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SAZETAK

Zivimo u drustvu u kojem su kolske ocjene iznimno vazne, kako uéenicima
tako i njihovim roditeljima i nastavnicima. U danasnjem obrazovanju sve se Ce$ce
postavljaju pitanja poput: ,,Koliko trebamo znati za ocjenu odlican?*, ,,Je li to dovoljno
za peticu?“, te mnoga druga pitanja vezana uz ocjene. Upravo takvo razmisljanje
dovelo je do pojave raznih emocija krajem ljeta, odnosno pocetkom nove Skolske
godine. Neki ju ucenici i roditelji ocekuju s veseljem, no ima i onih kod kojih se

pojavljuju strah i druge negativne emocije.

U prvom dijelu ovog rada biti ¢e predstavljena dokimologija s posebnim
naglaskom na Skolsko ocjenjivanje znanja, osnovnu podjelu skolskog ocjenjivanja i
opasnosti koje one sa sobom nose. Poseban osvrt biti ¢e i ha povijest ocjenjivanja u
hrvatskim $kolama, kao i na broj¢anu skalu koja je zastupljena u naSem obrazovnom
sustavu. Uz dokimologiju, bit ¢e predstavljena motivacijska podloga vezana uz
ocjenjivanje, emocije koje one izazivaju, kao i utjecaj nagrade i kazne na ucenicku
motivaciju. Na samom kraju prvog dijela biti ¢e osvrt na specifiénosti odgojnih
predmeta i stranih jezika u obrazovanju te koliko su ucenicima vazne ocjene iz tih

predmeta.

U drugom dijelu ovog rada bit ¢e izneseni rezultati koji su dobiveni
istrazivanjem o vaZnosti brojcanih ocjena za ucenike trecih 1 Cetvrtih razreda.
Istrazivanje se provodilo u tri cakovecke osnovne Skole na nacin da su ucenici trebali
odgovoriti na pitanja koja se odnose na vaznost i utjecaj brojcanih ocjena iz svih
predmeta s posebnim naglaskom na odgojne predmete i strane jezike, kao i na to
nagraduju li ih ili kaZnjavaju roditelji zbog ocjena te na koji nacin. Istrazivanje je
pokazalo da ne postoji statistiCki znacajna razlika u misljenjima izmedu ucenika s

obzirom na spol, dob i op¢i uspjeh.

Kontroliranje emocija izazvanih Skolskim ocjenjivanjem nije lako posebno ako
su one jo§ dodatno potkrepljene nekim drugim podrazajima. Kako bi se one smanjile
vazno je obrazovati ucenike, ali i njihove roditelje, da ocjena nije pokazatelj njihove

osobnosti ve¢ samo jednog djela nastavnog sadrzaja koje oni mogu usvojiti.

Kljucne rijeéi: dokimologija, skolsko ocjenjivanje, motivacija i emocije



SUMMARY

We live in a society where school grades are extremely important, how students
so their parents and teachers. In today's education, questions such as "How much do
we need to know for an excellent score?", "Is it enough for five?", and many other
questions related to grades, are becoming more common. That kind of thinking has led
to the emergence of various emotions at the end of summer, or at the beginning of the
new school year. Some students and parents are looking forward to it, but there are

also those with fear and other negative emotions.

In the first part of this paper will be presented a documentation with special
emphasis on the school's assessment of the knowledge, the basic division of the
school's assessment and the dangers that they carry with them. A special review will
be on the history of assessment in Croatian schools, as well as on the numerical scale
represented in our education system. In addition to the documentation, a motivational
background will be presented with regard to the evaluation, the emotions that they
cause, as well as the influence of rewards and punishment on student motivation. At
the end of the first part of paper, the specificities of educational subjects and foreign
languages in education and how important the students are to evaluate from these

subjects will be a review of.

In the second part of this paper, the results of the research on the importance of
numerical grades for third and fourth grade students will be presented. The research
was conducted in three Chancery Elementary Schools by having students respond to
questions related to the importance and impact of numerical grades from all subjects
with special emphasis on educational subjects and foreign languages, as well as
whether they are rewarded or punished by parents due to rating and how. The research
has shown that there is no statistically significant difference in the opinions among

students regarding gender, age, and overall success.

Controlling the emotions caused by school scoring is not easy especially if they
are further reinforcing with some other stimuli. In order to reduce them, it is important
to educate students and their parents that the assessment is not a sign of their

personality, but only one work of teaching content that they can adopt.

Key words: docimology, school evaluation, motivation and emotions



1. UvOoD

Ocjenjivanje i problemi koje ocjene izazivaju kod uc¢enika u nasim se Skolama
pojavljuju u isto vrijeme. Ucenicima je oduvijek bilo vazno koju ¢e ocjenu dobiti.
Danas je to posebno naglaseno jer Zivimo u takvom obrazovnom sustavu koji
diskriminira djecu sa slabijim $kolskim uspjehom. Pod pojmom diskriminacije
podrazumijeva se da takvi ucenici ne mogu upisati visi stupanj obrazovanja koji zele,
ve¢ samo onaj za koji imaju dovoljno dobar prosjek. Upravo zbog te Cinjenice u

uceniku se razvijaju razlicite emocije, koje mogu prouzrociti i tzv. Skolsku fobiju.

Kako bi ve¢ od najmanjih razreda roditelji povecéali ucenicku motivaciju,
poseZu za raznim metodama nagradivanja i kaznjavanja djeteta. Ovim su se trikovima
roditelji sluzili i prije, a jedino $to se mijenja su njihovi nacini. Nekada su roditelji
nagradivali rije€ima i igrom, a kaznjavali upravo zabranom igre s prijateljima. Kako
danas Zivimo u medijskom drustvu, tako je i nagradivanje i kaZnjavanje djece

usmjereno na dopustanje, odnosno zabranjivanje koriStenja razli¢itih vrsta medija.

U naSim je Skolama poseban naglasak na obrazovnim predmetima, odnosno na
hrvatskom jeziku, matematici, stranim jezicima te prirodi i drustvu, dok su ostali
predmeti nekako zanemareni 1 smatraju se manje vaznima. Takvo miSljenje uc¢enika
proizlazi iz misljenja odraslih koji smatraju da su to predmeti za opustanje, igru i
zabavu. Zbog takvog razmisljanja u danasnjem obrazovnom sustavu Cesto Se
pojavljuju teme vezane uz smanjivanje satnice odgojnih predmeta jer ih smatraju
Manje vaznim za djetetov odgojno-obrazovni rad. S druge strane, o vaznosti
poznavanja stranih jezika danas se sve vise govori. Poznavanje stranog jezika smatra
se op¢om kulturom svakog covjeka. Stoga ni ne ¢udi da se sve viSe roditelja odlucuje

za dodatne sate stranog jezika za sebe, ali i svoju djecu.

Sve ¢injenice koje su do sada navedene jednim su dijelom ili u potpunosti
povezane s ocjenjivanjem i vazno$¢u samih Skolskih ocjena. Stoga nas ne cudi
recenica iz knjige Milana Matijevic¢a (2004) u kojoj on navodi da od svih elemenata
nastavnog kurikuluma pozornost ucenika, ucitelja 1 roditelja najviSe privlaci

ispitivanje i ocjenjivanje ucenika.



1. DOKIMOLOGIJA

Pojam dokimologija dolazi od gréke rijeci dokimos, §to znaci provjeren, dokazan,
cestit 1 logos §to znaci nauka. Definiramo ju kao znanost o ocjenjivanju, posebno o
ocjenjivanju u §kolama. Ona se bavi prou¢avanjem svega $to utjeée na ocjenu (kriteriji
ocjenjivanja), zatim modelima ocjenjivanja (npr. brojcano ili opisno ocjenjivanje,
analiticko ili sinteticko), utjecaj ocjene na motivaciju ocjenjivanja itd. (Matijevic,
2004). Grgin (2001) istice kako je dokimologija relativno mlada znanstvena disciplina
koja je utemeljena tek sredinom tridesetih godina proslog stoljeca, a to je vrijeme kada
se u razvijenijim zemljama Europe i u SAD-u pojavljuje potreba za istrazivanjem
kojim ¢e se nastojati prouciti utjecaj Citavog niza Cinilaca na donoSenje odluke
razli¢itih natjecajnih komisija.

Skolska dokimologija afirmira se kao posebna interdisciplinarna znanstvena
disciplina koja proucava razne oblike ocjenjivanja u skoli te sve ¢imbenike koji
uvjetuju izboru modela i kriterije Skolskog ocjenjivanja (Matijevi¢, 2004). Ona se tako
bavi pitanjima ispitivanja i procjenjivanja ué¢enic¢kih odgojno-obrazovnih postignuéa u
Skolama te nastoji identificirati 1 prouciti utjecaj svih onih faktora koji, posebice u
subjektivnom nacinu ispitivanja i procjenjivanja znanja, kvare metrijsku vrijednost
Skolskih ocjena. Isto tako Zeli prona¢i nacine 1 postupke Sto objektivnijeg i
pouzdanijeg, a time i valjanijeg ispitivanja i mjerenja uéeni¢kih znanja i drugih

odgojno-obrazovnih postignuca (Grgin, 2001).

1.1. Vrednovanje, pracenje, provjeravanje i ocjenjivanje

Vrednovanje je sastavni dio svake nastave. Smatra se najobuhvatnijim i
najSirim terminom te ,,obuhvaéa sve aktivnosti kojima se dolazi do obavijesti
(informacija) o tome kako i koliko se ostvaruju odgojno-obrazovni ciljevi® (Muzi¢ i
Vrgoc, 2005), a ono moze biti formativno: pracenje, poticanje i ocjenjivanje tijekom
godine, normativno: usporedivanje rezultata razliCitih ucenika 1 sumativno:
ocjenjivanje postignutih ostvarenja u nekom presjeku (tromjesecje, polugodiste i sl.).

Prema Pravilniku o nainima, postupcima i elementima vrednovanja ucenika u



osnovnoj 1 srednjoj $koli, vrednovanje se sastoji od pracenja, provjeravanja i

ocjenjivanja znanja uc¢enika (Narodne novine 112/10).

Vazno je napomenuti da je prilikom vrednovanja, odnosno pracenja,
provjeravanja i ocjenjivanja potrebno voditi ra¢una o mogucnostima i posebnostima
psihofizickog razvoja ucenika te uvazavati objektivne prilike u kojima on Zzivi.
Potrebno je naglasiti da pracenje i provjeravanje ucenika nije samo ocjenjivanje
krajnjeg rezultata i uspjeha, ve¢ je to proces tijekom kojeg se ucenici razvijaju i

sazrijevaju. (Kadum — Bosnjak i Brajkovi¢, 2007).

1.2. Ocjenjivanje

Poljak (1988) istice kako je provjeravanje nastavna djelatnost koja takoder ima
karakteristike relativno samostalne nastavne etape, a njome se utvrduje kako su
ostvareni materijalni, funkcionalni i odgojni zadaci nastave. Provjeravanje ucenika
usko je povezano s njihovim ocjenjivanjem. Ocjenjivanje je prema Poljaku (1988)
postupak kojim se na ugovoreni nacin izrazava uspjeh ucenika, odnosno razvrstavanje
ucenika u odredene kategorije prema postignutim rezultatima u u¢enju i dogovorenim
kriterijima (Matijevi¢, 2004). U dana$njim je Skolama zastupljeno ocjenjivanje
usporedivanjem s drugima, prema unaprijed utvrdenim mjerilima te ocjenjivanje na
temelju individualnog napretka ucenika (Stoll i Fink, 2000). Ugovoren nacin
ocjenjivanja moze biti razvrstan ocjenama na temelju neke odredene ljestvice
(brojcane ocjene) ili s pomocu (vise ili manje konkretnog) tekstualnog opisa onog $to

se i kod koga ocjenjuje (opisna ocjena) (Muzi¢ i Vrgoc, 2005).

Ako promatramo vecu skupinu djece, npr. djece koja idu u jednu skolu ili Zive
u jednom mjestu, zakljucujemo da u toj skupini ima iznadprosjeéne i prosjecne djece,
kao i djece koja su ispod prosjeka. Tako ¢e u svakoj skoli biti i odli¢nih ucenika, i onih
koji su vrlo dobri 1 dobri, kao 1 onih koji ¢e posti¢i dovoljan ili ¢ak nedovoljan uspjeh.
Prema tom statistiCckom kriteriju najvise bi trebalo biti ucenika s prosje¢nim, tj. dobrim
uspjehom, no to u nasim Skolama nije tako. Nase skole karakterizira pojava da u nizim
razredima osnovne $kole ima vise iznadprosjec¢nih ocjena nego ispodprosjecnih, dok
se to u visSim razredima znatno mijenja. Tako dolazi do pojave da ucenici koji su u

Cetvrtom razredu imali odlic¢an ili vrlo dobar uspjeh, u petom razredu dobivaju dobar



ili dovoljan uspjeh, a nerijetko i nedovoljan, §to najcesce djeluje negativno i na ucenike
I na njihove roditelje (Furlan, 1964). Stoga je vazno da ¢e se ocjenjivanje Skolskih
postignu¢a promatrati s razliCitih aspekata, primjerice pedagogijskog, psiholoskog,
sociologijskog ili pravnog (Grgin, 2001) jer bi smisao ocjenjivanja trebao biti
dijagnosticka cjelovitost, odnosno obuhvatnost kao i prepoznavanja izrazavanja

individualnih razlika i specificnosti uz $to manje stresa za ucenike.

Pracenje, odnosno ocjenjivanje ucenickog napretka i rezultata tijekom
Skolovanja zahtjeva formalno i redovito pracenje. I dok su dio tog 1 formalni testovi
koji se piSu na svrSetku obrazovnih razdoblja, velik dio ocjenjivanja temelji se na

promatranju uc¢eni¢kog rada na nastavi (Kyriacou, 2001).



2. POVIJEST OCJENJIVANJA U REPUBLICI HRVATSKOJ

Matijevic¢ (2004) isti¢e kako u razdoblju do prvog svjetskog rata ni u jednoj
svjedodzbi ne nalazimo upisan broj kao ocjenu za ucenikov napredak ili ponaSanje,
dok se takva praksa u potpunosti mijenja nakon rata kada u svjedodzbama dominiraju
brojevi. Takva nagla promjena nastala je pod utjecajem austrijskog i njemackog
dokimoloskog modela, koji se danas ubraja medu konzervativnije u europskom

Skolskom okruzenju.

U skolama na prostorima bivse Jugoslavije, a i danas, dominira skala od pet
stupnjeva na kojoj ocjena 5 oznacava najbolji uspjeh, dok je to u vrijeme NDH po
uzoru na praksu u njemackim Skolama bilo drugacije, jer je tada najbolji uspjeh

oznacavan ocjenom 1 (Matijevi¢, 2004).

Novo dokimolosko rjeSenje nije se svidjelo roditeljima i uciteljima, koji su
htjeli stvoriti Skole u kojima ¢e $kolsko ocjenjivanje biti u skladu s humaniziranim i
demokratskim stilom komuniciranja i demokratskim Skolskim ozra¢jem. Upravo se to
smatra jednim od vaznijih razloga sve veceg interesa roditelja za alternativne Skole u
drzavama srednje Europe te za alternativna pedagoska rjesenja u drzavnim Skolama.
Problemi ocjenjivanja uvijek ¢e biti aktualni jer nikada nitko nije niti moze definirati
dokimoloski ili Skolski model kojim ¢e svi biti zadovoljni. RjesSenje je u pedagoskom
i dokimoloskom pluralizmu, ali uz uvazavanje najnovijih pedagoskih, psihologijskih i

dokimoloskih spoznaja (Matijevi¢, 2004).

2.1. Modeli ocjenjivanja

U skolskoj praksi susre¢emo vise modele ocjenjivanja, a globalno ih sve
mozemo svrstati u opisno ili brojéano ocjenjivanje (Matijevi¢, 2004), odnosno sazetije
i opSirnije. Sazetijim ocjenjivanjem uz broj¢anu ocjenu dolazi i rije¢ kojom se verbalno
imenuje ugovoreni stupanj uspjeha (nedovoljan, dovoljan, dobar, vrlo dobar, odli¢an).
Opsirnije ocjenjivanje rijeCima jest tzv. Opisno ili analiticko ocjenjivanje (Poljak,

1988).



Brojéano ocjenjivanje

Prema Matijeviéu (2004) brojc¢ano ocjenjivanje jest model ocjenjivanja
aktivnosti i postignutih rezultata na svim stupnjevima Skolovanja. Ovim modelom
ucenika se ocjenjuju brojevima, odnosno broj¢anim skalama od tri, pet, Sest, deset ili
viSe stupnjeva. Svaki broj oznacava najées¢e dogovoren ili nepisan opseg ili kvalitetu
steCenih znanja ili sposobnosti. Broj¢ano ocjenjivanje je sinteticki model, jer ocjena

predstavlja sinteticki iskaz za viSe varijabli koje se prate i ocjenjuju.

Za ovaj model ocjenjivanja vazno je napomenuti da jednaka ocjena ne znaci i
jednako znanje jer su ljudi neprecizni mjerni instrumenti, skloni subjektivnosti i
pogreskama (Kadum-Bosnjak i Brajkovi¢, 2007). Mrkonji¢ i Vlahovi¢ (2008) istic¢u
kako je najvazniji uzrokom nejednakog ocjenjivanja pomanjkanje odredenih kriterija
ocjenjivanja. Nastavnicima nije poznato koliko ucenik mora poznavati odredeni
nastavni sadrzaj da bi dobio odredenu ocjenu. Zbog toga se dogada da svaki nastavnik
pri $kolskom ocjenjivanju ima svoju ljestvicu na osnovi koje prosuduje vrijednost

ucenickih odgovora, koji najcesce nije isti za sve ucenike.

Opisno ocjenjivanje

Na svim stupnjevima obrazovanja takoder se primjenjuje 1 model opisnog
ocjenjivanja, u kojem se za razliku od broj¢anog ocjenjivanja umjesto brojeva ili
drugih dogovorenih znakova opisno analiticki prikazuju postignuti rezultati u
nastavnom procesu te uvjeti uz koje su ti rezultati postignuti. Ono pruza vise
mogucénosti ucitelju da prikaze specifi¢nosti svakog pojedinog ucenika, da upozore na
specificnosti koje su pratile u€enje, te da prognozira buduce rezultate (Matijevic,
2004).

Poljak (1988) istice kako se opisnim ocjenjivanjem veoma potanko i u svim
pojedinostima ocjenjuju mnogi elementi u znanju 1 sposobnostima ucenika, pa je taj
na¢in mnogo slozeniji, ali ujedno i manje ekonomican. Stoga se ovakav nacin
ocjenjivanja primjenjuje kod znacajnijih radova ucenika, posebno potkraj Skolovanja,
koji se zbog svoje osebujnosti ne mogu izraziti, samo jednom ocjenom, rijecju ili
grafickim znakom. Opisnom ocjenjivanju prethodi detaljna analiza 1 proucavanje

ocjenjivanih radova, pa odatle i naziv analiti¢ko ocjenjivanje.



Opisna ocjena moze sadrzavati i odredene motivacijske poruke subjektu na
kojeg se odnosi. U svijetu se opisno ocjenjivanje dosta primjenjuje u pocetnim
razredima osnovnog S$kolovanja te na postdiplomskom i doktorskom studiju

(Matijevi¢, 2004).

Na ostalim stupnjevima Skolovanja ¢eS¢e se kombinira opisno i broj¢ano
ocjenjivanje. Analiti¢ko ocjenjivanje jest model ocjenjivanja koji se oslanja na
analiticku procjenu vise varijabli nekog obrazovnog programa. Ocjenjiva¢ nastoji
izdvojiti viSe varijabli 1 svaku posebno procijeniti. Tako se npr. umjesto jedne
sinteticke ocjene za materinji jezik procjenjuju posebne varijable kao Sto su ,,Citanje®,
»lijepo pisanje®, ,,pravopis* i ,,gramatika*. Analiticko ocjenjivanje moZze biti u obliku
opisnog ili broj¢anog ocjenjivanja. Ponekad je analitiCko ocjenjivanje polaziste za

sinteti¢ko ocjenjivanje (Bognar i Matijevi¢, 2002).

2.2. Skala ocjenjivanja u Republici Hrvatskoj

Furlan (1964) istice kako ocjenjivanje predstavlja drustvenu aktivnost, jer
ocjene za neku Siru zajednicu imaju isto ili barem vrlo sli¢no znacenje. Drustveni
karakter ocjena sastoji se 1 u tome §to su one rezultat drustvenog dogovora, druStvenog
prihvacanja izvjesnih normi. Neke nam ocjene same po sebi govore vrlo malo ako nam

nije poznata skala ocjenjivanja iz koje je ta ocjena uzeta.

Postoje brojne skale ocjenjivanja, pocevsi od svega dvije ocjene (npr.
pozitivno-negativno, polozio-nije polozio) do preciznijeg nijansiranja u vise ocjena.
Ocjene mogu biti izrazene pregnantnim grafickim znakovima i rije¢ima. Kao znaci
sluze brojke (1, 2, 3, 4, 5), pa i slova (a, b, ¢, d, €). Ponekad se moze dogoditi da
nastavnici/ucitelji za svoje potrebe primjenjuju i vlastite znakove, koje mogu samo oni
desifrirati, kako bi se iz nekih razloga ocuvala tajnost ocjene. To je najjednostavniji i

znacenje (Poljak, 1988).

U Hrvatskoj se ve¢ osamdeset godina rabi skala od pet stupnjeva. Brojevi na
skali konkretizirani su opisnim pridjevima: (1) nedovoljan, (2) dovoljan, (3) dobar, (4)
vrlo dobar i (5) odli¢an (Matijevi¢, 2004).



Grgin (2001) smatra da su razlike u takvim ljestvicama nejednake. Stoga, kada
nastavnik na ispitu procjeni da odredeni ucenik ima znanje za ocjenu dovoljan, a drugi
za ocjenu dobar, tada nema sigurnosti da je ta razlika u znanjima i vrijednosti jedne
ocjene jednaka razlici u znanjima od takoder jedne ocjene neke druge dvojice ucenika

¢ija je znanja procijenio ocjenama vrlo dobar i odli¢an.
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3. OSNOVNE SVRHE SKOLSKOG OCJENJIVANJA

Ocjenjivanje moze imati razli¢ite svrhe, a Kyriacou (2001, str. 159-160) u svojoj knjizi
isti¢e najcesce:

Osigurati nastavnicima povratne informacije o u¢enikovom napretku. Takvi podaci
omogucuju provjeru uspjeSnosti samog poucavanja u odnosu na postignuce
predvidenih obrazovnih rezultata. Ocjenjivanje moze ukazati na stanovite poteskoce
ili nerazumijevanje koje na idu¢im nastavnim satima valja ispraviti.

Ucenicima osigurati pedagoske povratne informacije. Ocjenjivanje omogucuje
ucenicima da usporede svoj uspjeh s ocekivanim standardima, da se posluze
podrobnim povratnim informacijama kako bi ispravili i poboljsali svoj rad i jasnije
shvatili zahtjeve odredene aktivnosti.

Motivacija ucenika. Ocjenjivacke aktivnosti mogu biti poticaj ucenicima da dobro
organiziraju svoj rad 1 nauce $to je potrebno za uspjesno provodenje tih aktivnost.
Poticaj se uglavnom moze temeljiti na unutrasnjoj motivaciji, vanjskoj motivaciji ili
na obje. Uspjeh u nekoj teskoj aktivnosti posebno djelotvorno poti¢e motivaciju.
Osigurati evidenciju napretka.

Posluziti kao izraz sadaSnjeg postignuca.

Ocijeniti u€enicku spremnost na buduce ucenje.

Dokaz o djelotvornosti nastavnika 1 Skole.

S prethodno navedenim svrhama slazu se i drugi autori, poput Biasol-Babica
(2009) koji takoder smatra da je (visoka) ocjena neka vrsta nagrade za ulozeni trud i
kvalitetan rad buduci da u¢enikovo samopostovanje 1 samopouzdanje najvise ovisi o
uspjehu u Skoli. Pongrac (1980) je u svojoj knjizi to pojednostavio kroz samo cetiri
temeljne funkcije: informativnu, administrativnu, motivacijsku i orijentacijsku. 1z
svega navedenog vidljivo je da svi autori imaju sli¢na promisljanja, ali se njihove ideje

razlikuju samo po nazivu ili konstrukciji podjele.
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4. OPASNOSTI OCJENJIVANJA

Kyriacou (2001) navodi tri najveée opasnosti koje se pojavljuju prilikom
ocjenjivanja. Prva koju ujedno smatra i najvaznijom opasno$cu je ta da se ucenici koji
iz povratnih informacija o svojem napretku zakljuce da zaostaju za svojim kolegama
ili za nekim standardom postignuc¢a koji im nesto znaci, Sto ih moze obeshrabriti i
uzrujati. Zbog toga se mogu razocarati, otuditi od Skole i utonuti u zac¢arani krug sve
slabijeg uspjeha. Druga opasnost je ta da postupci za ocjenjivanje u¢eni¢kog napretka
mogu ucitelju/nastavniku oduzeti previse vremena i energije koju bi mogli utrositi na
druge, vaznije aktivnosti. Treéa je opasnost da nastavnici i u¢enici mogu preveliku
pozornosti usmjeriti dobrim ucenicima, dok ¢e one slabije i manje uspje$ne zanemariti.

Osim opasnosti koje navodi Kyriacou, Andrilovié¢ i Cudina (1985) navode kako
zbog neuvjezbanosti ili nedovoljne pripremljenosti uditelji/nastavnici dolaze do
zakljucivanja na temelju krivih, nebitnih elemenata, poput prvog dojma i sl. Ova
opasnost naziva se ,halo efekt”, a ocituje se u ocjenjivanju ucenika u skladu s
uciteljevim stavom o njemu, dojmom kojeg je stekao ili ¢ak i o misljenju drugim
ucitelja o tom uceniku. U ovom slucaju najbolje su ocijenjeni ucenici koji su
»mezimci* ucitelja ili imaju najbolje ocjene.

Sli¢no razmislja i Grgin (2001), koji navodi da se pri donos$enju ocjena na ispitu,
ucitelji povode za svojim stavovima i mi$ljenjima o uceniku, pa Sto su ta misljenja
pozitivnija (i obratno) uc¢eniku daju bolju, odnosno losiju ocjenu (homo-halo u¢inak).
Ucitelji se takoder mogu povesti za misljenjem drugih ucitelja o uceniku te u skladu s
tim vrSe ocjenjivanje (hetero-halo ucinak). Logicka pogreska zapravo je podvrsta
,,halo efekta“.

Muzi¢ i Vrgo¢ (2005) navode pogresku kontrasta kao jednu od opasnosti
ocjenjivanja, a ona se o€ituje u oblikovanju kriterija ocjenjivanja pojedinog ucenika
pod utjecajem ranijih uéenic¢kih odgovora, odnosno svi uéenici Se Ocjenjuju prema
kriteriju koji je postavljen prema jednom u¢eni¢kom odgovoru za kojeg ucitelj smatra
da odgovara odredenoj ocjeni. Za ucenike je to mozda povoljno u situaciji kad je prvi
ucenik dao lo$ odgovor pa je ucitelj smanjio mjerila, dok ¢e u suprotnoj situaciji,

ucenici koji daju malo lo$iji odgovor biti poprili¢no zakinuti pri ocjenjivanju.
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5. MOTIVACIJA

Sve $to u zivotu radimo, radimo s razlogom da usvojimo nove sadrzaje ili
postupke, no samo usvajanje nije najvaznije. Znatno je vaznije ono Sto odreduje
ho¢emo li nesto usvojiti ili ne, a to je motivacija. Motivacija je rije¢ koja se izvodi iz
latinskog glagola movere §to znac¢i Kkretati se. Laicki ju povezujemo s idejom
pokretacke snage koja nas navodi na odredenu aktivnost, a Smatra se jednom od
najvaznijih komponenti koja djeluje na ishode ucenja, no ujedno je i najteza za
mjerenje (Vizek Vidovi¢ 1 sur., 2014). Motivaciju mozemo promatrati kao teorijski
pojam koji nam pomaze objasniti odabir ponasanja u odredenim okolnostima kod
ljudi, ali i zivotinja. Uz njezinu pomo¢ mozemo do¢i do odgovora poput: ,,Zasto radije

pijemo nego jedemo?*, ,, Zasto se viSe volimo igrati nego raditi?* i sl. (Beck, 2003).

Petz (kao $to citiraju Vizek Vidovi¢ i sur, 2014) psihologiju motivaciju definira
kao stanje u kojem smo iznutra pobudeni nekim potrebama, porivima, zeljama ili
motivima na odredeno ponasanje usmjereno prema postizanju nekog cilja. Beck
(2003) nadopunjuju¢i definiciju motivacije istice da se Covjek priblizava onim
ciljevima za koje o¢ekuje pozeljne ishode i izbjegne neugodne, odnosno averzivne

ishode. Takav oblik ponasanja u psihologiji naziva se psiholoskim hedonizmom.

Matijevi¢ (2004) u svojoj knjizi navodi dvije vrste motivacije: intrinzi¢nu i
ekstrinzi¢nu. Motivacija koja iznutra potice na neko ponaSanje naziva se intrinziénom
motivacijom. Ona je uvije jaCa 1 stalnija od tzv. vanjske odnosno ekstrinzi¢ne

motivacije. Intrinzi¢na motivacija je urodena, dok je ekstrinzi¢na naucena.

5.1. U¢enicka motivacija

Kyriacou (2001) navodi da najvecu ulogu na uéenikovu motivaciju ima Stanje u
roditeljskom domu, odnosno potice li ih se kod kuce na ucenje, zatim situacija u skoli
te nacin na koji dozivljavaju nastavnicka ocekivanja i zahtjeve koje pred njih
postavljaju razli¢ite aktivnosti.

Intrinzi¢na odnosno unutarnja motivacija odnosi se na uc¢enikovo sudjelovanje u
nekoj aktivnosti kako bi on zadovoljio svoju znatizelju i zanimanje za nastavni sadrzaj
koji se tumaci ili kako bi razvio kompetencije/sposobnosti u odnosu na zahtjeve koji

su pred njim postavljeni. Ovakvo razmisljanje proizlazi iz ljudske prirodne znatizelje
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i zelje za razvijanjem kompetencija i sposobnosti u raznim aktivnostima zbog sebe
samih, a ne kao sredstvo da postignu odredeni cilj. Potpuno suprotno intrinzi¢noj
motivaciji izvanjska odnosno ekstrinzi¢na motivacija podrazumijeva sudjelovanje u
stanovitoj aktivnosti kako bi se postigao neki Zeljeni cilj ili svrha izvan Same
aktivnosti. Sudjelovanje u aktivnosti predstavlja sredstvo postizanja nekih drugi
ciljeva (npr. roditeljska ili nastavnicka pohvala, postovanje ili divljenje od Skolskih
kolega ili izbjegavanje neugodnih posljedica neuspjeha). lako se obje motivacije
najée$¢e promatraju odvojeno one u pravilu nisu nespojive, jer mnogi uéenici imaju
snaznu unutarnju i vanjsku motivaciju za sudjelovanje u odredenim aktivnostima

(Kyriacou, 2001).

Skolske ocjene veoma su sloZeno sredstvo koje svrstavamo U ekstrinziénu
motivaciju. Stoga ako vanjske poticaje stavljamo ispred unutarnjih, oni ¢e ubrzo
potisnuti vrijednost unutarnje motivacije. Kada ucenici shvate da se preko brojc¢anih
ocjena mogu ostvariti neki za njih vazni Zivotni ciljevi, oni ¢e ubrzo poceti izvrSavati
Skolske obveze samo ako za to budu nagradivani $kolskim ocjenama. McClelland i
sur. (kao Sto citira Beck, 2003) upravo su takvim razmisljanjem povezali hedonizam s
potrebom za postignuée zbog Cinjenice da se prilikom prvog uspjesnog postignuca
pojavljuju pozitivni osjecaji koji rezultiraju snaznom Zeljom da se to ponovi. Gardner
(kao Sto citira Beck, 2003) takvo razmisljanje potkrjepljuje ¢injenicom da ucenici koji
postizu bolje rezultate iz matematike nego iz hrvatskog jezika, svoju ¢e pazZnju i
motivaciju usmjeriti upravo prema tom nastavhom predmetu u kojem je dobar,
odnosno postize bolje Skolske ocjene. Ovakvo razmisljanje nije karakteristika svakog
djeteta neki od njih najbolje rezultate postizu u slobodnim i izbornim aktivnostima u
kojima nema ocjenjivanja kao u drugim nastavnim predmetima. Ucenicima s takvim
razmisljanjem dovoljan je poticaj mogucnosti objavljivanja imena ili odredenog rada
u skolskim novinama, nastupi na smotrama ili jednostavno uéenikovo zadovoljstvo

sudjelovanja u nekom zanimljivom projektu (Matijevic, 2004).

Dobra ocjena utjece na motivaciju kod ucenika jer zadovoljava njegove brojne
potrebe, kao $to su dokaz njegove sposobnosti i boljeg statusa u drustvu, naklonost i
paznja roditelja 1 ucitelja. Mozemo reci kako u danasnjem Skolskom sustavu ocjena na
neki nacin predstavlja ocjenu vrijednosti djeteta, jer iako dijete moze imati mnogo
dobrih osobina ni roditelji ni ucitelji ih ne vrednuju ako dijete ne postize ocekivani

uspjeh u Skoli (Brdar i Rijavec, 1998).
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5.2. Emocije

Emocije se mogu opisati kao razmjerno kra¢a i snaznija afektivna stanja od
temperamenta ili raspolozenja, a usmjerena su prema udaljavanju ili priblizavanju
odredenim objektima. Mnogi suvremeni teoretiCari navode kako su emocije i

motivacija usko povezane i proucavane kroz viSe teorija (Beck, 2003).

Promatranje tudih emocija tezak je zadatak, jer nitko ne moze osjetiti tude osjecaje.
Jedini nacini da otkrijemo kako se tko osjeca su verbalnim i neverbalnim ponasanjem.
Verbalno ponasanje odnosi se na istrazivanja u kojima trazimo odgovore ljudi na,
prethodno dobro osmisljena, pitanja. Problem ovakvog istrazivanja je taj $to ljudi
mogu davati socijalno pozeljne odgovore ili pak potisnuti svoje emocije. Neverbalno
ponasanje potpuno je suprotno od prethodnog upravo zbog ¢injenice da se ne moze
kontrolirati. Covjek ée u ljutnji ili nekim stresnim situacijama gristi usnicu ili stiskati

Sake te nam tim gestama otkriti koje se emocije trenutno nalaze u njemu (Beck, 2003).

Ucenje i emocije

Halstead (kao Sto citiraju Vizek Vidovi¢ 1 sur., 2014) isti¢e kako su ucenje 1
emocije usko povezani jer svaki ucenik prozivljava razli¢ite emocije, a najteze se nositi
s onima koje se javljaju u stresnim situacijama. Mnoga istraZivanja pokazala su da
djeca i adolescenti dozivljavaju veliki broj stresova, a oni mogu biti vezani uz
probleme u odnosu s vr$njacima, razvod roditelja, bolest, nasilje u obitelji ali i mnogi
drugi. No najcesci izvor stresa kod djece Skolske dobi je neuspjeh u skoli. Tokom svog
Skolovanja gotovo svaki ucenik dobije loSu ocjenu ili bar loSiju od one koju je
o¢ekivao. Neki ucenici tome ne pridaju veliku paznju, dok je za druge to prava
tragedija. Takvo razmisljanje nije povezano samo s ocjenom ve¢ i s nizom drugih
podrazaja koji su uvjetovali pojavi straha, a to najées¢e mogu biti kazne i ljutnja
njihovih roditelja (Beck, 2003). Ponovi li se to nekoliko puta moze doci do razvijanja
tzv. Skolske fobije ili pani¢nog straha od $kole, a ono tada zahtjeva lijeCenje i pomo¢
strucnjaka (Vizek Vidovi¢, 2014).

Emocije povezane s razli¢itim situacijama ucenja i postignuéem u ucenju

definiramo kao akademske emocije koje se mogu podijeliti s obzirom na dvije
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dimenzije: valencija (pozitivna ili negativna) 1 aktivacija (aktiviraju¢i ili
deaktivirajuci). Aktivirajue emocije povecavaju spremnost na ucenje, dok je
deaktiviraju¢e smanjuje. Isto tako pozitivne emocije poti¢u ucenike na ucenje dajuci
im dodatnu energiju i ustrajnost, stoga ih zajedno nazivamo pozitivno aktivirajuéim
emocija. No i negativne emocije mogu biti aktivirajuce, tako ucenikova ljutnja Sto nije
uspio rijesiti neki zadatak ga moze potaknuti da uporno pokusava sve dok ne uspje. S
druge strane deaktiviraju¢e emocije smanjuju ucenikovu energiju za ucenje i
ustrajnost, jer ako je u¢eniku nastavni sadrzaj prelagan on moze biti potpuno opusten
I zakljuciti da ne treba previse uciti. Opustenost je pozitivna emocija, ali nas ne potice
na aktivnost. Sli¢no djelovanje imaju i neke negativne emocije kao $to su dosada i
frustracija kad nas sadrzaj onoga $to u¢imo ne zanima pa lako odustajemo (Vizek

Vidovié i sur., 2014).

Vizek Vidovi€ i sur. (2014) naglasavaju vaznost razli¢itih emocija koje ucenici
dozivljavaju, a najcesce se dogadaju kod provjeravanja nau¢enog. Neki se ucenici tada
nadaju uspjehu, drugi pak strahuju od neuspjeha, dok je u manjem broju onih koji se
vesele $to ¢e moci pokazati novo steCena znanja i vjestine. Druge se javljaju kao
reakcija na ishod u¢enja: olaksanje, zahvalnost, ponos i uzivanje kod uspjeha ili zalost,

sram, razocaranje i ljutnja kod neuspjeh.

5.3. Stres

Postoje mnoge definicije stresa, ali one vec¢inom nisu potpune. Najpotpunija
definicija, s kojom se slaze i vecina suvremenih psihologa, je ta da je stres interakcija
organizma i okoline. Stres se pojavljuje kada okolina ima prevelike zahtjeve i
oc¢ekivanja s kojima se organizam ne moze nositi. Uz stres najceSce se pojavljuju strah

i frustracija kao odgovor na stresne situacije (Beck, 2003).

Brdar (1998) istice kako je stres jedan od vaznijih negativnih emocionalnih
reakcija koja se javlja kada ¢ovjek procijeni da je suocen sa situacijom koja ga fizi¢ki
ili psihi¢ki ugrozava. Danas su takve situacije brojne, stoga se zbog lakSeg
razumijevanja obi¢no dijele u pet kategorija: traumatski dogadaji (npr. rat, potresi,
teske prometne nesrece...), dogadaji koje je tesko kontrolirati (smrt bliskih osoba,

teSka bolest i sl.), nepredvidljivi dogadaji i izazovni dogadaji. Beck (2003)
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nadopunjuje ovu podjelu dodajuéi izvore stresa u okolini, a dijeli ih na prenapucenost

i stres, okolinsko opterecenje te buka i stres.

Razlike u osjetljivosti na stres genetski su predodredene te se mogu razlikovati po
duzini trajanja i kontroli, odnosno jacini utjecaja na pojedinca. S obzirom na duzinu
trajanja razlikujemo akutni i kroni¢ni stresa. Akutni stres podrazumijeva povremene
neugodne situacije koja s vremenom prestaje, ako stres ipak traje neko duze vrijeme

onda govorimo o kroni¢nom stresu (Brdar, 1998).

Najve¢i izvori stresa kod djece

Kroz odrastanje djeca se susre¢u s brojnim stresnim situacijama, kao $to su
bolest, rodenje brata ili sestre i privremena odsutnost roditelja uobicajeni su izvori
djecjeg stresa. Mnoga djeca dozive i1 razvod roditelja, smrt jednog od roditelja,
prirodne Katastrofe, ratove i progonstva, no najveci izvor stresa kod djece je neuspjeh
u Skoli. Izvori stresa mijenjaju se kako djeca rastu i sazrijevaju. Kako ¢e dijete reagirati
na stresni dogadaj ovise o prirodi samog dogadaja, dob (mlada djeca sklonija su
rjeSavanju problema, a emocionalne reakcije vise pokazuju stariji ucenici) i spol
(djevojcice su vise sklone rjeSavanju problema, dok su djecaci vise skloni pokazivanju
emocija. Ova teza u potpunosti se mijenja u odrasloj dobi) djeteta. Ipak dvoje djece
iste dobi i istog spola, a koji su izlozeni istom stresnom dogadaju mogu na njega

reagirati posve razli¢ito (Brdar i Rijavec, 1998).

Zasto je loSa ocjena stres?

Skolski uspjeh smatra se kompleksnom varijablom koju definiraju brojni
¢imbenici. Veci dio tih ¢imbenika nema nikakve veze s edukacijskim sustavom, jer o
uspjehu u velikoj mjeri ovise ucenicka motivacija, osobine li¢nosti, stavovi,
samoefikasnost, samopoimanje. Osim ovih psiholoSkih ¢imbenika vazni su i
prethodno navedeni socijalni ¢imbenici poput stanja u obitelji i sl. (Vuli¢-Prtori€ i

Loncarevic, 2016).

17



Prema misljenju stru¢njaka svako dijete je za neSto sposobno, nema apsolutno
netalentiranog djeteta. Isto tako vazno je napomenuti da nema osobe koja je u svim
podruc¢jima zivota i rada jednako sposobna. Danas su u svijetu prihva¢ene odredene
konvencije o zatiti prava i zdravlja djece. Sto bi zna¢ilo da se u obaveznoj $koli ne
smije dogadati niSta Sto na bilo koji nacin ugrozava djecje zdravlje, no u nasim su
Skolama ocjene u proteklim desetlje¢ima Cesto utjecalo na zdravlje i1 psihofizicki
razvoj ucenika (Matijevi¢, 2004). Brdar i Rijavec (1998) isticu kako se to dogada
upravo zbog Cinjenice kako lo$a ocjena nosi sa sobom, ne jednu, nego vise neugodnih
posljedica s kojima se dijete treba suociti. Mati¢ i Marusi¢ (2016) svojim su
istrazivanjem dokazali prethodno navedene tvrdnje, odnosno da ocjene u velikoj mjeri

utjecu na ucenicku sliku o sebi samom.

Nije rijedak slu¢aj samoubojstva ucenika kojem su uzrok bile skolske ocjene i
drugi ¢imbenici koji su proizasli Skolskim ocjenjivanjem. Razlog tomu moze biti taj
Sto ucitelji Gesto zaboravljaju da ono §to je za nekog u¢enika minimum za drugog moze
biti maksimum koji moze posti¢i. Zato je vazno uvazavati model koji se naziva
sindividualno planirana nastava®. Prema tom modelu uditelj/ica nastoji ostvariti
individualni program napredovanja za svakog ucenika koji nastoji uvaziti osnovne

smjernice iz okvirnog programa za odredeni razred (Matijevi¢, 2004).

Popravljanje loSe ocjene dobivene zbog neznanja moguce je jedino ucenjem, to
je obi¢no jasno i roditeljima i djeci. Ipak, roditelji Cesto zaboravljaju da je negativna
ocjena izazvala u djetetu stres, a kako bi ono moglo ponovo uciti mora na neki na¢in
smanjiti neugodno stanje stresa. U stanju stresa teSko je usredotociti se na u¢enje. Ako
je dijete prisiljeno sjediti za knjigom, rezultati u¢enja bit ¢e zanemarivi. Takoder je
vazno napomenuti kako o roditeljima najvise ovisi hoce li dijete nauciti reagirati na
losu ocjenu pozitivno ili negativno (Brdar i Rijavec, 1998). Mati¢ i Marusi¢ (2016)
navode da nisu samo roditelji vazni za pruZanje podrSke u¢enicima koji postiZu slabije

rezultate, veliku ulogu imaju i ucitelji i ostali suradnici u nastavi.
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Kako djeca reagiraju na loSu ocjenu?

Skolske su kompetencije sastavni dio opéeg razvoja kompetencija, stoga se
njihovo poticanje mora uvijek odvijati u Sirem smislu djetetovog rasta i razvoja,
odnosno u skoli i kod kuc¢e. Brojnim je istrazivanjima dokazano da su Skolska
postignuéa i mentalno zdravlje usko povezani te zajedno mogu prouzrociti razlicite
simptome psihopatologije, a oni mogu dodatno ometati ucenje i dovesti do skolskog

neuspjeha (Vuli¢-Prtori¢ i Lonc¢arevi¢, 2016).

Svaka se dijete drugacije nosi s problemima, pa tako i s lo§im ocjenama. Neka
od njih ¢e odmah poceti uciti i s njima roditelji obicno nemaju problema. Druga djeca
to ne mogu, ve¢ se pokusavaju opustiti na razli¢ite nacine kako ne bi razmisljali o tom
neugodnom osjecaju. Takav nacin reagiranja ponekad mogu biti pozitivni jer smanjuju
napetost i omogucuju djetetu da se smiri i Kasnije po¢ne uciti. No najc¢esce to nije tako
jer postoje i ona djeca koja ¢e produziti takvu vrstu opustanja te zaboraviti ispraviti

ocjenu (Brdar i Rijavec, 1998).

Ucenje s namjerom da se ocjena ispravi, trazenje utjehe i socijalne podrske,
uocavanje pozitivnog, bavljenje drugim aktivnostima, emocionalne reakcije (ljutnja,
plakanje...), poricanje, izbjegavanje problema i samookrivljavanje, samo su neki od

nacina kako ucenici reagiraju na loSe ocjene prema misljenju Brdara 1 Rijavca (1998).

Kod ucenika se nakon dozivljenog neuspjeha moze pojaviti anksioznosti.
Anksioznost se smatra najée§¢om pojavom u naSem obrazovnom sustavu koja ima
snazan utjecaj na mnoge aspekte djetetova svakodnevnog funkcioniranja, pa tako 1
buduceg Skolskog uspjeha. Zbog straha kod ucenika se s vremenom moZze pojaviti
depresija i poremecaj paznje. Anksioznost se prema istrazivanju Vuli¢-Prtori¢ i

Loncarevi¢ (2016) vise pojavljuje kod djevojcica nego kod djecaka.

Uz anksioznosti, danas je ljutnja sve ¢eS¢a pojava u nasim $kolama. Ucenici
zbog lose ocjene vicu, psuju, okrivljavaju ucitelje, svadaju se ili se u masti osvecuju
profesoru. Ljutnja je uobicajena reakcija na neuspjeh u postizanju cilja i nije vezana
samo uz Skolsko ocjenjivanje. Ona najcesce traje kratko, no kod nekih ucenika moze
potrajati te se tada usmjerava na drugu osobu (Brdar i Rijavec, 1998). Ta druga osoba
je najcescée ucitelj/uciteljica kod koje je uc¢enik dobio losu ocjenu. Takva vrsta ljutnje

moze dovesti do vecih problema poput verbalno i fizi€¢kog agresivnog ponaSanja,
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oSte¢ivanja osobne imovine, socijalna prisila i manipulacija (Golub i sur., 2016).
Postoje i ona djeca koja naizgled potpuno mirno prihvaéaju losu ocjenu. Izjavljuju da
su takvu ocjenu i oc¢ekivali, da im taj predmet jednostavno ne ide i odustaju od
pokusaja da nauce nastavni sadrzaj i poprave ocjenu. Psiholozi takvu vrstu ponaSanja
nazivaju tzv. nau¢enom bespomoc¢noséu. Ona nastaje kada dijete nakon duzeg
pokusavanja dozivljava samo neuspjeh, ono ¢e tada zakljuéiti da nema smisla truditi

se, jer je rezultat uvijek isti-neuspjeh (Brdar i Rijavec, 1998).

5.4. Nagrade i kazne

Veliki problem dana$njeg odgajanja djece je u tome $to mnogi roditelji Kritiziraju
i kaznjavaju loSe ponasanje kod svog djeteta, a preko dobrog ponasanja prelaze kao da
se niSta nije dogodilo. Na taj nacin dijete uéi $to ne valja, §to nije dobro napravilo ili
§to ne smije ¢initi. Medutim, takvim mu ponasanjem najéesc¢e ne pokazujemo kako bi
se trebalo ponasati i §to je dobro. Pohvale su oduvijek bile u¢inkovitije od kritika i
kazni jer djetetu daju vise informacija o pravilnom ponaSanju i razvijamo njegovo
samopos$tovanje. Ako stalno kritiziramo dijete to moze dovesti do negativnih
posljedica, odnosno do gubitka samopostovanja. Fizickim kaznjavanje i vikanje kod
djeteta izazivamo frustraciju koja moze negativno utjecati na njegovo psihicko stanje,
odnosno izazvati traume. Kaznjavanje je bolje kada djetetu uskratimo ono $to voli, kao
Sto su gledanje televizije, izlazak s prijateljima ili ne¢im drugim $to mu predstavlja
zadovoljstvo. Takvo kaZnjavanje mora uvijek biti vremenski ograni¢eno kako ne

bismo demotivirali dijete (Brdar i Rijavec, 1998).

Prije samog opsirnijeg opisivanja utjecaja nagrada i kazna na pojedinca moramo
razumjeti pojam psihologa Burrhusa Frederica Skinnera operantnog uvjetovanja.
Operantno uvjetovanje njegova je verzija teorije instrumentalnog uvjetovanja, a
temelji se na dokazima kako nagrada za neki obavljen rad povecava vjerojatnost

ponavljanja tog podrazaja i obratno ako se radio o kazni (Beck, 2003).

Vizek Vidovi¢ i sur. (2014) isti¢u kako nagrade i kazne djeluju na nase buduce
ponasanje, odnosno mozemo pretpostaviti da je neko ucestalo ili trajno ponasanje
takvo jer je na neki nacin potkrepljivano. Nase ponaSanje moze biti uvjetovano

primarnim i sekundarnim potkrepljenjima. Primarnim potkrepljenjima zadovoljavamo
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naSe osnovne potrebe, ne u¢imo ih posebno i bitni su nam za prezivljavanje.
Sekundarna potkrepljenja u¢imo uparivanjem s primarnim ili nekim drugim veé
usvojenim sekundarnim potkrepljenjima, a to mogu biti npr. nagradivanje hranom

nakon obavljanja nekog vaznog posla.

Beck (2003) u svojoj knjizi definira nagrade kao rezultate ponaSanja koji su
pozeljni i za koje smo se spremni potruditi, dok kazna predstavlja zadavanje
averzivnog podrazaja koje slijedi nakon neke reakcije organizma. Kazna se moze
pojaviti u razli¢itim oblicima kao §to su tjelesna bol 1 prijetnje, socijalne sankcije ili
kao izolacija i1 uskracivanje povlastica. Pretpostavka je ta da se takvim postupcima
smanjuje vjerojatnost ponavljanja ,,nepozeljnog™ ponasanja. Prilikom odabira kazne
vazno je da kazna bude povezana s nepozeljnim ponaSanjem te da je ona ucinkovita i
u sebi ne sadrzi prikrivene nagrade, no najvaznije od svega je da kazna ne rezultira

nezeljenim posljedicama poput bijega i sl.

Beck (2003) istice da ako dijete nakon dobivanja dobre ili loSe ocjene iz nekog
predmeta dobije nagradu ili kaznu ono ¢e tada generalizirati to ponaSanje i na drugim
nastavnim predmetima. Nagradivanje, odnosno kaznjavanje se s vremenom moze
smanjivati kada dijete prestane povezivati zelju za dobrim ocjena samo s nagradom ili
kaznom. Vazno je napomenuti da je vazno i kada nagradujemo dijete, odnosno da ¢e

nagrada biti u€inkovitija Sto je brze uslijedila nakon reakcije.
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6. 1zazovi ocjenjivanja

Prema nastavnom planu i programu (2006) nastavne predmete dijelimo na odgojne
I obrazovne. U obrazovne predmete nizih razredima ubrajaju hrvatski jezik,
matematika, priroda i drustvo te strani jezik, dok se odgojni predmeti likovna kultura,
glazbena kultura, tjelesna i zdravstvena kultura te vjeronauk. Nastavnim planom i
programom (2006) takoder je 1 odreden broj nastavnih sati za pojedine predmete, Sto

mozemo vidjeti na prilozenoj slici.

NASTAVNI PREDMETI BROJ SATI TJEDNO (NAIMANJE GODISNIE) PO RAZREDIMA
L IL IIL Iv. V. VL VIL VIIL.

OBVEZNI PREDMETI
1. HEVATSKI JEZIK 5(175) 5(175) 5(175) 5(175) 5(175) 5(175) 414 4 (14
2 LIKOVNA KULTURA 1(35) 1 (35) 1 (35) 1(35) 1(35) 1 (35) 1(35) 1(35)
i GLAZBENA KULTURA 1(35) 1(35) 1(35) 1(35) 1(35) 1 (35) 1i(35) 1(35)
4. STRANIJEZIK Z(70) 2(70) 2 (70 2(T) 3(105) 3(105) 3(105) 3(105)
5 MATEMATIEA 4 (140 4 (140 4 (140) 4 (140% 4 (140) 4 (140) 41400 4 (140
. PRIRODA 1.5 (52.5) 2070
7.  BIOLOGUA 2(70) 2(70)
8  KEMIA 2(70) 2(70)
9. FIZIKA 2(70) 1(70)
10. PRIRODA | DRUSTVO 2 (7 270y 2 {70y (105
1. POVLEST {70y 2 {70y FA] 2(70)
12. GEOGRAFIA L5 (52.5) 2070} FA] 2(70)
13. TEHNICKA KULTURA 1(35) 1(35) 1(35) 1(35)
14. JIELESNA I 3105 30105 3(105) 2(7) 2(70) 2(70) (70 (7

LZDEAVETVENA KULTURA

UKUPNO OBVEZNI
PREDMETI (REDOVITA 18 (6340) 18 (630) 18 (6.30) 18 (6.30) (7T I3(R05)  26(910) 26 (910)
MASTAVA)

Slika 1. Broj nastavnih sati za pojedine nastavne predmete (Nastavni planu i
programu, 2006)

Uvrijezeno je misljenje da se u nasim Skolama odgojni i obrazovni predmeti ne
ocjenjuju na isti nacin. Odgojne predmete ucitelji najcesce ocjenjuju boljim ocjena,
dok su u obrazovni predmetima njihovi kriteriji puno strozi (Furlan, 1964). Stoga nas
ne ¢udi da se danas sve vise pric¢a o ukidanju broj¢anih ocjena iz odgojnih predmeta.

Takvo razmiSljanje potvrdio je 1 Matijevi¢ (2004) svojim istrazivanjem u kojem se
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71,63% profesora mentora izjasnilo da smatraju kako se trebaju ukinuti brojc¢ane
ocjene iz odgojnih predmeta upravo zbog Cinjenice da ucenike trebamo poticati da
pokazu $to mogu, a ne ono §to ne mogu. Razmisljanju o ukidanju brojcanih ocjena iz
odgojni predmeta najvise je pridonijela ¢injenica da je svako dijete drugacije te da
nemamo svi jednake sposobnosti za odredene aktivnosti poput crtanja, izvodenja

vjezbe ili pjevanja.
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6.1. Strani jezici

Ucenje stranog jezika danas se, viSe nego ikada, smatra iznimno vaznim. Toj
¢injenici doprinijelo je uvodenje visejezi¢nosti kao jedne od temeljnih kompetencija
svakog Covjeka (NOK, 2011). Pod pojmom viSejezinosti smatramo da osoba
ovladava s barem dva strana jezika uz materinski. Brojni su razlozi vaznosti razvijanja
viSejezicnosti, no onim najvaznijima smatraju se mobilnost gradana i njihovo
medusobno razumijevanje. Zbog svih navedenih razloga u nase se Skole, 2003 godine,
ucenje stranih jezika uvodi ve¢ od najranije dobi, odnosno 0d prvog razreda (Knezevic¢

i S. Golub, 2015).

Profesorica Marija Andraka istice da je cilj poCetnog ucenja stranog jezika da
kod ucenika razvijaju interes za taj jezik i njegovu kulturu. Pod pojmom pocetnog
ucenja stranog jezika podrazumijevaju se njegovi poceci, odnos prve dvije godine
ucenja. Djeca su u toj dobi nesigurna u sebe i svoje mogucénosti, stoga ako tada
pridajemo veliku vaznost brojc¢anim ocjenama mozemo posti¢i gubljenje ucenikove

motivacije za daljnji rad (Matijevic, 2004).

Iako je u Skolama najzastupljenije ucenje engleskog jezika, kao prvog stranog
jezika, s takvim se razmisljanje ne slazu svi. Neuner (kao $to citiraju KneZzevié i S.
Golub, 2015) navodi da ako ¢emo djecu uciti strani jezik kojim se mogu sluziti za
komunikaciju u cijelom svijetu tada se kod njih gubi motivacija za ucenje drugih
stranih jezika. S takvim razmisljanjem slaze se i Gehrmann (kao $to citiraju Knezevi¢
i S. Golub, 2015), koji navodi da ne¢emo smanjiti razvoj kompetencija u engleskom

jeziku ako ga uvedemo kao drugi strani jezik.

Izbor ucenja stranih jezika jednim je djelom prepusten roditeljima. Osim Sto ga
odabiru za svoje dijete, oni takoder mogu utjecati i na u¢enicku motivaciju kod ucenja
jezika (Gardner, 2007). Upravo zbog tog autori Krajnovié¢ i Letica (kao $to citiraju
Knezevi¢ i S. Golub, 2015) navode da je za razvoj visejezi¢nosti kod djeteta vazan
pozitivan stav roditelja prema ucenju stranih jezika i njihovo shvacanje vrijednosti

visejezicnosti.
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6.2. Tjelesna i zdravstvena kultura

Tjelesna i zdravstvena kultura sastavni je i obvezni dio odgoja i obrazovanja
ucenika do kraja njihovog srednjoskolskog obrazovanja. Uvodenjem novog
kurikuluma u naSim se Skolama tjelesna i zdravstvena kultura definira kao predmet
kojim se Zeli doprinijeti stvaranju tjelesno aktivnog covjeka (UNESCO prema citiranju

Arli¢ i sur., 2016).

U nizim su razredima osnovne $kole sadrzaji iz tjelesne i zdravstvene kulture
usmjereni na motoricke sposobnosti i dostignuéa. Takvim sadrzajem se kod djece
utjeCe na razvoj bazi¢nih motori¢kih sposobnosti koordinacije, brzine, izdrzljivosti,
fleksibilnosti i snage. Dok su drugi sadrzaji, koji su takoder bitni za djetetova rast i
razvoj, nekako zanemareni, a to su zdravlje i fitnes, plivanje, aktivnosti u prirodi i
zimski sportovi. Upravo se ovim zanemarenim sadrzajima moze utjecati na djetetovo

daljnje bavljenje tjelesnom aktivno$c¢u i izvan $kole (Arli¢ i sur., 2016).

Profesor Vatroslav Horvat isti¢e kako brojcano ocjenjivanje iz tjelesne i
zdravstvene kulture zahtjeva specifian pristup kako bi se izbjegle pogreske procjene
sposobnosti koje pripadaju nasljednim osobinama. Stoga je vazna objektivnost u
procjenjivanju svakog ucenika posebno, odnosno odredivanje njihovih razlicitih

antropoloskih znacajki, zalaganja te motorickih znanja i postignu¢a (Matijevi¢, 2004).
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6.3. Vjeronauk

Nekada je crkva, odnosno religija imala vaznu ulogu u svemu tako i u naSem
obrazovnom sustavu, no s vremenom dolazi do sekularizma. Pod pojmom sekularizma
podrazumijevamo odvajanje crkve od Skolstva (Schreiner, 2005). lako se crkva
odvojila od skole, vjeronauk se kao predmet zadrzao te danas predstavlja jedno od
najzahtjevnijih pedagosko-didakti¢nih pitanja suvremene Skole. Pripada izbornim
odgojnim predmetima, a temeljni su mu ciljevi povecanje temeljnih vrijednosti kod
ucenika u okvirima katolicke vjere (Rukavina Kovacevi¢ i Mrnjaus, 2017). Svaka
zemlja ima svoj nacin poucavanja vjeronauka, kod nekih je predmet usmjeren na
poucavanje jedne vjere, dok se u veéini zemalja uz jednu glavnu spominju i
objasnjavaju ostale vjere. Na to utjeCu brojni ¢imbenici, kao §to su vaznost religije u

drustvu, odnos religije i drzave te povijest i politika (Schreiner, 2005).

Bozani¢ (2006) je u svom ¢lanku istaknuo kako $kola ne smije zanemarivati
religijsku i duhovnu dimenziju djeteta ako zeli promicati cjelovitog Covjeka i
autenti¢nu kulturu. Odnosno nije dovoljno promicati samo tehni¢ko znanje i mo¢, vec¢
I moralne sposobnosti pojedinca. Schreiner (2005) pak isti¢e kako $kola kroz
vjeronauk nudi ucenicima znanja o religiji te ih poduava moralnim nacelima iz
religije. Glavna uloga vjeronauka u $kolama je ta da uenici razmotre odgovore na

glavna religijska i moralna pitanja kako bi oni mogli stvoriti svoja.

Pranji¢ (kao $to citiraju Rukavina Kovacevi¢ i Mrnjaus, 2017) navodi kako je
vrednovanje podru¢ja vezanih uz odgoj dosta problemati¢no. Razlog je taj $to oni nisu
u svakoj situaciji mjerljivi, osobito kada su u pitanju osobna, dubinska i intimna
uvjerenja. Kada govorimo o ocjenjivanju vjerouCenika nikako ne govorimo o
ocjenjivanju njegove religioznosti, ve¢ o razini usvojenosti pojmova i ciljeva
ponasanja. Prethodno navedenu tezu mozemo potkrijepiti ¢injenicom da se u samom
nazivu predmeta vjeronauk nalazi rije¢ nauka koja nas upucuje na to da u¢enici moraju

nesto nauciti, odnosno svladati teorijski dio vjere.
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6.4. Glazbena kultura

Rojko (kao Sto citira Brdanovi¢, 2017) istice kako s 21. stolje¢em dolazi do
promjena u hrvatskom opéeobrazovnom prostoru, potaknuto Hrvatskim nacionalnim
obrazovnim standardom te Nacionalnim okvirnim kurikulumom. Time je u

osnovnos§kolsko obrazovanje uvedena ,, glazba u skoli “, odnosno Glazbena kultura.

Prema misljenju profesorice Diane Atanasov-Piljek cilj je nastavne glazbe izgraditi
kritickog poznavatelja i ljubitelja glazbe, bez prevelike struénosti koja karakterizira
glazbene Skole. Nastava glazbene kulture u nizim se razredima osnovne Skole

ostvaruje kroz pjevanje, sviranje, sluSanje glazbe te glazbeno stvaralastvo (Matijevic,

2004).

Brojni se stru¢njaci, pa tako i profesorica Atanasov-Piljek, slazu s ¢injenicom da
se glazbena kultura ne moze vrednovati brojéanom ocjenom, pri ¢emu je najveci
naglasak na broj¢anoj ocjeni iz pjevanja. Takvo misljenje potkrepljuju €injenicama da
je glazbeni sluh kod svakog djeteta drugaciji, neka djeca se rode s razvijenijim sluhom,
no ima i one djece kod kojih se glazbeni sluh nije dovoljno razvio. Stoga navode kako
se ovaj predmet moze ocjenjivati isklju¢ivo opisnom ocjenom, jer jedino ¢emo tako
izbjeci ucenikovo lose misljenje o sebi ako mu intonacija nije u potpunosti to¢na.
Brojcano ocjenjivanje moguce je koristiti samo ako ¢emo ocjenjivati i ucenikov

napredak (Matijevic, 2004).
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6.5. Likovna kultura

Likovna kultura nastavni je predmet Kkoji pripada obaveznim odgojnim
predmetima. Kroz nastave sate likove kulture ucenici uce shvacati strukturalne odnose
svijeta otvaraju¢i nove horizonte gledanja. Likovna im kultura omogucuje stvaranje
temeljnih preduvjeta za razvoj razmisljanja, maste, senzibilnosti i motoricke
aktivnosti. Sve su aktivnosti usmjerene na drustveni i kulturni aspekt ¢ime ucenik
postaje svjestan svog kulturnog konteksta i drustvenog okruzja. Stvarajuéi svoje
umjetni¢ko djelo dijete razvija svoje ideje, upozna svoje osjecaje i stavove te razvija
iskustva upotrebljavaju¢i razlicite likovne tehnike. No najvaznija uloga nastave
likovne kulture je ta da uenici razviju estetska iskustva i svijesti kroz bogatstvo i
raznolikost vizualno-likovnih sadrzaja ¢ime oni usvajaju likovni jezik i bogate svoj
duh (Kus$¢evié i sur., 2010).

Sveucili$ni profesor i slikar Marijan Jakubin isti¢e kako se likovna kultura ne moze
ocjenjivati brojéanom ocjenom, ve¢ samo opisnom. Svoje misljenje potkrijepio je
navodenjem kako u likovnoj kulturi treba vrednovati stvaralacki proces, pracenje
razvoja ucenikovih potencijala kroz percipiranje vizualno-likovnih elemenata i
realizaciju likovno-tehni¢kim sredstvima u pojedinim likovnim podru¢jima (crtanje,
slikanje, grafika...). Broj¢anom ocjenom ne saznajemo kakav je bio ucenikov proces
izrade tog rada, a ni koji su njegovi afiniteti unutar Sireg spektra likovne problematike.
S njegovim razmisljanjem slaZe se vecina stru¢njaka za metodiku likovne kulture, kao
1 profesorica Nada Grguri¢. Ona navodi kako likovna kultura pripada podrucju
umjetnosti u kojoj se ucenici spontano izrazavaju, a U njihovim radovima vidljive su
njihove psihicke moguénosti, nadahnuca te poticaji sociokulturne sredine u kojoj se

nalazi (Matijevi¢, 2004).

Ceste pogreske prilikom ocjenjivanja dogadaju se zbog nastanka mnogobrojnih
likovnih udzbenika za ucenike. Oni odreduju kako 1 §to uc¢enik mora gledati, ¢ime
nestaje njegova masta i kreativnost u stvaranju, a to dovodi do Sablonskog nacina

slikanja (Matijevi¢, 2004).
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7. METODOLOGIJA

7.1. Cilj istrazivanja

Cilj ovog istrazivanja bio je utvrditi misljenja uéenika o vaznosti i utjecaju brojcanih
ocjena u Skoli na svih predmeta s posebnim naglaskom na odgojne predmete i strane
jezike. Takoder, cilj istrazivanja bio je utvrditi postoji li razlika u pohadanom razredu
i spolu s obzirom na utjecaj brojc¢anog ocjenjivanja na njih, te nagradivanje i

kaznjavanje ucenika uvjetovano skolskim ocjenama.

7.2. Problemi istraZivanja

Prema definiranim ciljevima istrazivanja proizlaze problemi koju su vezani uz spol i
razred. Ostali problemi definirani su prema misljenjima i osje¢ajima ucenika.

Problem 1: postoji li statisticki znacajna razlika izmedu ucenika o utjecaju brojcanih

ocjena s obzirom na spol i dob uc¢enika.

Problem 2: postoji li statisticki znacajna razlika izmedu kaznjavanja i nagradivanja

ucenika uvjetovanim Skolskim ocjenama s obzirom na spol ucenika.

Problem 3: postoji li statisticki znacajna razlika u vaznosti odgojnih predmeta i stranih

jezika s obzirom na spol ucenika.
Na temelju gore definiranih problema istraZivanja izlaze hipoteze istraZivanja.

Hipoteza 1.1.: Ne postoji statisticki znacajna razlika s obzirom na spol (musko/zensko)

ucenika i njihovog misljenja o utjecaju brojcanih ocjena.
Hipoteza 1.2.: Ne postoji statisticki znacajna razlika s obzirom na pohadani razred

(tre¢i/Cetvrti razred) u€enika i njihovog misljenja o utjecaju broj¢anih ocjena.

Hipoteza 2.1.: Postoji statisticki znacajna razlika izmedu kaznjavanja i nagradivanja

ucenika uvjetovanim Skolskim ocjenama s obzirom na spol (musko/Zensko) ucenika.

Hipoteza 2.2.: Ne postoji statisticki znacajna razlika u na¢inima kaznjavanja ucenika

zbog ocjena s obzirom na spol (musko/zensko) uc¢enika.

Hipoteza 3.1.: Postoji statisticki znacajna razlika u vaznosti odgojnih predmeta i

stranih jezika kod ucenika s obzirom na njihov spol (musko/zensko).
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7.3. Uzorak

Uzorak ispitanika za ovo istrazivanje ¢ine ugenici IT i Il OS Cakovec u Medimurskoj
zupaniji. Uzorak se sastojao od ucenika trecih i Cetvrtih razreda. U istraZivanju je
sudjelovalo 155 ispitanika (N=155). U uzorku je sudjelovalo 81 ucenik i 74 ucenice.
Od ukupnog broja ispitanika, 74 ispitanika (47,7%) polazi 3. razred, a 81 ispitanika
(52,3,5%) polazi 4. razred. Od toga, 126 ispitanika (81,3%) je prijasnji razred zavrsilo
ocjenom odli¢an, 22 ispitanika (14,2%) ocjenom vrlo dobar, a 7 (4,5%) ispitanika

ocjenom dobar.
Nezavisne varijable: razred ispitanika, spol ispitanika

Zavisne varijable: misljenja o utjecaju brojéanih ocjena na ucenike, o razlici izmedu
nagradivanja i1 kaznjavanja u€enika te o misljenima ucenika 0 vaznosti ocjena iz

odgojnih predmeta i stranih jezika.

7.4. Instrument

S obzirom na cilj istrazivanja, prikupljeni su demografski podaci ucenika,
miSljenja o utjecaju brojcanih ocjena na njih, te na¢inima kaZnjavanja odnosno
nagradivanja ucenika uvjetovano Skolskim ocjenama. Na samom kraju prikupljeni su

podaci vezani uz vaznost odgojnih predmeta te stranih jezika.

Demografski podaci uéenika odnosili su se na spol (musko/zensko), razred
(trec¢i/Cetvrti razred) i na op¢i uspjeh (odlican/vrlo dobar/dobar/dovoljan). Utjecaj losih
broj¢anih ocjena na ponasSanje ucenika sastoji se od pet tvrdnji zatvorenog tipa
(DA/NE). Nagradivanje odnosno kaznjavanje u¢enika uvjetovano $kolskim ocjenama
sastoji se od dvije tvrdnje likertove skale od tri stupnja (a-nikada, b-ponekad, c-uvijek)
te otvorenog pitanja vezanog uz nacin kaznjavanja/nagradivanja. Zatim slijede tri
pitanja zatvorenog tipa vezana uz vaznost brojcanih ocjena te Sest tvrdnji vezanih uz
odgojne predmete i strani jezi likertove skale od tri stupnja (1-ne slazem se, 2-nisam

siguran/sigurna, 3-slazem se).
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7.5. Postupak

Istrazivanje je provedeno u travnju i svibnju 2019. godine uz pomo¢ anketnog
upitnika. Prije provedbe ankete prikupljene su suglasnosti roditelja te potvrda
ravnatelja za provodenje ankete u Skoli. Na samom pocetku anketnog upitnika,
Ispitanicima je bilo naznaceno kako je upitnik anoniman te da nema to¢nih i neto¢nih
odgovora. Ispitanici (ucenici) su dobili su pisanu anketu i anonimno pristupili
ispunjavanju anketnog upitnika. Ispunjavanje anketnog upitnika zahtijevalo je pet
minuta vremena. Rezultati istraZivanja obradeni su u SPSS programu 21. 0. Za obradu
podataka kori$tena je neparametrijski Mann-Whitney U test kako bi se usporedile dvije
nezavisne varijable (spol, razred), odnosno ima li medu njima statisticki znacajne
razlike (p < ,05). Kod odredivanja smjera statisti¢ki zna¢ajnih varijabli usporedivani

su njihovi Mean Rankovi prikazani na grafovima.
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8. REZULTATI

Graf 1 prikazuje kako na ucenike djeluje losa ocjena:

a) od ukupnog broja ispitanika (N=155) 123 (79,4%) ucenika osjeca se tuzno kada

dobije losu ocjenu

b) od ukupnog broja ispitanika (N=155) 83 (53,5%) ucenika ljuti se na sebe kada

dobije losu ocjenu

c) od ukupnog broja ispitanika (N=155) 150 (96,8%) ucenika ne ljuti se na svog

ucitelja/cu

d) od ukupnog broja ispitanika (N=155) 137 (88,4%) ucenika tvrde kako im nije

svejedno kada dobiju losu ocjenu

e) od ukupnog broja ispitanika (N=155) 99 (64%) ucenika boji se sto ¢e im reci
roditelji

12000%
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8000%
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2000%

0% _— .

TUZAN/A SAM LUT/ASAM NA  LIUT/ASAM NA  SVEJEDNO MIJE BOJIM SE STO CE
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B DA mNE

Graf 1. Prikaz odgovora uc¢enika
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Na grafu 2 vidimo prikaz kaznjavanja i nagradivanja ucenika vezanim uz

Skolsko ocjenjivanje.
a) od ukupnog broja ispitanika (N=155) 87 (56,1%) ucenika nije nikada bilo

kaznjavano, 53 (34,2%) ucenika ponekad je kaznjavano, dok njih 15-ero (9,7%) uvijek

dobije kaznu nakon lose ocjene

b) od ukupnog broja ispitanika (N=155) 35 (22,6%) ucenika nije nikada dobilo
nagradu za dobivenu ocjenu, 82 (52,9%) ucenika ponekad je dobije, a njih 38 (24,5%)
uvijek dobije nagradu zbog dobivene dobre ocjene.

Graf 2.
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Graf 2. Prikaz odgovora ucenika

Na grafu 3 mozemo vidjeti nacine na koje roditelji kaznjavaju djecu zbog
Skolski ocjena. Na uzorku svih ispitanika (N=155) 87 (51,6%) ucenika nikada nije
dobilo kaznu, 32 (20,6%) ucenika roditelji kaznjavaju zabranom koriStenja interneta i
igranja rac¢unalnih igrica, 22 (14,2%) ucenika ostanu bez mobitela, 7 (4,5%) ucenika
mora odmah poceti uciti kako bi ispravili loSu ocjenu, 1 (0,6%) ucenik ostaje bez
dzeparca, 7 (1,9%) ucenika ne smije se i¢i igrati s prijateljima, a na njih sedmero

(1,9%) roditelji se zbog lose ocjene naljute.
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KAZNJAVANJE
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Graf 3. Prikaz odgovora ucenika

Graf 4 prikazuje koliko su u¢enicima vazne ocjene iz pojedinih predmeta.

a) od ukupnog broja ispitanika (N=155) 30 (19,4%) ucenika tvrdi kako im ocjene iz
tjelesne 1 zdravstvene kulture nisu vazne, 17 (11%) ucenika nije sigurno, dok se 108

(69,7%) ucenika izjasnilo da su im ocjene iz tjelesne i zdravstvene kulture vazne

b) od ukupnog broja ispitanika (N=155) 26 (16,8%) ucenika tvrdi da im ocjene iz
glazbene kulture nisu vazne, 16 (10,3%) ucenika nije sigurno, dok se 113 (72,9%)

ucéenika izjasnilo kako su im ocjene iz glazbene kulture vazne

¢) od ukupnog broja ispitanika (N=155) 24 (15,5%) ucenika tvrdi da im ocjene iz
likovne kulture nisu vazne, 16 (10,3%) ucenika nije sigurno, dok se 115 (74,2%)

ucenika izjasnilo kako su im ocjene iz likovne kultura vazne

d) od ukupnog broja ispitanika (N=155) 9 (5,8%) ucenika ne pohada ovaj predmet, 35
(22,6%) ucenika tvrdi da im ocjene iz vjeronauka nisu vazne, 27 (17,4%) ucenika nije

sigurno, dok se 84 (54,2%) ucenika izjasnilo kako su im vazne ocjene iz vjeronauka
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e) od ukupnog broja ispitanika (N=155) 5 (3,2%) ucenika tvrdi da im ocjene iz stranih
jezika nisu vazne, 12 (7,7%) ucenika nije sigurno, dok se 138 (89%) ucenika izjasnilo

kako su im ocjene iz engleskog/njemackog jezika vazne
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Graf 4. Prikaz odgovora u¢enika
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Pokazalo se da ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu spola ucenika s
obzirom na to kako na njih utje¢e broj¢ano ocjenjivanje (Tablica 1) ¢ime se prihvaca
Hipoteza 1.1. (p =,367; p =,601; p =, 725; p =,194; p =,930), $to upucuje na to da

se nacini utjecaja broj¢anog ocjenjivanja na ucenike ne razlikuje s obzirom na njihov

spol.

Tablica 1. Utjecaj broj¢anog ocjenjivanja s obzirom na spol u¢enika

Hypothesis Test Summary

Hull Hypothesis Test Sig. Decision

1 The distribution of TUZANIA SAM is Independent-Samples Mann-Whitney 367 Retain the null hypothesis.
the same across categories of SPOL. U Test

2 The distribution of LJUT/A SAM NA Independent-3amples Mann-Whitney 601 Retain the null hypothesis.
SEBE is the same across categories U Test
of SPOL.

3 The distribution of LJUT/A SAM NA Independent-3amples Mann-Whitney 725 Retain the null hypothesis.
UCITELJAICU is the same across U Test
categories of SPOL.

4 The distribution of SVEJEDNO MI JE  Independent-Samples Mann-Whitney 194 Retain the null hypothesis.
is the same across categories of U Test
SPOL.

5 The distribution of BOJIM SE 5T0 GE Independent-Samples Mann-Whitney 930 Retain the null hypothesis.
MI RECI RODITELJI is the same U Test
across categories of SPOL

Pokazalo se da ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu razreda kojeg
ucenik pohada s obzirom na to kako na njih utjece broj¢ano ocjenjivanje (Tablica 1) u
svim utjecajima osim u strahu uc¢enika na to Sto ¢e im reci roditelji. Time se Hipoteza
1.2. djelomic¢no prihvaéa (p =,613; p =,160; p =, 725; p =,072; p =,001), §to upucuje
na to da se nacini utjecaja brojéanog ocjenjivanja na ucenike djelomi¢no ne razlikuju
s obzirom na razred kojeg ucenik pohada. Na grafu 5 vidimo kako postoji statisticki
znacCajna razlika izmedu straha ucenika na to Sto ¢e im reci roditelji na loSu ocjenu s
obzirom na razred koji ucenik pohada (p = ,001), Sto upucuje na to da ucenici koji
pohadaju tre¢i razred OS (Mean Rank = 67,80) pokazuju veéi strah prema tome $to ée
im re¢i roditelji na lo§u ocjenu od u¢enika koji pohadaju Getvrti razred OS (Mean Rank

= 87,31).
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Tablica 2. Utjecaj broj¢anog ocjenjivanja s obzirom na razred uc¢enika

Hypothegis Test Summary
Null Hypothesis Test Sig. Decigion

1 The distribution of TUZAN/A SAM is Independent-Samples Mann-Whitney 613 Retain the null hypothesis.
the same across categories of U Test
RAZRED.

2 The: distribution of LIUT/A SAM NA Independent-Samples Mann-Whitney 160 Retain the null hypothesis.
SEBE is the same across categones | U Test
of RAZRED.

3 The distribution of LIUT/A SAM NA Independent-Samples Mann-Whitney 725 Retain the null hypothesis.
UGITELJAICU is the same across U Test
categories of RAZRED.

4 The distribution of SVEJEDNO MI JE Independeni-Samples Mann-Whitney 072 Retain the null hypothesis.
is the same across categories of U Test
RAZRED.

5 The distribution of BOJIM SE 5TO CE Independent-Samples Mann-Whitney 001 Reject the null hypothesis.
MI RECI RODITELJI is the same U Test

across categories of RAZRED.

BOJIM SE STO CE MI RECI

RODITELJI

Independent-Samples Mann-Whitney U Test

RAZRED
1 2
I[N=74 N=81
Mean Rank = 67 80 Mean Rank = 87 31

3
2
2
1
1
0

60 50 40 30 20 10 O 10 20 30 40 50 @0

Frequency Frequency

Ir1311g0y
1234 IW 32 018 38 WIrog

Graf 5. Razlika u strahu ucenika na to $to ¢e im reci roditelji zbog loSe ocjene s

obzirom na razred u¢enika
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U Tablici 3 prikazano je da ne postoji statisticki znacajna razlika u kaznjavanju
ucenika s obzirom na spol u¢enika (p =,154), a kada govorimo o nagradivanju uc¢enika
uvjetovano Skolskim ocjenama pojavila se statisticki znacajna razlika (p = ,047) ¢ime
se Hipoteza 2.1. djelomi¢no potvrduje. Na Grafu 6 vidimo kako postoji statisti¢ki
znacajna razlika u nagradivanju ucenika uvjetovano Skolskim ocjenama s obzirom na
spol ucenika, §to upucuje na to da ima vise djecaka koje roditelji ne nagraduju zbog

Skolskih ocjena (Mean Rank = 71,78) nego djevoj¢ica (Mean Rank = 84,81).

Tablica 3. Razlike u nagradivanju i kaZnjavanju uéenika s obzirom na spol ucenika

Hypothesis Test Summary
Mull Hypothesis Test Sig. Decision
1 The distribution of NAGRAEIVANJE Independent-Samples Mann-Whitney 047  Reject the null hypothesis.
UCENIKA is the same across U Test
categories of SPOL
2 The distribution of KAZNJAVAMNJE Independent-Samples Mann-Whitney 154 | Retain the null hypothesis
UCENIKA is the same across U Test

categories of SPOL

Independent-Samples Mann-Whitney U Test
SPOL

1 2

N=81 N=T74
Mean Rank = 71,78 Mean Rank = 84 B1

=

NAGRADIVANJE UCENIKA

YMINIIN IrNYAIGYHOVN
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Frequency Frequency

Graf 6. Razlika u nagradivanju uc¢enika uvjetovano $kolskim ocjenama s obzirom na
spol ucenika
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Pokazalo se da ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu spola ucenika s
obzirom na nacine kaznjavanja zbog Skolskih ocjena (Tablica 4) ¢ime se prihvaca
Hipoteza 2.2. (U = 2893,000; z score = -,414; p =,679), §to upucuje na to da se kazne
zbog losih ocjena koje dobiju djecaci (Mean Rank = 79,28) bitno ne razlikuje od kazni
koje dobiju djevojcice (Mean Rank = 76,59).

Tablica 4. Razlika u kaznjavanju uc¢enika uvjetovano skolskim ocjenama s obzirom

na spol ucenika

Independent-Samples Mann-Whitney U Test Summary

Total M 155
Mann-Mhifney U 2893,000
Wilcoxon W 5668, 000
Test Statistic 2893 000
Standard Error, 251 453
Standardized Test Statistic. - 414
Asymplotic Sig. (2-sided test) 679

Pokazalo se da ne postoji statisti¢ki zna¢ajna razlika izmedu spola ucenika i
njihovog misljenja o vaZnosti ocjena iz tjelesne 1 zdravstvene kulture, likovne kulture,
vjeronauka te stranog jezika, jedina statisticki znacajna razlika pojavljuje se kod
glazbene kulture (Tablica 4). Time se Hipoteza 3.1. djelomi¢no prihvaéa (p =,592; p
=,003; p =,239; p =,287; p =,260), $to upucuje na to da se razlike u vaznosti ocjena
iz odgojnih predmeta i stranog jezika djelomi¢no ne razlikuju s obzirom na spol
ucenika. Na Grafu 7 vidimo kako postoji statisticki znacajna razlika izmedu spolova
ucenika 1 njithovom razmisljanju o vaznosti broj¢anih ocjena iz glazbene kulture (p =
,003), $to upucuje na to da vise djevojCica smatra da su ocjene iz glazbene kulture
vazne (Mean Rank = 86,84) za razliku od djecaka koji se u manjem broju slazu s tom
tvrdnjom (Mean Rank = 69,93).
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Tablica 5. Razlike u vaznosti ocjena iz odgojnih predmeta i stranih jezika s obzirom

na spol ucenika

Hypothesis Test Summary
Mull Hypothesis Test Sig. Decision
1 The distribution of TJELESNA | Independent-Samples Mann-Whitney 592  Retain the null hypothesis.

ZDRAVSTVENA KULTURA is the U Test
same across categories of SPOL.
2 The distribution of GLAZBENA

KULTURA is the same across
categories of SPOL
3 The distribution of LIKOVNA

Independent-Samples Mann-Whitney
U Test

Independent-Samples Mann-Whitney

KULTURA is the same across U Test
categories of SPOL

4 The distribution of VJERONAUK is the  Independent-Samples Mann-Whitney
same across categories of SPOL. U Test

5 The distribution of

Independent-Samples Mann-Whitney

ENGLESKINJEMACK] JEZIK is the | U Test
same across categories of SPOL.

003

239

287

260

Reject the null hypothesis.

Retain the null hypothesis.

Retain the null hypothesis.

Retain the null hypothesis.
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Graf 7. Razlika u spolu ucenika s obzirom na vaznost brojcanih ocjena iz glazbene

kulture
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9. RASPRAVA

Rezultati istrazivanja, kojim se pokusao dobiti uvid u nacine na koje Skolsko
ocjenjivanje utjece na ucenike, kako ih roditelji kaznjavaju/nagraduju zbog ocjena te
koliko su im vaZzne ocjene iz odgojnih predmeta i stranih jezika, pokazuju da se
odgovori ispitanika previse ne razlikuju s obzirom na njihova sociodemografska

obiljezja (spol ispitanika: zenski/muski, razred: treci/Cetvrti).

Istrazivanjem se pokazalo da ocjene na isti nacin utjeu na ucenika bez obzira
na njihov spol. Kada dobiju losu ocjenu ucenici su tuzni, nije im svejedno, ponekad
ljuti na sebe Sto su dopustili da im se to dogodi, no vecina njih nikada ne okrivljuje
svog ucitelja/uciteljicu zbog dobivene ocjene. Postoje i oni ucenici kod kojih se
pojavljuje strah jer ¢e morati reéi roditeljima Sto se dogodilo te vjerojatno dobiti kaznu.
Dobiveni rezultati za iste utjecaje samo usporedeni po razredima koje ucenici pohadaju
relativno su isti. Jedina razlika pojavljuje se kod straha ucenika zbog toga Sto ¢e im
reéi roditelji, gdje je na dobivenim rezultatima vidljivo da se strah od reakcije roditelja
s godinama smanjuje. Ovaj rezultat mozemo povezati s time da su ucenici stariji te se

kod njih polako razvija bunt prema roditeljima.

Kada govorimo o kaZnjavanju 1 nagradivanju ucenika zbog Skolskih ocjena, S
obzirom na spol ucenika, rezultati su kod kaznjavanja dosta sli¢ni. Roditeljske kazne
za oba su spola takoder sli¢ne, a to su naj¢es$¢e oduzimanje mobilnog uredaja, zabrana
igranja igrica i druZenja s prijateljima, prisilno u€enje te ljutnja roditelja. Ovakve su
kazne u skladu s drustvom u kojem trenutno Zivimo, u druStvu gdje skoro svaki ucenik
posjeduje racunalo 1 mobilni uredaj. Roditelji su stoga svjesni da ¢e upravo
oduzimanjem, odnosno zabranjivanjem koriStenja tih predmeta kod djeteta pobuditi
zelju da bude bolji u€enik i ispravi ocjenu kako bi kazna prestala. No, kada kaznjavanje
usporedimo s nagradivanjem vidimo kako roditelji ucenike ¢eS¢e nagraduju nego Sto
ih kaZnjavaju zbog Skolskih ocjena. Razlika se takoder pojavljuje i u spolu, gdje smo
u dobivenim rezultatima istraZzivanja dobili razliku izmedu nagradivanja djecaka i
djevojcCica. Naime istrazivanjem je dobiven rezultat kako djevojcice ¢eS¢e dobivaju

nagrade zbog Skolskih ocjena od djecaka.

Iz posljednjeg segmenta anonimne ankete koji se odnosi na vaznost brojcanih

ocjena iz odgojnih predmeta i stranog jezika. Najveci broj ucenika (89%) smatra
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ocjene iz stranog jezika vaznima. To moZemo potkrijepiti ¢injenicom da je danas
iznimno vazno uz materinski jezik poznavati i barem jedan strani, te ¢injenice svjesna
su i djeca. Uz strani jezik, veéina ucenika smatra vaznim i ocjene iz likovne, tjelesne i
zdravstvene te glazbene kulture. Ove rezultate istrazivanja mozemo povezati s time
Sto su to predmeti na kojima djeca ne u¢e mnogo i uz puno manje truda postizu dobre
ocjene, $to kasnije rezultira boljim prosjekom Skolskih ocjena. Najmanji broj u¢enika
(54,2%) smatra da su im ocjene iz vjeronauka vazne. Kod ovog rezultata vazno je da
u obzir uzmemo cinjenicu da je vjeronauk izborni predmet kojeg ne pohadaju svi
ucenici, tako je i u istrazivanju sudjelovalo devetero ucenika koji ne pohadaju taj
predmet. Usporedbom rezultata mi$ljenja ucenika s obzirom na njihov spol
zakljuujemo da se ona ne razlikuju, slicna su za sve predmete osim glazbe kulture.
Ocjene iz glazbene kulture u ve¢em broju vaznije su djevoj¢icama nego djecacima, $to
mozemo shvatiti tako da se vecina djecaka srami pjevati i zbog toga dobivaju slabije
ocjene te im ovaj predmet nije toliko drag. Usporedimo li rezultate ovog segmenta
ankete s rezultatima Matijevi¢evog (2004) istrazivanju s profesorima/mentorima na
uciteljskom fakultetu, koji smatraju da su brojcane ocjene za odgojne predmete
neprihvatljive te bi se to trebalo promijeniti, dolazimo do zakljucka kako se djeca i
odrasli razlikuju po pitanju razmisljanja o vaznosti brojanih ocjena iz odgojnih

predmeta i stranih jezika.

Bognar i sur. (2004) istaknuli su da je emocionalna dimenzija nastave
poprilicno zapostavljena, §to je vidljivo u €injenici da su relativno kasno uvedene kao
element odgojno-obrazovnog procesa zbog hladnog racionalnog pristupa koji se
smatra idealom. Njihovo istrazivanje pojavljuje se tek 90-ih godina proslog stoljeca,
1ako su one u naSim Skolama oduvijek prisutne. Prema istraZivanjima Bognara 1
njegovih suradnika (2004) dominantne emocije koje se pojavljuju u §kolama su dosada
i nervoza, zabrinutost i uplasenost, $to su modaliteti anksioznosti i straha. Strah kada
dobiju loSu ocjenu najcesce se pojavljuje kada roditelji saznaju Sto se dogodilo. Stoga
ne ¢ude rezultati brojnih istrazivanja (Ballantine, 1999; Epstein, 1990; Henderson i
Berla, 1994; Karther i Lowden 1997; Moses i sur., 1989; Osborn i Milbank, 1987;
Sussell i sur., 1996; Tizadr i sur., 1982 prema Males, 2003) kojima je dokazano da
redovita i dugotrajna suradnja roditelja i Skole ima veliki utjecaj na razvoj djeteta,
odnosno na njegov $kolski uspjeh. Takve rezultate struénjaci su povezali s roditeljskim

nagradivanjem odnosno kaznjavanjem djeteta kako bi ono popravilo svoje ocjene. U
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proslosti je osnovna mjera kaznjavanja bila tjelesna kazna, a njena je svrha bila da
ucenici nauce nastavni sadrzaj brze i sigurnije. Danas su one posve drugacije, a Plavac
1 Balog (2000) razvrstali su ih u Cetiri kategorije: ukidanje privilegija, dodatni poslovi,
ogranicavanje 1 verbalno kaznjavanje. Iako je brojnim istrazivanjima, a tako i ovim,
dokazano da su nagrade i kazne i dalje uvelike prisutne u odgoju pedagozi ih smatraju
neprimjerenim. Njihovo je miSljenje da bi roditelji umjesto njih trebali koristiti
humanisticke odgojne postupke koji prihvacaju dijete i njegove odabire, a naglasavaju

djetetovu odgovornost (Plavac i Balog, 2000).
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10. ZAKLJUCAK

Skola je vaZan dio Zivota svake osobe. U njoj uéenici odrastaju, razvijaju svoja
misljenja 1 stavove, ali najvaznije od svega Skola ih usmjerava i osposobljava za
njihova buduéa zanimanja. Sto ée oni biti kada odrastu odreduje upravo njihov §kolski
uspjeh, stoga ne ¢udi ¢injenica da su ucenicima ocjene vazne. No, jesu li djeca koja
kre¢u u prve razrede OS svjesna vaznosti ocjena? Matijevié¢ (2004) tvrdi kako djeca u
Skolu dolaze neoptereceni skolskim ocjenama. Dolaze sa zeljom za ucenjem novih
stvari, igranjem, druzenjem s prijateljima i uzivanjem U Dbrojnim $kolskim
aktivnostima. Zelju za postizanjem ,,dobrih* §kolskih ocjena uéenici naue jer to Zele
1 o¢ekuju njihovi roditelji. Roditelji imaju vaznu ulogu u ovom segmentu ucenikovog
obrazovanja, oni svojim djelovanjem mogu potaknuti ué¢enika na ucenje. Danas se
takva vrsta poticanja sve viSe odnosi na nagradivanje i kaznjavanje materijalnim
stvarima (novac, televizija, racunalo, mobitel...), a sve manje razgovorom. Takvi
postupci mogu biti veoma Stetni za samog ucenika koji zbog prevelikog straha od
kaznjavanja roditelja mogu razviti ,,Skolsku fobiju“. Strah koji se razvije tesko je
iskorijeniti jer se ucenici skoro svakog dana susrecu s ocjenama u $koli. Sve nas to
upucuje na ¢injenicu da bi se naSe obrazovanje trebalo mijenjati u stilu alternativnih

Skola kako bi bilo §to prilagodenije djetetovom zdravom rastu i razvoju.

Istrazivanjem koje se provodilo u svrhu ovog rada htjelo se ispitati postoji li
razlika u misljenju o utjecaju Skolski ocjena s obzirom na spol i razred uc€enika.
Rezultati istrazivanja pokazali su da se statisti¢ki znacajna razlika pojavila samo u
segmenti straha na reakciju roditelja s obzirom na razred, odnosno da ucenici tre¢ih
razreda viSe strahuju od ucenika Cetvrtih razreda. Istrazivanjem se htjelo ispitati
pojavljuju li se razlike kada govorimo o kaZznjavanju i nagradivanju ucenika s obzirom
na spol. Ovim rezultatima zaklju¢ili smo da su djevojCice ¢e$¢e nagradivane zbog
Skolskih ocjena. Tre¢im segmentom istrazivanja htjelo se ispitati koliko su u¢enicima
vazne ocjene iz odgojnih predmeta i stranih jezika s obzirom na spol. Dobivenim se
rezultatima moZze zakljuciti kako su ucenicima ocjene iz ovih predmeta vazne bez
obzira na njihov spol, jedina razlika pojavljuje se kod glazbene kulture gdje rezultati
potvrduju da su ocjene iz ovog predmeta vaznije djevojcicama. Dakle, mozemo
zakljuciti da su ucenicima ocjene vazne iako kod njih razvijaju strah, tugu i suze.

Ucenici su se navikli na ovakav stil obrazovanja koji se svodi na pitanja poput: koju si
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ocjenu dobio? S koliko si prosao? i sl. Vazne su im i ocjene iz odgojnih predmeta.
Mozda zbog Cinjenice $to iz njih lakSe zasluze bolje ocjene, ali mozda i zbog samog

interesa prema tim predmetima.

Mnogo se pisalo o Skolskom ocjenjivanju, no nije pronadeno niti jedno
istrazivanje koje se u potpunosti poklapa s prethodno navedenim. Ispitivaci su se za
ovu temu bazirali na drugacije nezavisne varijable, tako iz istrazivanja koje su
provodili Lapat, Lukacek 1 Matijevi¢ (2017) dobivamo sli¢ne rezultate kada govorimo
o emocijama koje se kod ucenika pojavljuju zbog ocjena, iako su njihovi rezultati
dobiveni s obzirom na mjesto prebivalista (selo/grad). lako razli¢ita sva istrazivanja,
knjige 1 ¢lanci na ovu temu imaju slicne rezultate 1 zakljucke. Svi oni pokuSavaju
svojim djelovanjem utjecati na neke promjene koje se u naSem obrazovanju kroz duze
razdoblje nisu mijenjale bez obzira na ¢injenicu da se druStvo svakodnevno mijenja.
Stoga smatram da je zadac¢a upravo na nama, buduéim uciteljima, da djeci olakSamo

nosenje s loSim ocjenama kako se kod njih ne bi razvio stres 1 strah od ocjenjivanja.

Kako bi rezultati istrazivanja bili pouzdaniji za buduca bi ista ili sli¢na
istrazivanja bilo prihvatljivo ukljuciti veéi broj ispitanika/ucenika, ¢ime bi se dobila
bolja slika 0 misljenju ucenika o vaznosti brojcanih ocjena, nagradivanju i kaznjavanju
zbog skolskih ocjena te o vaznosti ocjena iz odgojnih predmet i stranih jezika. Takoder
smatram da bi za buduca istrazivanja bilo prihvatljivije koristiti intervju s ucenicima
kako bi dobili §to bolji uvid u njihova razmisljanja 1 izbjegli moguénost prikrivanja

istine.
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PRILOZI

ANKETA ZA UCENIKE

U ovom upitniku ne postoje to¢ni 1 neto¢ni odgovori.

Pazljivo procitaj pitanja, razmisli i zaokruzi jedan od ponudenih odgovora.

1. Jasam: a)djecak
b) djevojcica

2. Polazim:
a) treci razred
b) cCetvrti razred

3. Moj op¢i uspjeh u skoli je:
a) odlican
b) vrlo dobar
c) dobar
d) dovoljan

4. Kada dobijem loSu ocjenu:
a) tuzan/tuzna sam DA | NE
b) ljut/ljuta sam na sebe DA | NE
€) ljut/ljuta sam na ucitelja/uciteljicu DA | NE
d) svejedno mi je DA | NE
e) bojim se §to ¢e mi re¢i roditelji DA | NE

5. Nagraduju li te roditelji kada dobije§ dobru ocjenu?
a) nikada
b) ponekad
C) uvijek
Ako je tvoj odgovor ,,ponekad i uvijek* napisi kako te nagraduju?

6. Kaznjavaju li te roditelji kada dobijes loSu ocjenu?
a) nikada
b) samo ako sakupim vise loSih ocjena
C) za svaku loSu ocjenu dobijem kaznu
Ako je tvoj odgovor pod slovom ,,b) i ¢)* napisi kako te kaznjavaju?
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7. Najvise se potrudim kada znam da ¢e moje znanje biti ocjenjeno?

a) da
b) ne

8. Skolsko ocjenjivanje poti¢e natjecanje medu uéenicima mog razreda?

a) da
b) ne

9. Bi li volio/voljela da u tvojoj Skoli nema ocjena?

a) da
b) ne

10. PrekrizZi polje s obzirom na to slaZes li se s tvrdnjom ili ne, ako nisi
siguran/sigurna prekriZi polje nisam siguran/sigurna!

Vise u¢im one nastavne predmete iz NE NISAM SLAZEM SE
B . ] SLAZEM SE | SIGURNA/SIGURA
kojih dobivam dobre ocjene. N
Vazne su mi ocjene iz Tjelesne i N2 N SlLEVATTE
SLAZEM SE | SIGURNA/SIGURA
zdravstvene kulture. -
Vazne su mi ocjene iz Glazbene NE NISAM SLAZEM SE
SLAZEM SE | SIGURNA/SIGURA
kulture. N
Vazne su mi ocjene iz Likovne NE AL ALY A B0
SLAZEM SE | SIGURNA/SIGURA
kulture. .
Vazne su mi ocjene iz Vjeronauka. NE NISAM SLAZEM SE
SLAZEM SE | SIGURNA/SIGURA
N
Vazne su mi ocjene iz NE AL EI b VA L2
SLAZEM SE | SIGURNA/SIGURA
Engleskog/Njemackog jezika. N
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