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OVLADAVANJE ZNACENJEM RIJECI U RANOJ I PREDSKOLSKOJ
DOBI

SazZetak

Ovaj teorijski rad opisuje ovladavanje znacenjem rijeci u ranoj i predskolskoj dobi.
Objasnjene su kognitivisticka, bihevioristiCka 1 generativisticka teorija djecjega
govornoga razvoja te je prikazano kako djeca ovladavaju fonoloSkom, gramati¢kom,
pragmatickom 1 semantickom komponentom jezika §to je klju¢no za razumijevanje
ovladavanja znaCenjem rije¢i kod predskolske djece. U prikazu djecjega ovladavanja
zna¢enjem rije¢i predstavljene su teorija supstitucije, teorija o verbalnom ponasanju,
teorija medijacije, teorija pojma i razvojne teorije. Predstavljeni su i brojni ¢imbenici
koji utje¢u na produkciju rije¢i i bogacenje rjeénika kod djece — maturacija, spol,

temperament, jezi¢no okruzenje, socioekonomski status, emocije i odgojitelji.

Kljuéne rijeci: govorni razvoj, ovladavanje jezikom, znacenje rijeci, rana i

predskolska dob

ACQUISITION OF THE WORDS MEANING IN EARLY AND PRESCHOOL
AGE

Summary

This theoretical paper describes acquisition of the words meaning in early and
preschool age. The cognitive, behaviorist and generative theories of children's speech
development are explained, also it is shown how children master the phonological,
grammatical, pragmatic and semantic component of the language, which is crucial in
understanding the acquisition of words meaning in preschool age. In the representation
of children's acquisition of words meaning there are represented the theory of
substitution, theory of verbal behavior, theory of mediation, concept theory and
development theory. Numerous factors which affect words production and child
vocabulary are also presented - maturation, gender, temperament, language

environment, socioeconomic status, emotions and educators.

Key words: speech development, language mastery, words meaning, preschool age



UvoD

Jezik je sustav znakova kojima ljudi komuniciraju jedni s drugima, a govorom
djeca uspostavljaju socijalne kontakte sa svojom okolinom. Govorni razvoj djeteta
nerijetko je predmet razli¢itih istrazivanja iz kojih su proizasle brojne teorije kojima
se pokuSavaju objasniti zakonitosti toga razvoja. Najpoznatije od njih su
kognitivisticka teorija Cije je uporiSte u tome da se govor kod djeteta razvija kao
rezultat djetetova spoznajnoga razvoja koji se dogada u interakciji s ljudskom
okolinom, zatim bihevioristicka teorija ¢iji sljedbenici smatraju da djeca jezik uce
pomocu uvjetovanih refleksa te generativisticka teorija koja se temelji na stajalistu da
dijete jezikom ovladava na osnovu urodenog mehanizma, tj. generatora jezika.

Jezik je kompleksan komunikacijski sustav i sastoji se od veéeg broja
komponenti, a to su: fonoloska, gramaticka, pragmaticka i semanti¢ka komponenta.
Fonoloska komponenta odnosi se na glasovni sustav jezika, gramaticka komponenta
na razli¢ite oblike jezi¢nih elemenata i zakonitosti njihova kombiniranja, pragmaticka
komponenta na uzus komuniciranja, a semanticka na znacenje rijeci i iskaza.

Znacenje rije¢i u uobi¢ajenom govoru na neki nac¢in nestaje, govornik se ne
usredotoCuje na znacenje svake pojedine rijeci, iako je svjestan znacenja rijeci i
njihovih veza u recenici, ve¢ na komunikacijsku nakanu da prenese neku poruku, neki
sadrzaj. Proucavanju znaenja rije¢i pristupa se putem razli¢itih teorija, od kojih ¢e
teorija supstitucije, teorija o verbalnom ponasanju, teorija medijacije, teorija pojma i
razvojne teorije biti objaSnjene u nastavku rada.

Nadalje, u radu je objasnjen i razvoj dje¢jega rjeCnika te Cimbenici koji utjecu
na taj razvoj, kao i zakonitosti koje odreduju razvoj pojmova, odnosno znacenja rije¢i
kod djece. U procesu razvoja znacenja rijeci djeca rane i predskolske uvelike se koriste
,pogreSkama“ kao $to su preuska ili presiroka upotreba rije¢i. No, svaka ,,pogresna“
upotreba rijeci gubi Se s rastom rje¢nika pri ¢emu odrasli, kada razgovaraju s djecom
i dodaju objasnjenje, imaju velik utjecaj. Tako se djeca priblizavaju pravom odnosno
op¢eprihvacenom znacenju rije¢i. Valja naglasiti da u procesu ovladavanja znacenjem

rije¢i glavnu ulogu imaju djetetovi kognitivni procesi.



1. TEORIJE DJECJEGA GOVORNOGA RAZVOJA

Unato¢ dubokoj povezanosti pojmova jezik i govor, koji se ¢esto koriste kao
istoznacnice, potrebno ih je razgraniiti. Jezik je sustav znakova kojima ljudi
komuniciraju jedni s drugima, a obuhvaca razli¢ite forme komunikacije kao $to je
pisana, govorna, znakovna, facijalna, gestovna itd. Za jezik se kaze da je socijalna
tvorevina i jedna od glavnih pojava koja ¢ovjeka razlikuje od drugih zivih bica dok je
govor samo jedna od formi jezika pri ¢emu se koriste artikulirani glasovi i rije¢i za
prenosenje odredenih znacenja, misli i osjecaja (Vigotski, 1997). Prema tome, govor
je komuniciranje pomo¢u jezika koje se ostvaruje na subjektivnoj osnovi te se razlikuje
od jezika koji je objektivna drustveno-povijesna tvorevina. Dakle, jezik je sredstvo
izrazavanja za neki narod dok je govor jezik u akciji pri ¢emu govornik aktivno
primjenjuje jezik u svrhu komunikacije.

Govorom, koji se sastoji od velikog broja slozenih aktivnosti zbog ¢ega se
razvija sporije nego motoricke vjestine, djeca uspostavljaju socijalne kontakte. Govor
nastaje koordiniranom aktivnos¢u misica usana, jezika, grkljana, dusnika 1 jezika, a za
sazrijevanje tih organa potrebno je odredeno vrijeme, ali i mnogo vjezbanja da bi se
kod malog djeteta usavrsila koordinirana akcija tih organa.

Postoji odredeni period, tzv. period spremnosti za govor, kada dijete lakse
usvaja govor nego u bilo koje drugo doba. Taj se period kod vecine djece javlja izmedu
dvanaestog i osamnaestog mjeseca Zivota i podrazumijeva oblikovanje glasova, tj.
proces koji polazi od nejasnih, neodredenih i slu¢ajno formiranih glasova do jasnih,
razgovijetnih i kontroliranih glasova, rije¢i i iskaza (Vigotski, 1997).

Govor i jezik predmet su znanstvenih istrazivanja, a istrazivanjima dje¢jega
govornoga razvoja postavljeni su i brojni teorijski modeli kojima se pokuSavaju
objasniti zakonitosti toga razvoja. Najutjecajnije medu teorijama jesu kognitivisticka,
bihevioristicka i generativisticka. Kako ni jedna od njih sama za sebe ne objasnjava u
potpunosti sloZeni fenomen dje¢jega govornoga razvoja, pri razumijevanju toga

fenomena valja uzeti u obzir elemente svih tih teorija.



1. 1. Kognitivisti¢ka teorija djecjega govornoga razvoja

Jean Piaget smatra da se govor kod djeteta razvija kao rezultat razvoja
senzomotoricke inteligencije, tj. djetetova spoznajnoga razvoja koji se dogada u
interakciji s ljudskom okolinom, a ne kao rezultat urodenih sposobnosti. Prema njemu,
misljenje prati govorni razvoj djeteta te se kognitivni i socijalni razvoj ispreplecu, sto
dovodi do egocentriénoga govora kod djece u kojemu dijete svu paznju usmjerava na
sebe glasno govoreéi 0 svojim namjerama, iako nema prisutnog sugovornika ili bez
obzira na njega. Takav govor javlja se u dobi od tri do pet godina te kasnije potpuno
nestaje, a karakterizira ga nedostatak usredotocCenosti na druge ljude i bilo kakve
vanjske utjecaje (Prebeg-Vilke, 1991). Dakle u toj fazi govornoga razvoja dijete nije
zainteresirano tko ¢e ga slusati i hoce li ga netko uopce slusati, ve¢ ono govori
iskljucivo za sebe.

Zagovornici kognitivisticke teorije smatraju da dijete ne moze shvatiti znacenje
recenice ako prethodno nije usvojilo osnovne pojmove na koje se odnose rijeci u toj
recenici. Za to ¢e biti sposobno tek kada se razvije do razine u kojoj odredeni fenomen
razumije na temelju vlastitog iskustva, ina¢e pokusaji da mu se taj fenomen verbalno
objasni nece biti uspjes$ni (Prebeg-Vilke, 1991). Prema tome, jezi¢ni razvoj djeteta
ogranicen je spoznajnim razvojem pa ¢e zbog toga odredena podrucja jezika svladati
tek nakon Sto dosegne odredenu razinu kognitivnog razvoja.

Piaget smatra i da uporaba jezika olakSava pojavu misli. S obzirom na to da se
u razgovoru s drugim osobama djetetovo misljenje socijalizira, stavovi sugovornika
mogu izazvati i potaknuti nove misli, rasprave i argumente, a dobivanjem novog uvida,
oba sugovornika mogu promijeniti poc¢etno misljenje (Puljak, 2008).

Za razliku od Piageta koji zagovara pretpostavku da misljenje prethodi jeziku,
Vigotski smatra da misao i jezik imaju odvojene korijene, ali ujedinjeni, poc¢inju
djelovati jedno na drugo. Prema njemu, prvobitna je funkcija govora komuniciranje,
drustveno povezivanje i djelovanje odraslih i djeteta na okolinu, $to znaéi da je
prvobitni govor djeteta drustven i komunikacijski, odnosno, prvi govor djeteta
socijalni je govor, a ne egocentri¢ni, tj. onaj koji je usmjeren samome sebi (Prebeg-
Vilke, 1991).

Prema Vigotskom, nakon socijalnoga govora, javlja se racionalni govor. S
obzirom na to da razvoj govora zapocinje prvim fonskim artikulacijama,

vokalizacijom, gukanjem i brbljanjem, pri ¢emu jo$ nisu zastupljeni kognitivni



procesi, tek se u drugoj godini dogada presudan prijelom pri ¢emu dolazi do spajanja
I prepletanja predlingvistickog misljenja i predintelektualnoga govora. Tada se javlja

verbalno misljenje koje potice racionalni govor (Prebeg-Vilke, 1991).

1. 2. Bihevioristi¢ka teorija dje¢jega govornoga razvoja

StajaliSte Burrhusa Frederica Skinnera jest da djeca uce jezik pomocu
uvjetovanih refleksa. U njegovoj su teoriji ucCenja naglaSena dva pojma, a to Su
podrazaj i potkrepljenje. Podrazaj podrazumijeva radnju koju dijete izvodi, u ovom
slucaju to je djetetov iskaz koji postize odredeni rezultat, Sto sluzi kao potkrepljenje.
Ako je rezultat pozitivan za dijete, povecava se mogucnost da ponovno dode do
poticaja, ¢ime ¢e radnja biti potkrepljena, ako je rezultat negativan, smanjuje se
vjerojatnost da ¢e ponovno doci do poticaja i dijete je u tom sluc¢aju kaznjeno (Prebeg-
Vilke, 1991).

Nedostatak Skinnerove teorije jest taj Sto je vrlo tesko utvrditi Sto predstavlja
poticaj i potkrepljenje djetetu koje uci jezik. Majke oblikuju djecje pokusaje da nesto
kazu sve dok oni ne postanu prihvatljivi, tj. razumljivi. U pocetku se potkrepljuje svaki
djetetov pokusaj, no kasnije se reakcija mora jako pribliziti zadanom modelu da bi bila

potkrepljena (Prebeg-Vilke, 1991).

1. 3. Generativistika teorija dje¢jega govornoga razvoja

Zastupnici generativisticke teorije, na ¢elu s Noamom Chomskim, zagovaraju
stajaliSte da je jezik jedinstveno postignuce ¢ovjeka koje je urezano u strukturu mozga,
a djeci pripada velik dio odgovornosti za usvajanje jezika koje se u generativistickoj
teoriji smatra maturacijskim procesom (Kuva¢ i Palmovi¢, 2007).

I djeca 1 odrasli lako izgovaraju i razumiju neogranic¢en broj recenica, pa ¢ak i
one koje nikad prije nisu izgovorili ili ¢uli. Tu nevjerojatnu lakocu kojom djeca
usvajaju jezik bez poduke, Chomsky je pripisao tome da je jedan dio jezicne
sposobnosti uroden i da su sva djeca prirodno opremljena generatorom za usvajanje

jezika (LAD — Language Acquisition Device), odnosno sustavom koji im omogucuje



da, kad usvoje dovoljan broj rije¢i u rjecniku, mogu kombinirati rije¢i u gramaticki
cjelovite, nove izraze te da razumiju znacenja recenica koje ¢uju (Berk, 2015).

Prema takvom modelu jezi¢nog usvajanja, dijete je izlozeno jezi¢nim
podatcima iz kojih otkriva jeziéne parametre specificne za pojedini jezik, npr. koji je
red rije¢i u recenici i sl. (Kuvac i Palmovié¢, 2007). LAD potice dijete na usmjeravanje
pozornosti na univerzalnu gramatiku, odnosno, dubinsku jezi¢nu strukturu koja je
zajedni¢ka svim ljudskim jezicima. Znanje univerzalne gramatike djetetu je urodeno
te se pokrece njegovom izlozenos¢u jezi¢noj okolini. Budu¢i da je LAD posebno
oblikovan za procesiranje jezika, usvajanje jezika nije nesto Sto dijete radi namjerno,
ve¢ nesto Sto se spontano dogada djetetu smjeStenom u ljudsko okruzenje pa Cak 1 s
minimalnim izlaganjem jeziku. Prema tome, svako je dijete sposobno usvojiti bilo koji
jezik kojemu je izlozeno (Prebeg-Vilke, 1991) te je stoga namjerno treniranje od strane
roditelja nepotrebno za jezi¢ni razvoj jer ¢e se LAD pobrinuti da jezik, unato¢ svojoj

kompleksnosti, bude usvojen rano i brzo (Berk, 2015).



2. DJECJE OVLADAVANJE JEZIKOM

Nazivi za proces stjecanja znanja materinskoga jezika, koji se zove jos i prvi
jezik, mnogobrojni su. Sinonimi kao Sto Su: jezi¢ni razvoj, ovladavanje jezikom,
usvajanje jezika ili jezi¢no usvajanje, podrazumijevaju proces koji se sastoji od dviju
odrednica, a to su: usvajanje jezika koje je spontano i dogada se u prirodnim
okolnostima te ucenje jezika koje je svjesno, tj. osvijesteno i odvija se u osmisljenim
okolnostima (Jelaska, 2007), kao §to je primjerice institucijsko ucenje jezika.

Usvajanje jezika podrazumijeva spontano stjecanje gramatickih, fonoloskih i
semantickih jezi¢nih pravila u prirodnim okolnostima i bez izravnog poucavanja. U
tom slucaju, djeca usvajaju jezik nesvjesno, a to se dogada jo§ od razdoblja prije
rodenja te poslije njega, na temelju urodenih sposobnosti. Okolina s kojom je dijete u
stalnom kontaktu 1 s kojom se sporazumijeva na temelju vlastitih obiljezja 1 obiljezja
jezika koji usvaja, uvelike utjeCe na razvoj ve¢ urodenih sposobnosti za usvajanje
jezika (Jelaska, 2007).

Ovladavanje jezi¢nim sposobnostima proces je koji se odvija cijeloga zivota i
prolazi razli¢ite razvojne i kronoloske faze. U razli¢itim razvojnim fazama ovladanost
jezi¢nim sposobnostima moze biti razliCita, ali 1 za usvajanje 1 za ucenje jezika od
presudne je vaznosti njegova uporaba jer bez nje se ni jedno ni drugo ne bi ocitovalo
(Jelaska, 2007).

Proces ovladavanjem jezikom najintenzivniji je u ranoj i predskolskoj dobi.
Kao 1 ostali segmenti djecjega razvoja, i jezi¢ni je razvoj dinamican i kompleksan
fenomen koji je povezan s brojnim bioloSkim i okolinskim faktorima te raste i mijenja
se u prepletanju i suodnosu sa svim drugim fenomenima djec¢jega razvoja. U tom se
dinami¢nom procesu jezi¢ni razvoj susrece i stvara neraskidive veze s emocionalnim,
kognitivnim i socijalnim razvojem. Svi oni medusobno jedan drugome omogucavaju
rast i razvoj, pri ¢emu je utjecaj viSesmjeran. Jezi¢ni razvoj utje¢e na emocionalni,
kognitivni i socijalni, kao $to emocionalni, kognitivni i socijalni razvoj utje¢u na
jeziéni. Primjerice, jezik se gradi emocionalnom interakcijom s okolinom, a
emocionalni dozivljaj izrazava se jezikom (Vignjevi¢ i Brandt, 2017) isto kao $to se
jezik usvaja 1 gradi socijalnom interakcijom Sto omogucuje djetetu stupanje u sve

brojnije i zahtjevnije socijalne interakcije.
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Jezik je kompleksan sustav i moguce je u njemu izdvojiti veéi broj komponenti
koje se odnose na glasove, znacenje, ukupnu strukturu i svakodnevnu uporabu (Berk,
2015). Proces ovladavanja jezikom znac¢i ovladavanje cetirima njegovima
komponentama, a to su: fonoloska, gramaticka, pragmaticka i semanticka
komponenta. Fonoloska komponenta odnosi se na usvajanje glasovnog sustava i
pravila koja upravljaju strukturom i slijedom govornih glasova. Gramaticka
komponenta oznacava upotrebu jezi¢nih oblika nekog jezika, a sastoji se od sintakse,
tj. pravila prema kojima su rije¢i organizirane u re¢enicama i morfologije, tj. primjene
gramatiCkih oznaka za oznaCavanje broja, vremena, padeza, lica, roda, aktivnog i
pasivnog oblika itd. Pragmaticka komponenta jest sposobnost da se upotrebom govora
nesto uradi ili postigne, odnosno da se komunicira. Ona podrazumijeva pravila za
primjereno sudjelovanje u komunikaciji. Da bi uspjesno komunicirala, djeca se trebaju
izmjenjivatiu razgovoru, drzati se iste teme 1jasno izrazavati svoje misljenje. Takoder,
trebaju shvatiti kako geste, boja glasa i kontekst pojasnjavaju znacenje. Semanticka
komponenta podrazumijeva sposobnost razumijevanja i priopéavanja znacenja, a
odnosi se na rjecnik 1 nacin na koji su temeljni pojmovi izrazeni u rije¢ima i
kombinacijama rije¢i (Berk, 2015). Navedene komponente jezika podrobnije ¢e biti
objasnjene u nastavku radu, s naglaskom na semanticku komponentu koja i jest tema
ovoga rada.

Ovladanost jezikom ukljucuje svladavanje svake od navedenih komponenti
jezika i njihovo kombiniranje u fleksibilan komunikacijski sustav (Berk, 2015).
Poznavanje svih komponenti jezika izuzetno je vazno i potrebno kako bi se razumjela
uobi¢ajena i o¢ekivana jezi¢na djelatnost, ali isto tako i ona jezi¢na djelatnost koja ima
odredenih nedostataka i poremecaja. Poznavanje komponenti jezika i zakonitosti
njihova razvoja vazno je za sve koji su ukljuceni u brigu o djeci, pa i za odgojitelje. U
skladu s time, ako se razumije semanticka komponenta jezika i procesi kojima se ona
razvija, temeljitije ¢e se razumjeti i uvjeti njezina zaostajanja i zna¢enje tog zaostajanja
za ostale jezicne funkcije u djeteta. Poznavanje pragmaticke komponente pomaze u
shvacanju teskoca za dijete i posljedica tih teskoc¢a za njegov psiholosko-socijalni
razvoj u slucaju da pragmaticka funkcija zaostaje u svom razvoju itd. (Stanci¢ i
Ljubesi¢, 1994).

U ovladavanju navedenim aspektima jezika, vazna je 1 kompetentnost
odgojitelja za poticanje djecjega jezicnoga razvoja. Odgojitelji trebaju znati i razumjeti

zakonitosti djecjeg razvoja, ali i posebnosti svakog djeteta koje im je na brizi, pa u

11



skladu s time stvoriti poticajno okruZzenje za ovladavanje jezikom opskrbljujuéi dijete

jezi¢nim podatcima primjerenima njegovim sposobnostima i interesima.

2. 1. Ovladavanje fonoloskom komponentom jezika

Na fonoloski razvoj utjeCe djetetova sposobnost usmjeravanja paznje na
sljedove glasova, proizvodnju glasova te njihovu kombinaciju u razumljive rijeci 1
fraze. Fonoloski razvoj sloZen je proces, a brzina njegova napretka ovisi o slozenosti
glasovnog sustava jezika 1 vaznosti koju odredeni glasovi imaju za prenosenje
znacenja (Berk, 2015).

Prebeg-Vilke (1991) istice da razdoblje od kraja prvog mjeseca do tri i pol
mjeseca djetetova zivota obiljeZava tepanje kojim dijete izrazava zadovoljstvo i interes
za okolinu. U tom razdoblju djeca upotrebljavaju predgovorne izraze koji se sastoje od
vrlo produljenih samoglasnika i ponekog suglasnika (b, g, k). Prema tome, najces¢i su
izrazi: ,,aaa“, ,,buuu®, ,gaaa“, ,e-e-eec*i,lece”. Takvo predgovorno izrazavanje djece
nalikuje na igru $to upucuje na to da postaju svjesna svojih govornih organa te ispituju
koje sve glasove i zvukove mogu proizvesti.

Oko Sestog mijeseca djeca pocinju izgovarati prepoznatljive glasove,
proizvodeci pritom razli¢ite kombinacije glasova izmjenjujuéi i ponavljajuci zvucne
suglasnike i otvorene samoglasnike, primjerice: ,,ma-ma-ma‘, ,,ga-ga-ga“, a takav
izgovor nagovjesc¢uje pojavu slogova.

U dobi izmedu dvanaestog i osamnaestog mjeseca djeca proizvode i razumljive
rijei. Njithove prve rijeci sastoje se od malog broja glasova koje mogu proizvesti.
Sukladno tome, najlakse rije¢i po€inju suglasnikom, zavrSavaju samoglasnikom, a
neizostavan je dio ponavljanje slogova pri ¢emu se nerijetko moZze cuti kako dijete
izgovara rijeci koje se sastoje od ponovljenih slogova kao $to su: ,,ma-ma®, ,da-da*,
»ha-na“, ,ba-ba®, ,pa-pa“ itd. Djeca u tom razdoblju viSe razumiju nego S$to govore
¢emu u prilog ide ¢injenica da jednogodiS$njaci znaju kako neke poznate rijeci, kao Sto
su primjerice pas, beba ili lopta, trebaju zvucati iako ih oni sami krivo izgovaraju
(Berk, 2015).

S oko osamnaest mjeseci djeca viSe ne iskuSavaju izgovaranje slogova i rijeci,
ve¢ prelaze na izgovaranje svakog pojedinog glasa u rijeci, pa tako primjerice rije¢

kocka izgovaraju kao ,ko*, ,co, ,ka“, ,coka“, ,koka“, ,cocka“. To je takozvani
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medustadij u razvoju u kojem je izgovor djelomi¢no ispravan, a djelomi¢no
neispravan. U pocetku djeca proizvode najmanje i najlakse rije¢i, usmjeravajuci se na
naglaseni slog te pokusavaju izgovoriti njegovu kombinaciju samoglasnika i
suglasnika, pa tako, primjerice, kazu ,,pu* za puz. Ubrzo dodaju i krajnji suglasnik pa
nastaje ,,puz‘ te podesavaju duljinu samoglasnika pa izgovaraju ,,meee* za mlijeko.
Takoder, dodaju i nenaglaseni slog, npr. ,ku-ta* za kuca (Berk, 2015).

Do kraja osamnaestog mjeseca djeca s lakocom pamte, upotrebljavaju nove
rijeci 1 ponavljaju rijeci koje cuju od odraslih. To upucuje na to da dijete mora do¢i do
odredenog stupnja psihickog 1 fizi€¢kog razvoja te do odredene mjere izgraditi jezi¢ni
sustav kako bi ga mogao stvarno primijeniti.

Kako se priblizavaju drugoj godini Zivota, djeca iskuSavaju svojih prvih
nekoliko rijeci, pa tako rije¢ jabuka izgovaraju ,,buka‘, mlijeko postaje ,,meko*, a necu
je ,.netu. Do tre¢e godine ovladavaju i duzim rije¢ima, suglasnik se izgovara i na kraju
rije¢i te se upotrebljava veci broj suglasnika. Naposljetku izgovaraju cijelu rijec s
ispravnim obrascem naglaska, ali im joS uvijek nedostaje fino izgovaranje svih glasova
(,,nenam® za ne znam, ,,lumpil* za krumpir itd.) (Prebeg-Vilke, 1991).

Djec¢ji izgovor znatno se poboljSava tijekom predskolske dobi zbog
sazrijevanja vokalnih organa i dje¢jih napora aktivnog rjeSavanja problema. Fonoloski
razvoj uglavnom je zavrSen do kraja pete godine, no neki obrasci naglaska na
slogovima ne usvajaju se do adolescencije, a razlog tomu je semanticka slozenost rijeci
s obzirom na to da su rijeci koje su teZe za razumijevanje teze i za izgovor (Berk,

2015).

2. 2. Ovladavanje gramatickom komponentom jezika

Berk (2015) govori da djeca prelaze s kombinacija rije¢i i gesti na spajanje
dviju rije¢i u dobi izmedu jedne i pol i dvije i pol godine, kada produktivni rje¢nik
dosegne 200 rije¢i. Tada spajaju rijeci poput: ,,mama cipele®, ,,ide auto®, ,,jo§ keks®,
itd. Takvo izrazavanje naziva se telegrafski govor jer je usmjeren samo na osnovne i
najvaznije rije¢i pri ¢emu su izostavljene krace i manje vazne rijeci.

Nerijetko djeca koriste izraze od dvije rijeCi za izrazavanje velikog broja
znacenje te Cesto koriste isti izraz za iznoSenje razlicitih izjava. Primjerice, dijete kaZe:

»mama keks* kada vidi majku kako jede keks, ali i kada Zeli da mu majka da keks. To
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upucuje na to da su u djetetovu umu prisutne razradenije strukture, ali zbog ogranic¢enja
pamcenja, dijete jo§ ne moze producirati dulji niz rije¢i. Dakle, dje¢je razumijevanje
gramatike vecée je 0d njegove gramati¢ke produkcije.

Iz Cestih uparivanja rijeci koje ¢uju, mala djeca najprije usvajaju konkretne
dijelove jezika, a nakon toga postupno prelaze na konstruiranje reda rijeci i druga
gramatiCka pravila jezika. Prema tome, izmedu dvije i pol i tri godine formiraju
recenice koje strukturno pocinju nalikovati na reCenice odraslih tako Sto pridjeve,
¢lanove, imenice, glagole 1 prijedloge pocinju slagati prema odrasloj strukturi, Sto
pokazuje da su djeca pocela svladavati gramaticke kategorije svog jezika. Prve
primjene gramatickih pravila ne dogadaju se odjednom, ve¢ korak po korak. Prvo se
primjenjuju na samo jedan ili nekoliko glagola, a zatim, slusaju¢i poznate glagole u
govoru odraslih i sluze¢i se odraslima kao modelima, djeca prosiruju svoje vlastite
izraze u kojima koriste te glagole.

U tre¢oj godini djeca pocinju formirati recenice od tri rije¢i. U tom razdoblju
pocinju dodavati i gramaticke morfeme. Prvo dodaju nastavak -i za mnoZinu jer je to
strukturno manje sloZzeno nego koristenje razli¢itih oblika glagola biti. Dodavanje -i
na rije¢ zahtijeva samo razlikovanje jednine i mnozine dok je upotreba pomoénog
glagola mnogo zahtjevnija jer ukljucuje razumijevanje lica, broja i vremena. Nadalje,
djeca se koriste proslim vremenom nepravilnih glagola, primjerice, ,,i$la“, prije nego
Sto koriste nastavke pravilnih glagola u proslosti, primjerice, ,,pio®.

Berk (2015), isti¢e i pogreske u izrazima koje se pojavljuju kod djece izmedu
druge i trece godine: ,,ja mozem®, ,to su zecovi® 1 sl. koje se zadrzavaju se sve do
srednjeg djetinjstva. Uzrok je tomu S§to djeca, kada po¢nu primjenjivati morfolosko
pravilo, ona ga koriste i na rijeci koje predstavljaju iznimke. Ta pogreSka naziva se
pretjerana primjena pravila. Takve se pogreske znatno rjede pojavljuju kod rijeci koje
se ceSce koriste, zbog toga Sto neke oblike nepravilnih glagola djeca €esto cuju u
govoru odraslih, a neke oblike u¢e napamet. Sto djeca slusaju vise primjera u govoru
odraslih, tako pravilni oblik s vr.emenom prevladava.

Kada djeca svladaju pomoc¢ni glagol biti, pojavljuju se slozeniji gramatic¢ki
oblici kao $to su negacije i upiti. U dobi izmedu dvije 1 pol i tri godine u jeziku djece
pojavljuju se tri vrste negacije: nepostojanje pri ¢emu dijete komentira da ne¢ega nema
(,,nema keksi), odbijanje kada se djeca neCemu protive (,,ne kupati®) i poricanje kod

kojeg dijete porie da je neSto istina (,,ne moja maca‘“). Takvi gramaticki oblici
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pripisuju se oponaSanju govora odraslih jer izrazavajuéi nepostojanje ili odbijanje, oni
stavljaju na pocetak reenice negaciju ne, primjerice: ,,ne, nema vise keksa®.

U dobi od tri do triipol godine, djeca dodaju pomocéne glagole i postaju svjesna
nacina na koje se pomoc¢ni glagoli kombiniraju s negacijama. U tom se razdoblju
pojavljuju pravilni oblici negacija: ,,nema vise keksa* (nepostojanje), ,,ne zelim se
kupati“ (odbijanje) i ,,to nije moja maca“ (poricanje).

Pitanja se prvi put pojavljuju tijekom rane predsSkolske dobi. Djeca koriste
poviSenu intonaciju kako bi izjavnu recenicu pretvorila u upitnu: ,,Mama pece
kolace?*“. No, pri pitanjima rade Ceste pogreske ispustaju¢i pomoc¢ni glagol pa kazu:
,Sto radio? te ne zamjenjuju subjekt i pomoéni glagol kod odredenih pitanja, npr.
,Sto ona je napravila?“. Ponekad rade pogreske u slaganju subjekta i pomoénog
glagola: ,,Gdje je bila keksi?** 1 u padezu subjekta: ,,Gdje mogu mene sjesti?

Izmedu tri1pol iSest godina djeca slazu sve sloZenije gramaticke konstrukcije,
a njihovo koriStenje sve je viSe u skladu s pravilima jezika. Prvo se pojavljuju
konstrukcije u kojima se povezuju cijele recenice: ,,Mama me vozila i oti§le smo u
park®. Veznik i prvi se pocinje koristiti, a nakon njega i veznici koji izrazavaju
specifi¢na znaCenja: tada i kada za vremenske odnose, zato i jer za kauzalne odnose,
ako za kondicionalne i ali za suprotnosti.

Kasnije djeca koriste zavisne, sloZenije upitne i pasivne recenice, dok Krajem

predskolskog razdoblja ve¢inu gramatickih struktura svog jezika u potpunosti koriste.

2. 3. Ovladavanje pragmati¢ckom komponentom jezika

Svladavanje pragmatike jezika znaCajan napredak dozivljava tijekom
predskolskog razdoblja, a da su djeca ve¢ od najranije dobi vrlo vjesta u konverzaciji,
pokazuje ostvarivanje kontakta o¢ima pri komunikaciji licem u lice, primjereno
odgovaranje na izjave sugovornika te izmjenjivanje redoslijeda. U pocetku, broj
izmjena redoslijeda koje djeca mogu odrZati je minimalan, no s dobi se taj broj
povecava isto kao i Sposobnost zadrzavanja na jednoj temi (Berk, 2015).

U ranom djetinjstvu djeca postupno usvajaju i druge strategije vodenja
razgovora pa tako dolazi i do naizmjeni¢nosti. To je strategija pri kojoj osoba koja
govori ne samo da komentira $to je upravo receno, nego i zahtjeva od sugovornika

odgovor. Dvogodisnjaci, s obzirom na svoju kronolosku dob, ne mogu svaki put kad
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na njih dode red upotrijebiti mnogo rijeci pa se rijetko koriste naizmjeni¢nosc¢u, no
kako rastu i razvijaju se, rade to sve ¢e$¢e. Krajem predskolskog razdoblja kod djece
se pojavljuju naprednije tehnike vodenja razgovora, a jedna od njih je nijansiranje pri
¢emu sugovornik poti¢e promjenu teme postupno skre¢uci razgovor prema drugoj temi
(Berk, 2015).

Berk (2015) smatra da komuniciranje odraslih s malom djecom uvelike potice
jezicni razvoj. Strpljivi i osjetljivi dijalozi o slikovnicama i knjigama za djecu od
neosporne su vaznosti za pojavu naprednih komunikacijskih vjeStina kod djece.
Zahvaljujuéi njima, djeca uce kako treba komunicirati jasnim, koherentnim narativnim
stilom te su izloZena Sirokom opsegu jezicnog znanja. Takoder, dok mlada djeca
sluSaju 1 prate razgovore svoje starije brace 1 sestara, usvajaju vazne vjestine, kao §to
je upotreba osobnih zamjenica (ja ili ti) te se njihove konverzacijske vjestine razvijaju
1usavrSavaju $to ih navodi da im se sve ¢eS¢e pokusavaju pridruziti u razgovoru. Kada
se pridruze, konverzacije traju dulje jer svaki sudionik preuzima svoj red.

Kako bi komunikacija bila razumljiva, govornik mora izgovarati jasne poruke,
ali isto tako mora prepoznati kada su poruke koje prima nejasne, kako bi trazio dodatne
informacije. Te jeziCne vjeStine nazivaju se referencijalne komunikacijske vjestine.
Kako se povecava kronoloska dob djece, ona su sve viSe sposobna procijeniti kvalitetu
poruke koju primaju. Ako poruka predstavlja lo§ opis konkretnog predmeta, djeca ¢e
to najprije prepoznati, a tek kasnije moze uvidjeti da poruka sadrzi nedosljednost pa
tako u dobi od oko tri godine pocinje traziti pojasnjavanje nejasnih poruka.

Kada pric¢aju price, predSkolska djeca rijetko komentiraju kako i zasto su se
zbili odredeni dogadaji, a evaluacija o vlastitim i tudim mislima, osjeajima i
namjerama gotovo ni ne postoji. Prepricavanje osobno vaznog dogadaja kod
cetverogodis$njaka izgleda kao kratko izlaganje obiljeZeno neorganiziranim skakanjem
s jednog dogadaja na drugi $to se naziva preskakanje po prici. Produciranje kronoloske
price, stavljanje dogadaja u vremenski slijed 1 izgradivanje pri¢e do vrhunca, dogada
se u dobi izmedu Cetiri i pol i pet godina.

Tijekom srednjeg djetinjstva, kada radno pamcenje postane manje ograniceno,
djeca u svoje prepri¢avanje ukljucuju viSe informacija za snalaZenje, detaljnih opisa i
poveznica, kao §to su: ,,zatim*, ,,tada®, ,tako*, ,,na kraju®, koje prici daju cjelovitost.
Sto odrasli vise razgovaraju s djetetom o proslim dogadajima, to ée vise doprinositi
djetetovim sve boljim sposobnostima produkcije dobro organiziranog, detaljnog i

izrazajnog pripovijedanja. Takoder, vrlo je vazno djecu poticati na jasno, uUSmMeno
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pripovijedanje sto uvelike doprinosi razvoju pismenosti, poboljSava razumijevanje

Citanja i priprema djecu za stvaranje duljih, sloZenijih pisanih prica.

2. 4. Ovladavanje semantickom komponentom jezika

Semantika je termin koji se odnosi na proucavanje znacenja rijeci. Pristup
semantici, odnosno znac¢enju rijeci vrlo je sloZzen i1 Cesto vodi u zamke. Postavlja se
pitanje: ,,Ako naSe rijeci imaju znacenje, kako moZemo krivo izreci to §to mislimo ili
kako rije¢i mogu znaciti nesto drugo osim onog $to znace?* (Palmer, 1976, str. 67).

Pitanjem se sugerira da rijeci ne znace uvijek ono $to bi bilo najocitije da znace,
vec¢ treba sagledati Siru sliku 1 uvidjeti da postoje 1 druga znacenja uz ono doslovno.
Mnogo je uvjeta za to drugo znacenje, pa tako intonacija moze promijeniti doslovno
znacenje rijeci kao 1 neki neverbalni znakovi, primjerice namigivanje, ¢ime se

pokazuje da izrecene rijeci ne treba shvacati doslovno.
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3. OVLADAVANJE ZNACENJEM RIJECI

Stanci¢ 1 Ljubesi¢ (1994) rije¢ definiraju kao niz povezanih zvukova i Sumova
koji nastaju prolaskom zraka kroz usnu i, djelomi¢no, nosnu Supljinu pomocu pokreta
dijafragme, glasnica, donje vilice i drugih pokretnih dijelova perifernoga govornog
aparata.

Cesto se kaze da je rije¢ nositelj znadenja, tj. da ona sadrzi neko zna¢enje. Ta
se izjava neoprezno koristi, bez da se promisli o tome je li rije¢ uistinu nositelj
znacenja. Shvacanje da rije¢ sama po sebi sadrzi znacenje koje joj je namijenjeno i da
je rije¢ na neki nacin dio predmeta, karakteristi¢no je za dje¢je shvacanje. Djeca misle
da ryjeci pripadaju predmetu, da su dio predmeta kao 1 boja ili oblik, a ne da ga
ozna¢uju. Prema takvom shvacanju rijeci, predmeti imaju svoja imena, ali djeca ¢e ih
otkriti tek kad za to kronoloski i razvojno budu spremna. Njima je tesko odvojiti ime
predmeta od njegovih svojstava te se u predskolskoj dobi za objasnjavanje naziva
predmeta sluze njihovim svojstvima, primjerice: ,,Krava se zove krava zato §to ima
rogove, tele zato $to su mu rogovi jo$ mali, a konj zato $to nema rogove..., automobil
zato $to uopce nije zivotinja.“ (Stanci¢ i Ljubesi¢, 1994, str. 54).

Rije¢ je nositelj znacenja sSamo u slu¢aju ako djeluje kao podrazaj koji pobuduje
znacenje 1ako to znaCenje odreduje izbor odgovarajucih rijeci. Prema tome, rije¢ sama
po sebi nije nositelj znacenja, ve¢ samo pobuduje odredeno znaCenje (Stanci¢ i
Ljubesi¢, 1994).

Ovladavanjem vjestinama komuniciranja, kao $to su slusanje, iskazivanje
osjecaja i razumijevanje potreba te uzajamno poticanje, razvijaju se automatizmi na
receptivnom 1 ekspresivhom planu govora. Na receptivnom planu oni obuhvacaju
potpuno nenamjerne procese dozivljavanja znacenja kao niz misaonih procesa koji se
nazivaju pojmovima. Koliko god se trudio, Covjek ne moze ¢uti izgovorene rije¢i samo
kao zvukove bez znadenja za njega. Covjek kada govori, voden je isklju¢ivo smislom
onoga §to zeli reci, ne misle¢i (osim u iznimnim slu¢ajevima) na izbor rijeci i na
gramaticka pravila. U uobicajenom svakodnevnom govoru znacenje rijeéi, na neki
nacin, nestaje, iako je Govjek svjestan znaGenja rije¢i i njihovih veza u re¢enici. Covjek
obraca paznju na rije¢i o kojima razmislja ne bi li dokucio njihov pravi smisao tek
kada se prisilno susretne s teSkocama ucenja znacenja rijeci ili uporabe rije¢i u

odredenom kontekstu.
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Pristup problemu znacenja, tj. pitanju o tome kako odredeni fizikalno akusti¢ni
oblik dobiva znacenje ili postaje rije¢, ne moze se promatrati samo s gledista odnosa
rijeci na pojedinacne predmete i dogadaje koje oznacuju jer rijeci dobivaju i razvijaju
svoja znacenja i u kontekstu recenica. Referencijski proces, tj. proces oznacivanja
neCega rijecju, sastoji se od tri komponente, a to su: simbol, tj. rije¢, misao, t.
psiholoski proces koji se pritom kod osobe odvija, te referent, tj. predmet na koji se
odnose misao i simbol. Postoji veza izmedu rijeci i misli te izmedu misli i predmeta,
dok je veza izmedu rije¢i i predmeta uvijek indirektna jer se ta veza ostvaruje u
ljudskom umu (Stanci¢ i Ljubesi¢, 1994).

Brojni su teorijski modeli postavljeni kako bi objasnili proces oznacivanja i
sam fenomen znacenja u jeziku, a u ovom radu bit ¢e, prema Stan¢ic i Ljubesi¢ (1994),

navedeni i objasnjeni neki od njih.

3. 1. Teorija supstitucije

Teoriju supstitucije zagovarali su rani bihevioristi predvodeni Johnom B.
Watsonom. Prema toj teoriji znacenje rijeci u¢i se metodama klasi¢nog (operantnog)
uvjetovanja. Watson znacenje objasnjava tako da uparivanjem predmeta i znaka za
predmet (rijec), tj. kada rije¢i zamjenjuju predmete, dolazi do uéenja te ¢e sam znak
(rije¢) izazivati cjelokupno ponasanje ili tek dio ponasanja i istu onu reakciju koju
izaziva i sam predmet.

Ta teorija relativno dobro moze posluziti za tumacenje ucenja prvih izoliranih
rije¢i u dje¢jem govornom razvoju. Dakle, okolina imenuje predmete koji okruzuju
dijete i koji pobuduju njegovo zanimanje. Nakon uparivanja imena s predmetom, dijete
pocinje reagirati i na samo ime predmeta, osobe ili pojave, tj. doslo je do povezivanja
znaka i reakcije na predmet, te dijete reagira i na sam znak.

Teoriji supstitucije pripisuje se objasnjavanje ucenja prvih, izoliranih rijeci i
prvih znacenja u govornom razdoblju, ali zamjera joj se $to ne moZze objasniti znacenje
rije¢i u kontekstu, koje nije identi¢no znacenju izolirane rijeci, promjene znafenja

uslijed gramatickih promjena na rije¢ima, te kreativnost ljudskog jezika.
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3. 2. Teorija o verbalnom ponasanju

Skinner u svojoj teoriji o verbalnom ponaSanju takoder govori 0 operantnom
uvjetovanju pri ucenju govora, no on pri tome izbjegava primijeniti izraz ,,znacenje®.
Dijete slucajno izgovara glasove koje okolina interpretira kao govornu poruku i snazno
je potkrepljuje ¢ime se slucajni glasovi mogu oblikovati tako da i od njih nastane ¢itavo
bogatstvo glasova koje proizvodi odrasla osoba. Potkrepa se sastoji u tome da okolina

odgovara na djetetovu potrebu ¢ime se znacenje iskaza ucvrscuje.

3. 3. Teorija medijacije

Charles E. Osgood je izveo teoriju medijacije u kojoj tvrdi da rijeci
predstavljaju predmete po tome S$to izazivaju tek kopiju aktualnog ponasanja prema
tim predmetima, ¢ime se suprotstavlja Watsonovoj teoriji supstitucije. Prema tome,
ponasanje na simbol, tj. rije¢, nije isto kao i ponasanje na sam predmet, ve¢ simbol
izaziva medijacijsku reakciju koja dovodi do ponasanja koje je samo dio cjelovitog
ponasanja koje bi izazvao sam predmet. Primjerice, rije¢ ceki¢ kod malog djeteta
izaziva, imitacijom odrasle osobe, odredenu strukturu ponasanja, a to je hvatanje

Sakom i pokrete kucanja masuéi rukama gore — dolje.

3. 4. Teorija pojma

Lav Vigotski i Sergei Rubinstein zagovaraju shvacanja prema kojima se
znaCenje rije¢i poistovjeéuje S pojmom i time postaju utemeljitelji teorije pojma.
Vigotski smatra da su razvoj znacenja rijeci i razv0j pojmova jedan te isti proces pa
prema tome izjednacuje znacenje rijeci s pojmom. Taj stav je djelomi¢no ispravan s
obzirom na to da znacenja rije¢i uistinu velikim dijelom odgovara razvoju pojmova,
ali razvoj pojmova ide i mimo znacenja rije¢i. Rubinstein samo djelomi¢no
izjednaCava znacenje rijeci s pojmom. On smatra da se veza izmedu rijeci 1 predmeta

ostvaruje posredno preko rijeci, pojma ili slike. Vise o toj teoriji bit ¢e dalje u radu.
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3. 5. Razvojne teorije znacenja

Razvojne teorije znaCenja upuéuju na to da se znaCenja naucenih rijeci
mijenjaju i teSko da postoji i1 jedna rije¢ koja je imala jednako znacenje za dijete u
trenutku kada ju je ¢ulo i usvojilo i nakon odredenog vremena. Primjerice, za dijete
prvo znacenje rijeCi Skola najéesce obuhvaca odlazak starijeg brata ili sestre od kuce,
Skolsku torbu i pribor. U predskolsko doba skola zna¢i zgradu u koju djeca
svakodnevno odlaze, dok je za zrelog govornika skola i mjesto poucavanja, ali i sadrZaj
poucavanja ili sustav znanja, te ga ne zbunjuje uporaba te rije¢i u sintagmama skola
plivanja ili ekonomska skola.

Promjene znacenja rije¢i mogu imati Cetiri osnovna oblika:

1. Promjene znacenja rijeci u verbalnom kontekstu tj. u cjelini recenice

Slusanjem i razumijevanjem govora ne interpretiraju Se sSamo izolirane rije¢i, ve¢ na
osnovi cijelog iskaza utvrduje se smisao izreCenoga pri ¢emu se iz znacenja pojedinih
rije¢i uzima onaj dio njihova ukupnog znafenja koji zahtijeva odredeni verbalni
kontekst. Primjerice, glagol nositi ima jedno znacenje u re¢enici ,,Otac nosi dijete.”, a
sasvim drugo u recenici ,,Otac nosi veliku odgovornost za odgoj djece.*

2. Promjene znacenja rijeci tijekom drustvenog razvoja

Znacenja rije¢i mijenjaju se kroz povijest, ali se za nove izume i drustvene odnose
stvaraju i nove rijeci. Proces promjena znacenja rijeCi nastaje kad iz postojecih rijeci
nestaju neka semantika obiljeZja, a dodaju se neka nova. Najbolji primjeri za taj
proces mogu se pronaciu etimologiji mnogih rije¢i. Primjerice pec¢ nije vise samo tijelo
u kojem se pece, ve¢ svako tijelo koje sagorijevanjem ili pretvorbom energije daje
toplinu (plinska pe¢, elektri¢na sobna pec...).

3. Promjene znacenja rijeci u individualnom razvoju

Znacenja rije¢i mijenjaju se tijekom kronoloske dobi i razvoja djeteta, te kako se
prosiruje njegova spoznaja, tako se i mijenja se znacenje ve¢ usvojenih rije¢i. Samo
ovladavanje rije¢ima i prisilno htijenje da dijete usvoji odredene rijeci, ako procesi
mi$ljenja i spoznaja jo$ nisu dosegli odredenu razinu, neée pomoci u postizanju
promjena i u bogacenju semanti¢kog sadrzaja rijeci.

4. Promjene znacenja rijeci u neverbalnom kontekstu

Neverbalni kontekst predstavlja sve uvjete u kojima se govor realizira, pri cemu se
podrazumijevaju unutarnji psiholoski i vanjski objektivni uvjeti. Takav kontekst daje

Siri smisao onome §to verbaliziramo, a moze ¢ak i izmijeniti uobi¢ajeno znacenje
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rije¢i. Primjerice, moze se sarkasti¢no reci: ,,To je jako pametno®, a misliti da je to
jako glupo, ili ako se prilikom izgovora ,,To je moje*, namigne, sugerira se da zapravo
nije (Palmer, 1976). Uz pomo¢ neverbalnog konteksta mozemo toc¢nije interpretirati

sadrzaj poruke nego li iz samoga verbalnoga znacenja.
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4. RAZUMIJEVANJE | PRODUKCIJA RIJECI

Berk (2015) istiCe da se polovinom prve godine kod djece pojavljuje
razumijevanje rije¢i. To potvrduje istrazivanje u kojem su Sestomjesecna djeca koja su
slusala rijeci ,,mama“ i ,tata“ gledajuéi u dva zaslona na kojima su bili prikazani majka
i otac, dulje gledala u onog roditelja na kojeg se odnosila rijec. U prilog tomu ide i
rezultat istrazivanja da djeca s devet mjeseci, nakon $to Cuju rije¢ uparenu s
predmetom, dulje gledaju u drugi predmet iz iste kategorije nego u predmet iz druge
kategorije. Ta postignuca ukazuju na to da se dje¢je razumijevanje, odnosno jezik koji
shvacaju, razvija prije produkcije, odnosno jezika kojim se koriste. Mala djeca su u
mogucnosti slijediti mnogo jednostavnih uputa, primjerice, na zahtjev roditelja:
»Donesi mi svoju knjigu®, dijete ¢e vrlo vjerojatno tu knjigu donijeti, isto tako kad
roditelj kaze: ,,Ne diraj lampu®, dijete ¢e shvatiti Sto se od njega trazi iako u vlastitom
govoru jo$ nije doslo do razine u kojoj moze izgovoriti sve te rijeci, tj. upute. Raskorak
izmedu razumijevanja 50 rije¢i, $to je otprilike u dobi od oko trinaest mjeseci, i
izgovaranja 50 rijeci, $to je u dobi od oko osamnaest mjeseci, velik je otprilike pet
mjeseci. Razlog tomu $to se razumijevanje javlja prije produkcije taj je S$to
razumijevanje rijeci zahtijeva od djeteta samo da prepozna znacenje rijeci, dok se za
produkciju dijete mora prvo dosjetiti, tj. aktivno pronaci u pamcenju, rijeé, ali i pojam
koji ta rije¢ oznaCava. Unato¢ tomu, razumijevanje i produkcija povezane su
sposobnosti.

U drugoj godini, brzina i to¢nost razumijevanja govorenog jezika kod male se
djece intenzivno povecava, dok kod djece koja su brza i preciznija u razumijevanju,
postoji mogucnost brzeg razvoja razumijevanja i izgovaranja rije¢i ve¢ pri kraju prve
godine. Sposobnost brzog razumijevanja oslobada prostor u radnom paméenju koji je
potreban za usvajanje novih rijeci i za upotrebu rije¢i u komunikaciji, S§to je jo§

zahtjevniji zadatak.
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5. RAZVOJ DJECJEGA RJECNIKA

Prema Berk (2015) prva je rije¢ skup glasova koje dijete izgovori, a ima neko
znaenje. U prosjeku, djeca izgovore svoju prvu rije¢ oko prve godine, a do Seste
godine njihov rjecnik broji oko 10 000 rijeci. Kako se povecava kronoloska dob djece,
tako se povecava i njihov rje¢nik, pa tako sasvim mala djeca grade svoj rje¢nik vrlo
polako, usvajajuci 1 do 3 rijeci tjedno. Postupno, broj naucenih rijeci raste, ali porast
je i dalje znatno veci u razumijevanju nego u produkciji.

S obzirom na to da je brzina porasta rje¢nika izmedu osamnaestog i dvadeset
Cetvrtog mjeseca vrlo intenzivna, pri ¢emu djeca usvoje jednu do dvije rije¢i dnevno,
smatra se da u tom razdoblju djeca prolaze nagli zamah u povecanju rje¢nika. Taj se
porast rje¢nika moze oznaciti kao prijelaz izmedu stadija sporog 1 brzeg uc¢enja koji se
dogodi kad broj rije¢i u jezi¢noj produkciji dosegne 50-100. No ne prolaze sva djeca
taj nagli zamah u povecanju rje¢nika, kod veéine je vidljiv postupan, kontinuiran
porast u brzini ucenja rijeci koji traje tijekom predskolskog razdoblja, a u kojem djeca
povecavaju rje¢nik za 9 rije¢i dnevno.

Kako bi udila rije¢i, djeca moraju prepoznati na koji se pojam u njihovoj
jezi¢noj zajednici odnosi odredeno imenovanje. Rijeci nastaju prema senzomotorickim
osnovama i kategorijama koje djeca izgraduju tijekom prve dvije godine zivota.
Rje¢nik male djece sastoji se od tri vrste rije¢i koje prevladavaju, a to su rijeci za
predmete, radnje i stanja. Najranije rije¢i odnose se na vazne ljude koji okruzuju dijete

,mama®, ,tata®), zivotinje (,,pas‘, ,,maca“,), predmete koji se krecu (,,lopta‘,, ,,auto*,
»cipela®), hranu (,,mlijeko, ,,jabuka*), poznate radnje (,,pa-pa“, ,,jos*, “gore®) te na
ishode poznatih radnji (,,prljav®, ,,vru¢e®, ,,mokro®).

Razvoj svake od tih vrsta rije¢i daje vazne informacije o semantickom razvoju
djeteta. Mala djeca u svojim pocetnickim rje¢nicima imaju vise rije¢i za predmete nego
zaradnje. Jedan od razloga za to jest taj $to se imenice odnose na pojmove Koje je lako
percipirati, kao Sto su stol, ptica ili pas. Kako bi pomogli djeci da razaznaju znacenje
rijeci, odrasli trebaju imenovati odredeni predmet, pokazati ga djeci te ponavljati
naziv. ProSirivanjem djetetova iskustva, U njegovu se svijetu pojavljuje sve vise
zanimljivih predmeta koje moze imenovati. Primjerice, djeca pred kraj prve godine
sve CeS¢e spominju mjesta na koja idu, kao $to su park ili ducan. Takoder, s obzirom
na to da izgraduju sve jasniju sliku o sebi, u svoj rje¢nik dodaju i sve vise rijeci koje

se odnose na njih same, tako ih se ¢esto moze ¢uti kako govore: ,,ja“, ,,moje*, ,,Ana®.
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Ne izostaje ni imenovanje dijelova tijela i odjece, kako njihove, tako i drugih ljudi:
,0C1%, L usta®, | jakna®.

Za gradenje rje¢nika tako velikom brzinom zasluzna je sve veca sposobnost
kategoriziranja iskustva, dosje¢anja rijeci i izgovaranja novih rije¢i. Brzim razvojem
rje¢nika djeca sve bolje razumiju namjere drugih ljudi, sto je vidljivo u dobi od
osamnaest mjeseci kada djeca oponaSaju druge ljude. Upravo takvo oponaSanje im
pomaze u shvacanju o ¢emu drugi ljudi govore.

S druge pak strane, isti¢e Berk (2015), za razliku od imenica glagoli zahtijevaju
slozenije razumijevanje odnosa izmedu predmeta i radnje. Primjerice, glagol ici
podrazumijeva da netko nekamo ide, a glagol popraviti da netko neSto popravlja.
Roditelji u komunikaciji s djecom ¢esto imenuju predmete, no rijetko poticu djecu na
koriStenje glagola. Oni ih radije sami izricu kako bi potaknuli djecu na izvodenje neke
radnje, primjerice: ,,Moze$ li mi dodati keks?*“. Upravo je to razlog zbog Cega djeca
razumiju znatno vise glagola nego Sto ih koriste u svom govoru.

U dobi od dvije do dvije i pol godine, djeca sve viSe upotrebljavaju rijeci koje
oznatavaju stanje te se u njihovu rje¢niku pojavljuju rije¢i kojima se oznacavaju
osobine predmeta, kao $to su veli¢ina i oblik. Tako djeca opisuju neki predmet kao
»wcrven® 1 ,,velik®. Takoder djeca izricu i rijeci koje oznacavaju pripadanje, pa govore
»moja igracka®, ,mamina torba®, itd. Ubrzo nakon pojave rije¢i za oznacCavanje
osobina predmeta i pripadanja, pojavljuju se i rije¢i koje oznaCavaju funkciju
predmeta: ,.kamion za smece*, vatrogasni kamion®, itd.

Djeca medu rijeCima koje se odnose na veli€inu predmeta, najprije usvajaju
odnose velik — mali, potom visok — nizak, visoko — nisko i dug — kratak, a na kraju
Sirok — uzak i dubok — plitak. Medu rije¢ima koje se odnose na vremensko odredenje,
djeca izmedu trece i pete godine najprije svladaju odnose sada — tada i prije — kasnije,
potom danas — jucer i danas — sutra.

Rije¢i koje oznacavaju prostorni smjeStaj predmeta upucuju na to kako
kognicija utjeCe na razvoj rje¢nika. Djeca su prije druge godine u mogucnosti lako
oponasati odraslu osobu koja jedan predmet stavlja u ili na drugi predmet, ali imaju
poteskoce s oponasanjem stavljanja predmeta ispod nekog drugog. Ti pojmovi (u, na,
ispod) se i u rje¢niku djeteta pojavljuju tim redoslijedom, a sva se tri usvajaju u dobi

od oko dvije i pol godine.
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5. 1. Cimbenici povezani s razvojem rje¢nika

lako djeca u prosjeku svoju prvu rije¢ izgovore s dvanaest mjeseci, raspon
vremena u kojem izgovore prvu rije¢ velik je i proteze se od osam do osamnaest
mjeseci. Razlike u izgovoru prve rije¢i kod djece posljedica su slozenog spoja
genetskih i okolinskih utjecaja. Mnogi se bioloski i okolinski ¢imbenici mogu dovesti
u vezu s djec¢jim ovladavanjem rje¢nikom, odnosno mogu djelovati kao poticaji ili kao
koc¢nice djecjemu leksiCkomu razvoju. U daljnjem tekstu detaljnije ¢e se govoriti o

nekima od njih.

5. 1. 1. Maturacija

Djeca prvo uce fonoloski, morfoloski, sintakticki i logic¢ki jednostavne rijeci,
Sto znaCi da prvo nauce rijeCi koje izrazavaju najjednostavnije radnje ili objekte.
Pogresno je misliti da ¢e djeca prvo nauciti one rije¢i koje su najvise nagradivane, tj.
najviSe potkrepljivane. Jeziéne mogucnosti djeteta ograniene SU nhjegovim
kognitivnim resursima pa ¢e, prema tome, dijete nauciti odredenu rije¢ tek onda kada
nastupi spremnost njegovih organa i organizma kao cjeline za usvajanje te rijeci
(Miller, 1978). Ta se spremnost organizma javlja u procesu maturacije, odnosno zrenja
i razvoja, na $to ukazuje pravilnost u redoslijedu govornih faza. Oko Cetvrtog mjeseca
pojavljuje se gukanje, zatim od Sestog do devetog mjeseca brbljanje i produkcija
glasova i slogova, oko deset do osamnaest mjeseci javlja se mali broj rijeci i shvacanje
jednostavnih naloga te od osamnaestog mjeseca dolazi do povecanja rje¢nika (Stanc¢i¢
i Ljubesi¢, 1994). Prije nego $to je dijete razvojno spremno za usvojiti odredenu rijec,

pokusaji prisilnog uéenja od vrlo su male koristi.

5. 1. 2. Spol

Djevojcice nesto brze razvijaju rani rje¢nik i sastavljaju duze recenice koje su
gramaticki ispravnije nego je to slucaj kod djecaka ¢iji je rje¢nik oskudniji, a izgovor
manje ispravan (Stanci¢ i Ljubesi¢, 1994). Razlogu tomu moZe se pronaci u bioloskom
objasnjenju da djevojcice brze tjelesno sazrijevaju nego djecaci, a takvo sazrijevanje
poti€e raniji razvoj lijeve hemisfere mozga $to, dakako, utje€e na brzi razvoj ranog

rjec¢nika (Berk. 2015).
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5. 1. 3. Temperament

Temperament takoder ima vaznu ulogu u brzini razvoja ranog rjecnika.
Sramezljiva djeca Cesto nece progovoriti sve dok ne steknu veliko razumijevanje. No,
kada se osjete spremnima i po¢nu govoriti, njihov rje¢nik raste brzo, iako odlaganje
govorenja ostavlja svoje posljedice, pa ¢e se kod srameZljive djece pokazati lagano
zaostajanje za vr$njacima u jezi¢nim sposobnostima tijekom predskolskog razdoblja.

Djeca tezeg temperamenta takoder usvajaju jezik sporije. Takva djeca imaju
visoku emocionalnu reaktivnost koja ih odvraca od procesiranja jezi¢nih informacija.
Usvajanju jezika ne pridonose ni njihovi odnosi sa skrbnicima koji su ¢esto konfliktni,

a takvi odnosi losi su za poticanje jezi¢nog razvoja (Berk, 2015).

5. 1. 4. Jezi¢no okruZenje

Ulogu u usvajanju ranog rje¢nika igra i jezi¢no okruzenje. Sto skrbnici vise
komuniciraju s djecom i koriste vise rijeci, to djeca viSe uce. Jo§ jedan od uzroka zasto
djevojcice brze razvijaju svoj rjecnik nego djecaci je taj Sto majke viSe govore
djevojcicama nego djeCacima. Takoder, roditelji manje razgovaraju sa sramezljivom
nego s drustvenom djecom, Sto kod sramezljive djece dodatno utjece na kasniji pocetak
govorenja (Berk, 2015).

Kvalitetnim zajednickim aktivnostima djeteta 1 roditelja razvija se
komunikacija u kojoj se roditelji sluze pojednostavljenim govorom prilagodenim
djetetu. U takvom govoru pridaju odredena znacenja glasovima i vokalizacijama koje
proizvodi dijete, te ponavljaju rijeci koje ono izgovara kako bi lak$e usvojilo prve rijec.
Veé u prvoj godini zZivota, dijete se pocinje sluziti rje¢nikom koji usvaja i preuzima iz
svoje obitelji. Zbog toga mu treba dati primjer ispravnoga govora, govoreci jasno,
polagano, dodavanjem primjera, izraza i pokreta znac¢enju izgovorenih rijeci jer taj ¢e
govor dijete oponaSati. Zdrav odnos izmedu roditelja i djeteta olakSava usvajanje
rje¢nika, a pozitivna okolina u kojoj se dijete osjeca zasti¢eno i sigurno, najbolji je
poticaj za istrazivanje, progovaranje i koristenje nauc¢enoga. Nezdrav odnos roditelja i
djeteta, primjerice prevelika pozornost i razmazenost djeteta, dovode do zakasnjenja
govora te govornih poteskoca kao $to su mucanje i nejasno govorenje (Petrovié-Soco,
1997).
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Veli¢ina obitelji takoder ima znacenje za usvajanje i razvoj djetetova rje¢nika.
Dijete koje nema bracu i sestre izrazito je naprednije u pogledu govornog razvoja u
odnosu na djecu s bra¢om i sestrama. Razlog tomu jest taj Sto dijete bez brace i sestara
ima punu paznju roditelja i duze je u srediStu njihove pozornosti nego djeca s bracom

i sestrama (Stancic¢ i Ljubesi¢, 1994).

5. 1. 5. Socioekonomski status

Socioekonomski status obitelji takoder moze utjecati na razvoj rje¢nika kod
djeteta. Najcesée djeca iz oskudnijih obitelji imaju oskudniji rje¢nik u usporedbi s
djecom iz imu¢nijih obitelji jer obi¢no imaju manju povezanost s roditeljima i dobivaju
manje poticaja za govor nego djeca viseg socioekonomskog statusa. To se dogada zbog
toga Sto su roditelji Cesto odsutni ili su previse optereceni ku¢anskim poslovima da bi
se mogli posvetiti djeci.

Visi status daje djetetu vise prilika za bogacenje rje¢nika, dok roditelji nizeg
statusa, uz to Sto su i sami slabije govorno obrazovani, pruzaju djeci manje jezi¢nih
stimulacija. U ovom je slufaju kljutna naobrazba roditelja. Roditelji s viSom
naobrazbom motiviraju dijete i osiguravaju mu prilike za usvajanje znanja i njegovo
precizno jezi¢no oblikovanje. Takvi roditelji smatraju da je govor vrlo znacajna
funkcija, ne samo kao odraz statusa obitelji i odgoja, ve¢ i sredstvo za uspjeh u Zivotu.
Posljedica toga je da svoje dijete snazno poti¢u na rano ucenje govora i na njegovu

ispravnost (Stanci¢ i Ljubesi¢, 1994).

5. 1. 6. Citanje u interakciji djeteta s roditeljima

Uz koli¢inu 1 kvalitetu interakcija izmedu roditelja 1 djeteta, glavnu ulogu na
rani razvoj rjeCnika ima koli¢ina zajednickog Citanja slikovnica. Kako bi djeca
razvijala svoj rjecnik, vrlo je vazno da im odrasli ¢itaju, pjevaju, pricaju, poticu ih na
aktivno sudjelovanje u dijalozima te na samostalno izrazavanjem kroz monologe
(Berk, 2015). Berk (2015) navodi rezultate istrazivanja koji pokazuju da se djeci
srednjega socioekonomskog statusa ¢ita u prosjeku 1000 sati u razdoblju od prve do
pete godine, a djeci niskoga socioekonomskog statusa samo 25 sati. Takva razlika u

vremenu provedenom u Citanju slikovnica dovodi do toga da do trenutka kad krenu u
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predskolu, djeca niskog socioekonomskog statusa imaju tek cetvrtinu rjecnika svojih

vr$njaka visokoga socioekonomskog statusa.

5. 1. 7. Emocije

Na rano ucenje rije¢i utjeCu i emocije i emocionalna iskustva. Kada se djeca
nadu u dvosmjernima emocionalnim interakcijama s okolinom, ona ucée regulirati
svoje emocije 1 ponasanje, Sto im omogucuje da prijedu na govor i govorom osvjescuju
svoje emocije (Vignjevi¢ i Brandt, 2017).

Djeca od godinu i pol usvajaju novu rije¢ za predmet, osobu ili dogadaj, ali
izgovaraju je neutralno. Kako bi ucila rijeci, trebaju pazljivo slusati, a snazne emocije
usmjeravaju paznju. S vremenom, kako su rije¢i bolje nau¢ene, djeca paralelno govore
i izrazavaju Osjecaje (Berk, 2015). Djeca nakon osamnaest mjeseci Zivota ubrzano
razvijaju rje¢nik za govor o emocijama. Krajem druge godine, imenuju svoje emocije
rije¢ima kao §to0 su ,,sretan®, ,,ljut®, i tuzan*“ (Berk, 2015), a poslije druge godine ¢esto
govore 0 svojim osjecajima prikazujuci pritom iskustva iz svoje svakodnevice koja se

najvise odvija u obiteljskom okruzenju (Vignjevi¢ i Brandt, 2017).

5. 1. 8. Odgojitelj

S obzirom na to da je vrti¢ mjesto gdje dijete, izvan obitelji, provodi najvise
vremena, uloga odgojitelja od presudne je vaznosti za razvoj djetetova rje¢nika.
Komunikacija izmedu odgojitelja i djeteta dogada se svakodnevno, kroz aktivnosti i
situacije u vrticu koje odgojitelj potkrepljuje odgovaraju¢im govornim izrazom.
Kompetentan odgojitelj organizirat ¢e razlicite situacije i kreirati raznovrsne aktivnosti
kao $to su priCanja pri¢a, proucavanje slikovnica te lutkarske dramatizacije i
simbolicke igre scenskim lutkama. Sve su to izrazito poticajne aktivnosti za bogacenje

i prosirivanje djetetova rje¢nika (Petrovi¢-Soco, 1997).

5.1.9. Stilovi ucenja

Stil ranog ucenja jezika dominantni je nacin kojim dijete ovladava jezikom, a

odrazava djetetovo rano shvacanje funkcije jezika. Vecina djece Kkoristi Se
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referencijalnim stilom ranog ucenja jezika, dok se manji broj njih koristi ekspresivnim
stilom.

Jezik djece referencijalnog stila vrlo se brzo razvija. Njihovo posebno izrazeno
zanimanje za istrazivanje razliCitih predmeta i misljenje da rijeci sluze imenovanju
stvari, rezultira time da se njihov rje¢nik uglavnom sastoji od upotrebe rije¢i koje se
odnose na predmete. U referencijalnom stilu djeca i roditelji koriste se strategijom u
kojoj djeca oponasaju roditelje u ucestalom imenovanju predmeta, a njihovi roditelji
oponasaju njih. Takva strategija potie brzo Sirenje rje¢nika jer pomaze djeci U
zapamcivanju rijecCi. Rje¢nik djece referencijalnog stila raste brZze u odnosu na rje¢nik
djece ekspresivnog stila jer svi jezici sadrze viSe rije¢i za imenovanje Stvari nego
socijalnih izraza.

Djeca koja se koriste ekspresivnim stilom vjeruju da rijec¢i sluze razgovoru o
ljudskim osjecajima i potrebama te produciraju znatno viSe socijalnih izraza i
zamjenica (,,hvala®, ,,gotovo®, ,,zelim*) u odnosu na djecu referencijalnog stila. Takve
socijalne izraze izgovaraju kao zbijene fraze koje zvuce kao jedna rije¢ (,,hocuto®).
Djeca ekspresivnog stila imaju vise drustvenih obiljeZja, a njihovi roditelji ¢esce
koriste verbalne fraze (,.kako si?“, ,,nema problema*) koje poti¢u socijalne odnose
(Berk, 2015).

Djeca su u mogucénosti povezivati novu rije¢ s pojmom na koji se ona odnosi
ve¢ nakon kratkog izlaganja toj rije¢i. To je proces koji se zove brzo mapiranje pri
Cemu djetetu pomaze stvaranje mreza povezanih pojmova i rije¢i. Dijeéje
razumijevanje brzo mapirane rije¢i u pocetku je nepotpuno i potrebno je vise
ponavljanja upotrebe rije¢i u razliCitim situacijama kako bi se razumijevanje
produbilo. U istrazivanju koje je trajalo 12 susreta, istrazivaéi su djecu od osamnaest
mjeseci izlozili novoj skupini rije¢i. Pokazuju¢i im slike predmeta, govorili su o
zna¢enjima rijeci. U usporedbi sa skupinom koja nije bila ukljucena u treniranje,
trenirana su djeca usvojila drugu skupinu novih rije¢i znatno brze, a djeca predskolske
dobi postala su vjesta u brzom mapiranju dvije ili viSe novih rije¢i s kojima su se
susrela u istoj situaciji. Brzim mapiranjem mala djeca olak$avaju fonolosku pohranu
koja je poseban dio radnog pamcenja koji omogucuje zadrzavanje govornih
informacija. Fonolosko paméenje povezano je s razvojem rjecnika ve¢ rano u razvoju.
Kako se povecava brzina ponavljanja niza besmislenih rije¢i koji im je upravo
prezentiran, tako se $iri i djecji rjecnik, sto dovodi i do veceg porasta rjenika u godini

koja slijedi. Prema tome, moZe se zakljuciti da dijete koje ima dobro fonolosko
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pamcenje, ima i vece Sanse za premjesti novu rije¢ u dugorono pamcéenje i njeno
povezivanje s odgovaraju¢im pojmovima.

Kada se djeci od osamnaest do dvadeset Cetiri mjeseca ponude samo dva ili tri
pocetna fonema poznate rijeci, primjerice: ,,be za beba, ,,ma‘ za maca, ona ¢e gledati
u pravi predmet, odgovarajuci jednako brzo i to¢no kao i kad bi im bila prikazana cijela
rije¢. To govori o tome da je fonolosko pamcenje u tom razdoblju toliko dobro
razvijeno da djeca mogu prepoznati poznate rije¢i samo na temelju pocetnih glasova.
Sposobnost brzog prepoznavanja rije¢i na temelju pocetnih glasova oslobada radno
pamcenje za ostale jezicne zadatke, kao Sto je razumijevanje duljih i slozenijih nizova
rije¢i. Unatoc¢ tome, fonoloSko paméenje ne moze u potpunosti objasniti uc¢enje novih
rijeci jer nakon pete godine semantiCko znanje je to koje utjece na brzinu kojom djeca
stvaraju fonoloske tragove, ali 1 semanticko znanje 1 fonoloski razvoj utjeCu na porast

rjecnika (Berk, 2015).
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6. RAZVOJ POJIMOVA (ZNACENJA RIJECI) KOD DJECE

Prema Filozofijskom rjecniku, pojam je jedan od osnovnih oblika misli, misao
0 bitnim karakteristikama onoga 0 ¢emu mislimo te predodzba o onome S$to je
zajednicko vecem broju predmeta. Misli se najspecificnije i najpotpunije mogu
iskazati govorom, a najmanja jedinica govornoga misljenja koja sadrzava i obiljezja
govora 1 obiljezja misljenja jest upravo pojam koji se poistovjecuje sa znaCenjem
iskazanim rijecju (Puljak, 2008).

Stanci¢ i1 Ljubesi¢ (1994) smatraju da je pojam posrednik u ostvarivanju veze
izmedu rijeci 1 predmeta, odnosno, rije¢ ostvaruje vezu, koja je osnova za znacenje, s
predmetom putem pojma. Razvitak pojmova ili znaCenja rije¢i utjeCe na razvitak
mnogih funkcija 1 slozenih psiholoskih procesa kao §to su: hotimi¢na paznja, logicko
pamcenje, sposobnost izdvajanja, usporedivanja i razlikovanja. Prema tome, znacenje
rijeci istovremeno je govorna 1 intelektualna pojava. Ono se moZe smatrati fenomenom
miSljenja jer svako je znaCenje rijeCi 1 svako stvaranje pojma najspecificniji i
najvjerodostojniji misaoni ¢in. No ipak, zna¢enje rijeci je fenomen misljenja samo ako
je misao povezana s rije¢ju, isto tako, ono je govorna pojava samo ako je govor
povezan s mislju. Prema Stanci¢ i Ljubesi¢ (1994) Vigotski je ¢vrsto zagovarao stav
da rije¢ liSena znacenja nije rije¢ ve¢ prazan zvuk, dakle, znacenje je neophodan
sastojak rijeci i jedinstvo verbalne misli i smislene rijeci.

U znacenju rijeci sadrzane SU i odrazavaju se temeljne razlike izmedu misljenja
odraslih, zrelih osoba i dje¢jeg misljenja. Odrasli i djeca koriste se rijeCima koje imaju
jednak zvuk, ali njihovo je znacenje razliCito. Zbog toga medu njima nastaju Cesti
nesporazumi. Svatko tko komunicira s malom djecom zaklju¢it ¢e da nije lako
sporazumjeti se s njima. U komunikaciji izmedu odraslih 1 djece Cesto dolazi do
potpunoga prekida uzajamnog razumijevanja jer djeca ne razumiju pojedine rijeci ni
izraze na naéin na koji to prizeljkuje odrasla osoba (Puljak, 2008).

Dijete stje¢e komunikacijsko iskustvo 1 povezuje odredenu rije¢ s njezinim
sadrZzajem na temelju mnogobrojnih stvarnih dozivljaja koje doZivi u okolini s kojom
komunicira. Takvo komunikacijsko iskustvo od presudne je vaznosti za razvoj
znacenja rije¢i, odnosno nastajanje pojma, Sto je vrlo dug proces. Povecavanjem
djecjeg iskustva, ono sve vise dozivljava i uocava svojstva odredene rijeci Sto postupno

dovodi do stvaranja zrelog pojma. Tek kada je pojam oblikovan u svijesti djeteta,
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komunikacija nece biti prekidana nesporazumima jer tada rijeci priblizno isto znace
razli¢itim govornicima.

Na kraju procesa razvoja pojma, dijete je u moguénosti iz skupine svojstava
izdvojiti samo jedno, najvaznije Svojstvo Kkoje u njegovoj svijesti dovodi do
povezivanja viSe predmeta u istu kategoriju i povezivanja svih predmeta s istim
svojstvom, §to omogucuju konkretne iskustvene, slucajne i nepredvidive veze. Te veze
ne nastaju na temelju logi¢nih i apstraktnih misaonih operacija nego na temelju
osobnih doZivljaja, a razlikuju se s obzirom na intelektualna razvojna razdoblja. Pojam
je oblikovan kad u svijesti djeteta dode do povezivanja rijeci u kategorije na temelju
jednoga, bitnog i nedvosmislenog svojstva. To je vrlo slozena i zahtjevna zadaca te je
potrebno stvoriti §to ¢vrSce veze kako bi proces prizivanja rijeci i njihovih veza bio $to

brzi (Puljak, 2008).

6. 1. Pseudopojmovi

Mala se djeca znatno oslanjaju na rijeci koje ve¢ znaju kako bi otkrila znacenje
novih rije¢i. Kada u razgovoru ¢uju novu rije¢, djeca do dvije godine, tu rijec
ponavljaju ili umjesto nje stave izraze poput: ,,da“ ili ,,aaaa* kada je sljedec¢i put
izgovaraju. To znaci da djeca novoj rije¢i pridaju preliminarno znaéenje i odmah je
pocnu koristiti. S vriemenom se znacenje te rijeci procisti 1 vise nalikuje znacenju rijeci
koje je opcéeprihvaéeno u djetetovoj jezi¢noj zajednici (Berk, 2015).

Najrasprostranjeniji oblik kompleksnoga misljenja kod predskolske djece su
pseudopojmovi koji kod djece predstavljaju neki vid znaéenja rijeci, a ne razvijaju se
slobodno i spontano, nego u skladu sa zna¢enjima rijeci koja su ve¢ ustanovljena u
govoru odraslih. Dijete usvaja govor odraslih te ono primjenjuje rije¢ prije nego je
ovladalo njezinim zna¢enjem. U komunikaciji samostalno bira ve¢ poznate rijeci i
izraze, a koristi ih u ve¢ nauc¢enim komunikacijskim situacijama. U govoru odraslih
primjec¢uje samo one rijeci koji su mu u potpunosti razumljive, a u sluaju da mu
pozornost privuce 1 neki nerazumljivi izricaj ili dijelovi govora ono trazi dodatna
objasnjenja poznatim rije¢ima i izrazima (Puljak, 2008).

Kada upozna novu rije¢, dijete ju u komunikaciji koristi to¢no onako kako je
naucilo od drugih, a uporabljena rije¢ ukazuje samo na tocno odredeni predmet

zanimanja. Rezultati djetetova napora da prikaze i1 objasni svoje misljenje mogu
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zavarati jer dijete zna ponoviti neke prazne postupke te rijeci i formulacije bez pravog
sadrzaja ili sa sadrzajem koji uopée ne poznaje. Zbog toga u komunikaciji nije lako
zamjetljivo da odredena rije¢ djetetu nema isti sadrzaj kao i odraslima. Komunikacija
ne otkriva da se uporabljena rije¢ ne moze odnositi na sve predmete ili pojave koje su
obuhvacene njezinim zna¢enjem. Pazljiv promatra¢ primijetit ¢e da se rije¢ i pojam u
djetetovoj svijesti ne podudaraju tek onda kada dijete mora naizgled poznatu rijec¢
upotrijebiti 1 razumjeti u novoj i nepoznatoj komunikacijskoj situaciji. Pokusaj
prikazivanja i objasnjavanja stvari i pojava prije negoli su djeca spremna za to ne moze
potaknuti razvoj (Puljak, 2008).

Kako se povecava broj asocijativnih veza koje odredenu rije¢ povezuju s vise
razli¢itih komunikacijskih situacija tako se 1 znacenje rijeci priblizava zrelom pojmu.
Prema Puljak (2008) djetetov razvojni put u gradenju znacenja rije¢i koji krece od
pseudopojma te postupno stize do zreloga pojma ima tri etape. U prvoj etapi, dijete
konkretne predmete povezuje na temelju sli¢nosti pojedinih njihovih svojstava. U tom
razdoblju jo§ uvijek ne pridaje istu pozornost svim svojstvima, ali u moguénosti je
zanemariti ona svojstva koja mu u tom trenutku nisu u srediStu zanimanja. Potencijalni
pojmovi pojavljuju se u drugoj etapi. Dijete je tada u moguénosti povezati predmete
na temelju jednoga zajednickoga obiljezja koje je najeSce povezano s funkcijom
predmeta. PredSkolska djeca uglavnom nisu sposobna razumyjeti i definirati neki pojam
koriste¢i se drugim pojmovima, tj. viSim rodnim pojmom i specificnom razlikom
(Vignjevi¢ i Brandt, 2017). Djetetova definicija, u dobi od pet i Sest godina, bilo kojeg
predmeta sastojat ¢e se u nabrajanju Sto taj predmet radi ili Sto se s njime radi, tj. dijete
daje konkretne opise, koji se odnose na funkciju ili izgled. Kod potencijalnog pojma,
svojstvo koje dijete izdvoji, po neCemu je privilegirano u njegovoj hijerarhiji
svojstava. 1z tog razloga jedno ¢e dijete definirati macku na jedan nacin, primjerice:
»macka je kad pije mlijeko®, a drugo dijete na drugi nacin: ,,macka je kad lovi miSeve*.
Noz mogu definirati kao: ,kada reze§ mrkve®; bicikl: ,,ima kotace, lanac i1 rucke*
(Berk, 2015). Hli primjerice, pri definiranju pojma djeda djeca se koriste svojstvu koje
nuzno ne pripada tom pojmu. Neko ¢e ga dijete definirati po jednom svojstvu: ,,on te
vodi u Setnju”, a drugo prema drugom: ,,on ti kupi cokoladu* (Puljak, 2008). Pticu ¢e
djeca u tomrazdoblju definirati: ,,Ptica je galeb®. Isto tako, djeca ¢e definirati i emocije
kao osobne reakcije na stvarne, o¢ekivane ili zami$ljene dogadaje. Primjerice, ,,Sre¢a
je kad se vozim na biciklu®, ,,Tuga je kad me netko udari®, ,,.Ljutnja je kad ne Zelim

spremati sobu* (Vignjevi¢ i Brandt, 2017). Tek u skolskom razdoblju, djeca ¢e mocéi
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definirati pticu kao zivotinju koja leti ili noz kao alat kojim se moze rezati i koji moze
biti oruzje. Na posljetku, u tre¢oj etapi nastaju pojmovi kao rezultat povezivanja niza
apstraktnih svojstava koji postaje osnova misljenja. Rijec¢i su od presudne vaznosti u
tom procesu jer prisiljavaju dijete na voljno usmjeravanje pozornosti prema odredenim
svojstvima predmeta. Dijete ¢e pomocu rijeci povezati izdvojena svojstva u apstraktni
pojam §to ¢e mu omoguditi baratanje rije¢ima kao znakovima.

Djeca lakse usvajaju pojmove ¢ija svojstva mogu osjetilno dozivjeti, odnosno,
konkretne pojmove. 1z tog razloga, djeca koja barataju apstraktnim svojstvima pojma
,stolica®, ne razumiju na isti nadin svojstva pojma majka. Malo dijete misli da je
»,majka‘“ drugi naziv za njegovu mamu pa ne razumije da itko drugi takoder moze biti
majka. Tek sedmogodiS$njaci razumiju da i druga djeca imaju majke, ali veéini joS nije
potpuno jasno da i odrasli ljudi imaju majke. Dakle osnovno svojstvo navedenoga
pojma nisu usvojili jer u svom iskustvu nemaju dovoljno veza s njim (djeca iskustveno
ne dozivljavaju mamom zenu uz koju se ne nalazi dijete ili ¢ije dijete nije potrebito

mame) (Puljak, 2008).

6. 2. Kategoriziranje i preSiroka upotreba rijeci

Kako bi se rje¢nik djeteta razvijao, navode Kuva¢ i Mustapi¢ (1994), nije
dovoljno da ono samo imenuje predmet, ve¢ je potrebna njegova svijest o tome da vecéi
broj predmeta moze biti oznacen jednim imenom te da postoje odredene veze 1 odnosi
medu rijeCima. Stavljaju¢i rije¢i u medusobni odnos, djetetov jezik postaje
djelotvorniji §to mu pojednostavljuje izrazavanje i omogucuje ovladavanje jezikom i
na apstraktnoj razini. Svrstavanje i1 stvaranje mreza medu rije€ima, kognitivno je
slozen proces koji se sporo odvija, ali neprestano 1 u velikoj mjeri utjece na promjene
u leksickom razvoju te je usko povezan s djetetovim spoznajnim i semantickim
razvojem, kao i njegovim znanjem o svijetu.

Jedan od nafina povezivanja rije¢i 1 stvaranja mreza jest kategoriziranje.
Postoje tri razine kategorije, a to su: nadredena, osnovna i podredena. Osnovnu razinu
kategorije Cine rijeci koje se brZe usvajaju, te ih je moguce brzo prizvati iz mentalnog
rje¢nika. Takve su rijeci bliske djetetu jer su Ceste u svakodnevnom govoru djetetove
okoline ¢ime su dostupne i samom djetetu. Samim tim sluze kao osnova za usporedbu

s ostalim rije¢ima ili kategorijama. Djeca u razvoju svog rjecnika prvo stvaraju
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osnovnu razinu kategorije Sto znaci da su i prve rijeci koje dijete izgovara ¢lanovi
osnovne razine. Kada se usvoje nadredena i podredena razina te kada se povezuju
medusobno i s osnovnom razinom, dolazi do stvaranja veza i odnosa medu razinama
kategorija. Svi pojmovi koji se nalaze na osnovnoj razini povezani su u nadredenu
razinu. Tako su pojmovi s osnovne razine kao §to su ,,crvena®, ,plava®, ,,zelena“ nizi
pojmovi nadredene razine, a nadredena razina je, u ovom slucaju, ,,boja*. Kada dijete
veéinu boja poveze pod jedan, zajednicki pojam, usvojena je nadredena razina
kategorije. Isto se dogada i s podredenom razinom samo §to ¢lanovi podredene razine
imaju viSe zajednickih obiljezja nego ¢lanovi s nadredene 1 osnovne razine, primjerice:
»Ltamno crvena®, ,bordo®, ,,grimizno crvena®, ,rubin®, ,japansko crvena® i ,,svijetlo
crvena®, vrste su crvene boje.

Nadredena i podredena razina izrazito su kulturoloski odredene te se usvajaju
kasnije, nakon §to je usvojena osnovna razina. Vecina djece predSkolske dobi ima
usvojenu nadredenu i podredenu razinu. Neki pojmovi s tih razina i nisu u njihovom
aktivnom rjecniku, tj. ne upotrebljavaju ih ¢esto, no unato¢ tomu djeca ih razumiju i
znaju na Sto se odnose.

Djetetovo prosirivanje rijeci i izgovori za balon ,lopta“, za hrpicu gumba
»hovac® ili za vazu ,,cvijet”, isto kao i suzavanje rije¢i poput izjava za keks da je
»hrana®, stablo ,,biljka“, patka ,ptica® ili leptir ,,Zivotinja“, upucuju na to da znacenje
rije¢i za djecu nije isto kao za odrasle (Anglin, 1978). Kategorizacija male djece i
odraslih znacajno se razlikuje zbog djetetovog nepoznavanja znaCajnih kulturnih
obiljeZja, druk¢ije dominantnosti obiljezja za dijete, nego za odraslu osobu te zbog
dje¢jih pogresaka u odabiru obiljezja (Kuvac i Mustapi¢, 1994).

Tipican primjer kategorizacije male djece predstavlja shvacanje dvogodiS$njeg
djeteta koje Ce za lava itigra rec¢i,,maca‘“ ili ,,mjau‘, a sve sto je okruglog oblika njemu
¢e predstavljati loptu. Kategorije kod djece mogu biti Sire ili uZe. U rje¢nickome
razvoju djece pojavljuju se pogreske kao §to je preSiroka (znacenjsko poopcavanje) i
preuska (znacenjsko suzavanje) upotreba rije¢i (Kuvaé i Mustapic¢, 1994). Primjerice,
u dobi od Sesnaest mjeseci dijete koristi rije¢ ,,medo* samo za jednu odredenu igracku
kojoj je bilo privrzeno u ¢emu se ocituje preuska upotreba rijeci (Berk, 2015).

Presiroka upotreba rije¢i jo§ je ceS€a pogreska, a rezultat je iznimne
osjetljivosti djece na kategorijalne odnose. Takva upotreba rijeci nije slucajna jer sva
djeca prolaze tu fazu. Ona primjenjuju odredenu rijec na Siru skupinu sli¢nih predmeta

1 dogadaja nego Sto je primjereno. Primjerice, djeci je ,,pas® izraz za sve krznene
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zivotinje koje imaju Cetiri noge. Ako se djetetu pokaze slika psa ili pas u svom
fizickom obliku te se to potkrijepi verbalnim izrazima: ,,Ovo je pas“i,,To je zivotinja®,
ono ¢e kad prvi put vidi kravu, nazvati je ,,pas* pretpostavljaju¢i da recenica ,,Ovo je
pas‘“ podrazumijeva ¢injenicu ,,To je Zivotinja“. Takoder, prema osnovnoj logici, nije
moguce zakljuciti iz izjave ,,Bobi je pas* da je Bobi Zivotinja. No, medutim, da je Bobi
zivotinja, moze se zakljuciti iz izjave: ,,Bobi je pas i svi su psi Zivotinje*“. Prema tome,
znacenje psa moze se analizirati ili razgraditi u znacenje zivotinje, ali potrebno je
dodatno znanje za razlikovanje psa od ostalih Zivotinja (Miller, 1978). Ta semanticka
razgradnja rijei ,,pas“ tvrdi da psi imaju sve znacajke Zivotinja i dodatno znacajke
koje razlikuju pse od drugih Zivotinja, a te su znacajke dio nadredene kategorije.

Takoder, djeca u tom razdoblju mogu koristiti rijec ,,otvori“ za otvaranje vrata,
guljenje voca i odvezivanje cipela (Berk, 2015). Postoji i preSiroka upotreba rijeci
prema boji pa je tako ,,muka‘“ mrkva, ali i narancasti cvijet na stolu (Prebeg-Vilke,
1991).

Prema Bowerman (1978) dvije su teorije o tome zasto djeca preSiroko
upotrebljavaju rijeci. Jedna ukazuje na ogranicenost rjecnika zbog ¢ega djeca prosiruju
rije¢i koje znaju 1 koje su im dostupne u mentalnom rje¢niku kako bi zamijenili
reference za koje jo§ nemaju usvojene rije¢i. S druge pak strane, djeca proSiruju rijeci
¢ak 1 ako razumiju znacenje i1 proSirene rijeci i rije¢i koja je zahtijevana u tom
kontekstu. To se dogada jer je djecja sposobnost izrazavanja, tj. produkcije rijeci niza
u odnosu na razumijevanje. U potrebi da oznac¢i neku referencu, a nije u moguénosti
prizvati odgovarajucu rije¢ iz mentalnog rje¢nika, dijete ¢e upotrijebit rije¢ koju Cesto
cuje, a nalazi se u istoj semantickoj kategoriji kao 1 rije¢ koju ne moze prizvati
(Bowerman, 1978). Primjerice, malo dijete moZe koristiti rije¢ ,,auto* za autobuse,
vlakove, kamione i bicikle, ali te ¢e predmete vrlo vjerojatno pravilno pokazati u
zadatku razumijevanja. Prema tome, moze se zakljuéiti da je presiroka upotreba rije¢i
rezultat nemoguénosti dosjecanja prave rijeci ili toga §to joS je usvojilo pravu rijec
(Berk 2015). Oba slu¢aja presiroke upotrebe rijeci rezultat su jezicne nezrelosti djeteta.
No, medutim, svaka pogreSna upotreba rije¢i gubi se s poboljSanjem rjecnika 1
izgovora; bilo da ta rije¢ zamjenjuje prazno mjesto u mentalnom rjeéniku ili da
zamjenjuje rije¢ koja djetetu zadaje teSkoce pri prizivanju iz mentalnog rjecnika
(Bowerman, 1978).

Povratna informacija od odraslih, takoder, olaksava semanticki razvoj. Kad

odrasli isprave dijete i dodaju objasnjenje, primjerice: ,,To nije auto. To je kamion.
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Vidis, on ima mjesto gdje se mogu staviti stvari.“, vec¢i su izgledi da ¢e se djeca
pribliziti pravom znacenju rijeci, no ipak, glavnu ulogu u tome imaju djetetovi

kognitivni procesi (Berk, 2015).
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7. ZAKLJUCAK

lako okolina s kojom je dijete u stalnom kontaktu i s kojom se sporazumijeva,
utjeCe na razvoj ve¢ urodenih sposobnosti za ovladavanje jezikom, znacenje rije¢i kod
djece i odraslih uvelike se razlikuje. Upravo je to uzrok medusobnom nerazumijevanju
1 frustracijama koje mogu iz toga proizaci. Proces ovladavanja zna¢enjem rijeci dug je
proces, u kojem djeca rane i predskolske dobi na pocetku povezuju konkretne
predmete na temelju sli¢nosti njihovih svojstava, zatim, kada se pojave potencijalni
pojmovi, djeca su u mogucnosti povezati predmete na temelju jednog zajednickog
obiljezja koje je najceSCe povezano s funkcijom predmeta, a naposljetku nastaju
pojmovi kao rezultat povezivanja niza apstraktnih svojstava koji postaje osnova
miSljenja.

Takoder, proces ovladavanja znacenjem rijeci obiljeZzen je brojnim
,pogreskama‘ od kojih su najcesce preuska i presiroka upotreba rije¢i koje nastaju kao
rezultat ograniCenosti djecjeg rjecnika, ali 1 nemoguénosti prizivanja odgovarajuce
rijei iz mentalnog rjecnika pri cemu Ce dijete umjesto rije¢i koju ne moze prizvati,
upotrijebiti rije¢ koju Cesto Cuje, a nalazi se u istoj semantickoj kategoriji kao 1 rijec
koju ne moze prizvati.

Komunikacijsko iskustvo, odnosno kontekst u kojem je dijete upoznalo neku
rije¢ kljucno je za stvaranje znacenja rije¢i. U tome veliku ulogu imaju odgojitelji od
kojih se o¢ekuje da vrlo dobro poznaju zakonitosti dje¢jega jezi¢noga razvoja te u
skladu s tim, u odgojnoj skupini organiziraju razlicite situacije i kreiraju raznovrsne
aktivnosti poput pri¢anja pri¢a, proucavanje slikovnica te lutkarske dramatizacije i
simboli¢ke igre scenskim lutkama kako bi dijete razvijalo rje¢nik i ovladavalo
znaCenjem rijeCi jer predSkolska je dob razdoblje u kojem je ovladavanje jezikom
najintenzivnije.

Ipak, klju¢nu ulogu u ovladavanju znacenjem rije¢i imaju djecji kognitivni
procesi 1 maturacija. Ukoliko dijete razvojno nije spremno za usvojiti odredene rijeci
i njihovo znacenje, prisilni ¢e pokusaji odgojitelja i ostalih odraslih osoba da prenesu

djetetu znacenje rijeci, biti od vrlo male koristi.
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