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Poznavanje metoda pocetnog ¢itanja i pisanja prema nacelima Montessori
pedagogije
SAZETAK

Posebna vrijednost Montessori metoda u poticanju Citanja i pisanja jest u tome $to
omogucuje djeci da kroz niz aktivnosti, polaze¢i od konkretnog prema apstraktnom,
lakSeg prema tezem te jednostavnijeg ka sloZenijem, posebno nacinjenim Montessori
priborom i materijalima te u pripremljenoj okolini uce i razvijaju se sama.

Osnovna ideja i cilj ovoga diplomskog rada jest istraziti te utvrditi upoznatost ucitelja
primarnog obrazovanja s Montessori metodama pocetnog ¢itanja i pisanja, a nastojala
se utvrditi i ucestalost koristenja navedenih metoda u nastavi u tradicionalnim
Skolama, koje metode pocetnog Citanja i1 pisanja (osim Montessori metoda pocetnog
Citanja i pisanja) poznaju te smatraju li korisnim bolje poznavanje navedenih metoda.
U svrhu utvrdivanja poznavanja metoda izneseno je teorijsko polaziste s naglaskom
na Montessori metode poc¢etnog ¢itanja i pisanja ( Metalni okviri/sablone za crtanje,
Oblikovanje slova u pijesku, Zvucna igra, Slova od hrapavog/brusnog papira i
Pomicna abeceda) Kojima je posveceno posebno poglavlje te njihovoj usporedbi s
metodama koristenim u redovnoj nastavi hrvatskoga jezika.

U istrazivanju su sudjelovali ucitelji primarnog obrazovanja (N=100) zaposleni u
osnovnim $kolama u sredi$njoj Hrvatskoj, a podaci su se prikupljali pomoc¢u anketnog
upitnika konstruiranog za potrebe ovog istrazivanja. Istrazivanjem je utvrdeno da je
najveci broj, 22% ucitelja upoznat s metodom Zvucna igra, a nju najcesce i koriste
(¢ak 63% ucitelja). Najmanji broj, 17% ucitelja je upoznat s metodom Metalni okviri,
a upravo tu metodu najrjede koriste (samo 11% uéitelja). Cak 82% ugitelja primarnog
obrazovanja je navelo da ne poznaje joS neku metodu pocetnog €itanja i pisanja, a
njih 4% je navelo da poznaje Globalnu metodu te njih 3% da poznaje Analiticko —
sinteticku metodu. Nadalje, 99% ucitelja smatra korisnim znati vis§e o Montessori

metodama pocetnog Citanja 1 pisanja.

KLJUCNE RIJECI: Maria Montessori, Montessori pedagogija, Montessori metode

pocetnog Citanja i pisanja



Teachers' Familiarity with Montessori Methods of Teaching Initial Reading
and Writing
SUMMARY

Montessori methods of encouraging reading and writing are especially valuable
because they encourage children to learn and grow on their own by using a variety of
activities, starting from the concrete and moving towards the abstract, from less to
more difficult and from simpler to more complex by using special Montessori tools
and materials and a prepared environment.

The basic idea and aim of this diploma paper is to establish how familiar primary
education teachers are with Montessori methods of teaching initial reading and writing.
Also, the aim is to determine how often these methods are used in traditional schools,
which methods (besides Montessori ones) the teachers are familiar with and if they
think it would be useful to know these methods better. In order to determine how
familiar the teachers are with methods of teaching, a theoretical framework was set up
with special emphasis on Montessori methods of initial reading and writing (Metal
insets, Writing letters in a sand tray, Sound games, Sandpaper letters and the Movable
alphabet) which are described in a separate paragraph. They are also compared with
methods used in regular classes on the Croatian language.

The participants included primary education teachers (N=100) currently teaching at
primary schools in central Croatia. The data was collected by using a questionnaire
made specifically for this research. The data shows that the largest number of teachers,
22%, is familiar with the method Sound games, and this method is also the most
commonly used one (by 63% of teachers). The smallest number of teachers (17%) is
familiar with the method Metal insets, and this is also the least used method (it is only
used by 11% of teachers). 82% of primary education teachers stated that they were not
familiar with any other method of initial reading and writing. 4% of teachers said they
were familair with the Global reading method and 3% of teachers stated they were
familiar with the Analytical-synthetic method. Furthermore, 99% of teachers stated
they thought it would be useful to know more about Montessori methods of teaching

initial reading and writing.

KEYWORDS: Maria Montessori, Montessori pedagogy, Montessori methods of

teaching initial reading and writing



uvoD

Maria Montessori se u potpunosti okrenula djetetu imaju¢i povjerenja u njegove
unutarnje snage naglasavajuéi pritom vaznost okoline u kojoj dijete uc¢i. Ona je
dizajnirala metode usmjerene k mijenjanju okoline djeteta, a ne mijenjaju samog

djeteta.

Glavni su ciljevi Montessori metode potaknuti razvoj djetetove licnosti, pomoci
djetetu da se drustveno i emocionalno prilagodi, da raste kao snazno i sretno dijete te

omoguciti djetetu da u potpunosti razvije svoje intelektualne sposobnosti.

Maria Montessori jezik je promatrala kao nacin izrazavanja visih mentalnih funkcija.
Djeca pristupaju jeziku na drugaciji nacin od odraslih te ako uzivaju u odredenim
aktivnostima, jezik ¢e brze i lakSe usvojiti. Jezicno podrucje smatra se primarnim
podruc¢jem i dijelom Montessori programa jer se sadrzajno to podrucje integrira u svim
drugim podrué¢jima rada. Maria Montessori je zakljuéila da djeca ve¢ u ranoj dobi s
odu$evljenjem uce Citati i pisati ako uée u poticajnoj okolini. Montessori naglasava i
da se pisanje u male djece razvija lako i spontano, jednako kao i govor, koji je tek
izravni prijevod zvukova koje dijete slusa. Citanje je drugacije i usvaja se kasnije zato
Sto je ono dio apstraktne intelektualne kulture koja je interpretacija ideja predstavljena

grafickim simbolima.

Unutar rada bit ¢e objasnjene Montessori metode te njihova vaznost za poticanje
¢itanja 1 pisanja. Teorijski dio rada obuhvaca, neposredno nakon uvoda opisane
znacajke Montessori pedagogije (biografija Marije Montessori i njezina pedagoska
koncepcija) u prvom poglavlju, a zatim u drugom poglavlju znacajke Montessori
pedagogije (naglasak stavljen na osjetljivo razdoblje za jezik). U treCem je poglavlju
opisana Montessori metoda, odnosno pojmovi upijajuéeg uma, slobode, polarizacije
paznje te je istaknuta vaZnost pripremljene okoline u Montessori pedagogiji kao i
Montessori vjezbi i materijala. Cetvrto je poglavlje posveéeno vaznosti Montessori
metoda u poticanju Citanja i pisanja, opisano je pristupanje ¢itanju i pisanju te osnovne
znaCajke Montessori jezika, a navedene su 1 opisane Montessori metode pocetnog
Citanja 1 pisanja, odnosno Metalni okviri/Sablone za crtanje, Oblikovanje slova u
pijesku, Zvucna igra, Slova od hrapavog/brusnog papira te Pomicna abeceda. Cetvrto

poglavlje obuhvaca 1 prikazuje metode pocetnog Citanja i pisanja koje se primjenjuju



u redovnoj nastavi hrvatskoga jezika, ali i njihovu usporedbu s Montessori metodama

pocetnog Citanja i pisanja.

Jedan od sredi$njih problema ovog diplomskog rada jest utvrditi upoznatost iskusnih
nositelja odgojno-obrazovnog procesa, odnosno uditelja primarnog obrazovanja S
Montessori metodama pocetnog ¢itanja i pisanja. Nadalje, nastojat ¢e se utvrditi
ucestalost koriStenja navedenih metoda u nastavi u tradicionalnim Skolama, koje
metode pocetnog Citanja i pisanja (osim Montessori metoda pocetnog Citanja i pisanja)
poznaju te smatraju li korisnim bolje poznavanje Montessori metoda pocetnog Citanja
I pisanja. Na te probleme ¢e se odgovoriti prouCavanjem relevantne literature
odabranih autora, ali i istrazivanjem koje prikazuje rezultate provedenih upitnika s
uciteljima primarnog obrazovanja prikazanih u empirijskom dijelu rada. Cilj je ovoga
istrazivanja utvrditi upoznatost ucitelja primarnog obrazovanja s Montessori
metodama pocetnog Citanja i pisanja, ali i utvrditi ucestalost koristenja navedenih
metoda u nastavi u tradicionalnim $kolama, koje metode pocetnog Citanja i pisanja
(osim Montessori metoda pocetnog Citanja i pisanja) poznaju te smatraju li korisnim

bolje poznavanje Montessori metoda pocetnog Citanja i pisanja.

Tijekom prakse, autorica istrazivanja uocila je da uditelji primarnog obrazovanja
primjenjuju odredene Montessori metode pocetnog Citanja i pisanja nesvjesni toga da
upravo njih primjenjuju. Upravo je prethodno navedena Cinjenica bila poticaj za
istrazivanjem te problematike, a probudila je i zelju za utvrdivanjem koliko ucitelji
uistinu poznaju navedene metode. Zelja je autorice istraZivanja da ¢e se rezultati ovoga
rada Poznavanje metoda pocetnog citanja i pisanja prema nacelima Montessori
pedagogije moci primijeniti u daljnjim istrazivanjima (iste ili slicne tematike) te
ujedno istaknuti vazne prednosti, ali 1 vrijednosti primjene Montessori metoda

pocetnog Citanja i pisanja u Skolskoj praksi.



1. ZNACAJKE MONTESSORI PEDAGOGIJE
1.1. Maria Montessori

Prije gotovo stotinu godina Maria Montessori prepoznala je potrebu reforme odgojno-
obrazovnoga sustava i postupno razvijala pedagogiju utemeljenu na promatranju i
individualnom pristupu uceniku. PedagoSka nacela i didakticki materijal koji je
osmislila Maria Montessori sve veéi broj znanstvenika, pedagoga i ucitelja
upotrebljava u teoriji i praksi, istrazuju¢i na koji nacin teorija i iz nje proizasli
materijali odgovaraju razvojnim, socijalnim i emocionalnim potrebama suvremene
djece (Sabli¢, Racki i Lesandri¢, 2015). Maria Montessori rodena je 1870. godine u
gradu Chiarvalle u Italiji, a veliku strast prema ¢itanju naslijedila je od majke. 1896.
godine diplomirala je s najboljim ocjenama na Rimskom sveuciliStu i na taj nacin
postala prva lijeénica u Italiji. Zahvaljuju¢i tome je odmah dobila i posao u
Sveucilisnoj bolnici San Giovanni. Te iste godine zamoljena je i da predstavlja Italiju
na Medunarodnom kongresu za Zenska prava. Na kongresu je postavila tezu o
drustvenoj reformi, dokazujuéi pritom da Zene imaju prava kao i muskarci te zasluzuju

jednaku pla¢u kao i oni (Lawrence, 2003).

,»Godine 1897. zaposljava se kao volonter na psihijatrijskoj klinici. Tu nalazi grupu
slaboumne djece bez odgovaraju¢e pomoc¢i u razvoju. Rad s takvom djecom ojacao je
uvjerenje Marije Montessori da su ona vise pedagoski negoli medicinski problem®
(Matijevi¢, 2001, str. 34). Lawrence (2003) navodi i da je jedan njezin posjet takvom
utoCistu gdje je ugledala skupinu djece u nenamjestenoj prostoriji s golim podom
omogucio da shvati da takvo okruzenje onemogucuje djeci stimulaciju osjeta za kojim
ona prirodno ¢eznu. To otkrice moZzemo smatrati zacecima Montessori pedagogije jer
ju je ono potaknulo na ¢itanje postojece literature o takvoj djeci kao i na razvijanje

ideje drustvene reforme provedene putem obrazovanja.

6. sijenja 1907. godine u San Lorenzu osniva prvu skolu za djecu iz siromasnih
dijelova grada, Casa dei Bambini ili Kuca djece. DjeCje je okruzenje ispunila
mnogobrojnim 1 raznim predmetima pri ¢emu je zadrzavala samo one koji su ih
zaokupljali i postali predmetima njihova interesa. Shvatila je da bi djeca smjestena u
okruzenje u kojem su aktivnosti osmisljene na nain da podrZe njihov razvoj mogla
sama sebe obrazovati, a kasnije je taj proces nazvala samoobraazovanje. Djeca su u

Casi postigla iznimna i nevjerojatna postignuca $to dodatno potvrduje ¢injenica da su



djeca u dobi od pet godina ubrzo ¢itali i pisali. Tijekom ljeta 1909. godine odrzala je i
prvi tecaj za osposobljavanje svom pristupu ranom obrazovanju za stotinjak polaznika,
a njezine biljeske iz toga doba postale su ono $to danas nazivamo Montessori
metodom. Uslijedilo je razdoblje Sirenja Montessori pristupa. Montessori drustva,

programi za osposobljavanje i Skole nastajale su diljem svijeta (Lawrence, 2003).

,Njena je osnovna teza bila da treba, prije svega, temeljito upoznati djetetove
individualne osobine te takve spoznaje iskoristiti za usmjeravanje odgojnih nastojanja.
Vec tada je spoznaja da je uéenje, ponajprije, individualno uvjetovano, odnosno da
ucenja nema bez individualnih aktivnosti subjekta koji uci* (Matijevi¢, 2001, str. 35).
Maria Montessori se u potpunosti okrenula djetetu imajuéi povjerenja u njegove
unutarnje snage, a Pitami¢ (2014) naglaSava da postoji moguénost da je upravo najvece

otkri¢e Marije Montessori njezino uvjerenje u vaznost okoline u kojoj dijete uci.

Maria Montessori umrla je 6. svibnja 1952. godine u Nizozemskoj. Njezin rad djeluje
i danas diljem svijeta i s djecom iz raznih kultura te iz svih okruzja, a jednako je
primjenjiv danas kao i u proslosti (Lawrence, 2003). Prema Matijevi¢ (2001) brojni
Montessori ucitelji 1 odgajatelji slijede odgojnu devizu koju je zagovarala Maria
Montessori Pomozi mi da to uradim sam. ,,Govorila je da je mir u svijetu najvrjedniji
cilj i malo dijete nasa najve¢a moguénost da pridonesemo temeljnom napretku

Covjecanstva“ (Philipps, 1999, str. 11).

1.2. Pedagoska koncepcija Marije Montessori

»Maria Montessori zapocela je s definiranjem osnova svoje pedagoske koncepcije u
prvom desetljecu dvadesetog stolje¢a* (Matijevi¢, 2001, str. 33). Pedagoska
koncepcija Marije Montessori svojim nacelima daje klju€ cjelovitog pristupa covjeku
pritom naglasavajuéi procese samoformiranja. Nacelo koncepcije se spominje kao
temeljna antropoloska oznaka koja je cilj 1 sredstvo Montessori metode. Primjena
Montessori metode u odgoju i obrazovanju doprinos je pedagoskom pluralizmu jer
potice razvoj individualnih sposobnosti pojedinca te omoguéuje uskladivanje razli¢itih

potencijala pojedinaca i njihovih razli¢itih kultura (Raji¢, 2011).

Prema Matijevi¢ (2001) model Marije Montessori nudi viSe ru¢nog rada i aktivnog

ucenja djece, omogucuje im vise slobode. Nadalje, daje uciteljima slobodu napustanja



krute forme koju nudi razredno-satni sustav $to zapravo upucuje na to da i njen model
ima zajednicka obiljeZja s pokretom reformne pedagogije koji je u to vrijeme procvao

u Europi.

Maria Montessori svoju koncepciju odgoja zasniva na spoznajama o razvojnim fazama
djec¢je osjetljivosti, a zadovoljavanje tih faza polazi od dviju pretpostavki. Jedna od
pretpostavki odnosi se na djetetove prirodene snage za samorazvoj. Druga
pretpostavka se odnosi na aktivaciju tih prirodenih snaga u trenucima kada su djeca
okruzena povoljnom okolinom. Njena se odgojna metoda temelji na samoodgoju i
samopoucavanju (Matijevi¢, 2001). Rathunde (2001) primjecuje da vecina pojedinaca
kada cuju rije¢ Montessori pomisle upravo na pojmove Skolski kontekst i metode
obrazovanja. Maria Montessori je vjerovala da djeca trebaju okolinu koja je usmjerena
prema njima te je tvrdila da nije razvila metodu ucenja. Smatrala je da su njezine
spoznaje proizasle iz pazljivog promatranja djece. Zahvaljuju¢i tim spoznajama
otkriva da postoje ove potrebe: radost ucenja, sklonost redu, potreba za neovisnoscu,

potreba za uvazavanjem i sluSanjem te zanimanje za ¢injenice i fikciju (Pitami¢, 2014).

Raji¢ (2012; prema Rathunde, 2001) objasnjava da pedagogija Marije Montessori ima
odredenih sli¢nosti s teorijom optimalnih iskustava u tri podrucja tako Sto stavlja dijete
u sredi$nju ulogu u drustvu te poput Pestalozzija prepoznaje u djeci razvojne kvalitete
ljudske prirode, prepoznaje duboku koncentraciju, odnosno zanesenost kao bioloSko
nasljede 1 kao iskustvo koje ujedinjuje um 1 tijelo, osnovu normalnog i cjelozivotnog
uéenja te prepoznaje potrebe da se Skole (drustveni kontekst) dizajniraju na nacin na
koji promoviraju djecji interes, koncentraciju i psiholosku kompleksnost. Progresivni
mislioci i reformatori obrazovanja prije viSe od stolje¢a su oblikovali Skolsku okolinu
i didakticke materijale tako da osiguraju ostvarivanje optimalnog iskustva, a svojim su
djelovanjem uistinu unaprijedili pedagoSku praksu. Stavljaju¢i naglasak na
individualne interese ucenika iz kojeg proizlaze sadrzaji ucenja, omogucavajuci im
pritom slobodu pri odabiru aktivnosti i njihovu trajanju, osiguravajuci iskustveno

ucenje osiguravaju se optimalna iskustva u skoli.

Basi¢ (2011) istice da u zadnjim desetlje¢ima sve veci broj znanstvenika i pedagoga
prakti¢ara pokazuje interes za Montessori pedagogiju, provjerava je i provodi u praksi
i potvrduje da je rije¢ o modernoj, vremenu primjerenoj pedagogiji koja odgovara na

razvojne potrebe suvremene djece i mladih. Navodi i da istrazivanja neuroznanosti i
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razvojne psihologije potvrduju postavke Montessori pedagogije o individualnom
planu razvoja, koji prolazi odredene stupnjeve (senzibilna razdoblja, prozori ucenja)
te o potrebi didakticki oblikovanog okruzenja kao pomo¢i u individualnom razvoju.
Matijevi¢ (2014) takoder naglasava da je Maria Montessori davno uocila nesto od toga
Sto je nekoliko desetlje¢a kasnije opisao Howard Gardner, jer je ve¢ pocetkom
dvadesetog stolje¢a, u godinama kada su zapocela prva mjerenja inteligencije,
ponudila pedagogiju koja se zasniva na poticajnoj obrazovnoj sredini u osnovi koje se

nalaze najraznovrsniji materijali za motoricke i intelektualne aktivnosti.

Montessori je trazila promjenu prethodnog pristupa odgoju djeteta te promjenu
ponasanja odraslih osoba prema djetetu. ,,Ona je ula vapaj djeteta Pomozi mi da mogu
samo! I trazila je od odraslih da djetetu budu pri ruci ako mu je pomo¢ potrebna, ali da
nepotrebnim pomaganjem ne smetaju razvoj njegove samostalnosti® (Philipps, 1999.
str. 10).
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2. TEMELJNA NACELA MONTESSORI PEDAGOGIJE

Srediste Montessori pedagogije je dijete. Pedagogija Marije Montessori temelji se na
znanstvenom promatranju spontanog ucenja djece, na poticanju samostalnog
djelovanja djeteta i na poStovanju njegove osobnosti. Najvazniji elementi Montessori
pedagogije ocituju se u pripremljenoj okolini S posebno razvijenim didaktickim
priborom te posebnim drustvenim okvirom koji nudi Montessori odgojitelj, odnosno
ucitelj (Philipps, 1999).

2.1. Razvijanje Montessori pristupa

Nagelo ,,POMOZI MI DA TO UCINIM SAM* temelj je Montessori pristupa djetetu.
,Montessori pristup ukljucuje stav prema zivotu, a osobito prema rastu i razvoju male
djece” (Lawrence, 2003, str. 24). Moguce je raditi bez posebno pripremljenih
Montessori pomagala i pritom primjenjivati Montessori pristup. Jednako tako moguce
je 1 imati sva moguca Montessori pomagala 1 primjenjivati potpuno pogresan pristup.
Vrlo vazno je kod provodenja Montessori aktivnosti zadrzati ispravan stav prema
ucenju. Treba imati na umu da ne mozemo uciti umjesto djeteta jer ono to moze samo.
Montessori pristup omogucuje djetetu da uci samo, a pritom mu ucenje djeluje

zabavnim.

Postoji nekoliko vaznih nacela koja isti¢e Lawrence (2003), a koja su ujedno i odraz
Montessori pristupa u obrazovanju djece. Jedno od tih nacela jest i da djeca imaju
moé¢ da obrazuju sama sebe. Zivot u odredenome okruZenju omoguéuje djetetu
ucenje stjecanjem odredenih iskustava 1 putem raznih aktivnosti. Nuzno je djetetu
stvoriti odgovarajuce uvjete za ucenje. Dijete Ce Citati i pisati ako vidi da se i u njegovu
okruZenju ¢ita i pise. Citanje i pisanje mora biti popraéeno osje¢ajima zadovoljstva i

zabave.

Djeca najbolje uce ako sama nesto ¢ine i kada im se dopusti da idu tempom koji im
najbolje odgovara. Brze nije uvijek i bolje. Najvaznije je da je dijete sigurno u ono Sto
je naucilo te da poduCavanje prati njegov napredak. UCcitelji trebaju biti svjesni

djetetova napretka 1 svojih vlastitih o¢ekivanja.

Djeca trebaju sama otkrivati. Drugacije je kada dijete samo stigne do otkrica, nego

kada mu netko otkrije odgovor. Otkrice prati snazan osjecaj zadovoljstva. Djeca vole
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sama otkrivati, a posao ucitelja je da im pomognu poticajnim pitanjima ili putem
nekoliko dodatnih koraka koji im omogucuju da dostignu odredeni cilj. Pravo je
umijece imati dovoljno strpljenja i omoguciti djetetu da samo dode do otkrica te da

zavoli uCenje zbog samog ucenja, a ne zbog ovisnosti 0 pomoc¢i odrasloga.

Djeca uce kada ih zanima ono $to uce. Djeca ¢e se osobito zanimati za odredene
stvari ako mogu upotrijebiti znanja i vjestine kojima vladaju. Djeci koja se boje u¢enja
novih stvari primjereniji su sitniji koraci pri ovladavanju odredenim aktivnostima, dok
su djeci koja neprestano traze izazove primjerenije zahtjevnije aktivnosti koje ¢e

okupirati njihovu paznju.

Djeca trebaju razvijati sposobnost usredoto¢enja. Koncentracija je iznimno vazna,
stoga ju je potrebno razvijati. Sto je veéa sposobnost djeteta da posveti paznju

odredenom zadatku, to je i veca vjerojatnost da ¢e uspjeti u ostvarenju istoga.

Djeca uce radeci. Tijekom ucenja oni moraju biti aktivni, a ne pasivni. Uistinu ¢e
nesto nauditi samo i ako samostalno izvode odredene aktivnosti. Sto vise toga dijete

moze vidjeti, ¢uti, dotaknuti ili razvijati koriste¢i i druga osjetila to je bolje za njega.

Djeca trebaju pohvalu i ohrabrenje, a ne laskanje i prazne rijeci. Potrebno je i da
zadatak bude dovoljno vrijedan da bi ga djeca radila. Djeca koja su imala priliku
susretati se s otkrivanjem 1 istraZivanjem bit ¢e spremna za aktivnosti koje traze
otkrivanje pravoga rjeSenja te ¢e biti 1 sposobna prihvatiti ¢injenicu da nesto ne mogu
savladati u odredenom trenutku 1 nositi se s takvim problemom. U takvim situacijama
dovoljne su samo pohvala i ohrabrenje djetetu da nastavi dalje 1 ustraje u rjeSavanju

tog problema.

Pogreske su prilike za u¢enje. Nuzno je da i djeca znaju podnijeti ako pogrijese.
Duboko u sebi svi nosimo taj strah od pogreske unato¢ tome $to je vecina pogreSaka
slu¢ajna ili ¢ak i neizbjezna. Vazno je kod djeteta razvijati pozitivan stav prema

pogreskama i pokazati mu kako da ih iskoristi kako bi sljede¢i put bio uspjesniji.

Ponavljanje je vaZno za djecje ucenje. Da bi djeca bila sposobna nesto Ciniti dobro
trebaju to i uvjezbavati. Ohrabrenje djetetu da vjezba bit ¢e od narocite vaznosti onda
kada pocne citati, ali Zeljet ¢e vjezbati Citati tek onda kada mu se to ucini dovoljno

zanimljivim.
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Djeca najbolje uce ako su aktivnost odabrala sama. Bit ¢e motiviraniji za rad
ukoliko su sama nesto odabrala. Sto god dijete izabere, neka bude nesto $to jaméi
razumnu vjerojatnost uspjeha i neka djetetu bude pruzeno bezbroj situacija u njegovu

okruzenju koje mu neprestano omogucuju izbor.

2.2. Osjetljiva razdoblja

Lawrence (2003) objasnjava da je Maria Montessori primijetila postojanje odredenih
za neke vrste iskustava no Sto je to slucaj u nekom drugom razdoblju. Unutar tih
razdoblja otvaraju se takozvana razdoblja za ucenje ili osjetljiva razdoblja. Razvoj
dje¢jeg mozga izravno je povezan s kakvocom i koli¢inom iskustva koje mu je
dostupno unutar prvih godina zivota. Osjetljiva razdoblja su vazna jer niti u jedno
drugo doba u svome zivotu dijete ne¢e moci usvojiti neko odredeno obiljezje jednako
uspjesno 1 lako. U onom trenutku kada zavrsi odredeno razdoblje, djetetu postaje tesko,
a ponekad 1 nemoguce usvojiti odredeno obiljeze. UspjeSnost tih razdoblja ovisi o
poticajima koje dijete dobiva iz svojeg okruzenja. Vaznu ulogu ima i ponovljeno
iskustvo. ,,Cesto ne mozemo razumijeti potrebu djeteta da ponavlja, §to se nama &ini
besmislenom radnjom, s takvom odlu¢nosti i usredotoCenjem. Ono Sto tada

promatramo jest izgradnja zivota“ (Lawrence, 2003, str. 15).
Marija Montessori ustanovila je Sest razdoblja posebne osjetljivosti:

e Osijetljivost za red

e Osijetljivost za jezik

e Osijetljivost za spretnost u kretanju
e Ogjetljivost za druStveno ponasanje
e Osjetljivost za male predmete

e Ogjetljivost za u¢enje putem osjeta (Britton, 2000).

Osjetljiva razdoblja se javljaju tijekom cijelog razdoblja mladosti. Ovaj proces je tako
dugotrajan jednostavno zato Sto svi aspekti njegove osobnosti moraju biti formirani
vlastitim iskustvima dok je u interakciji s okolinom. Proces rasta, sazrijevanja i
individualizacije je poprilicno dugotrajan i spor. Ovi potencijali moraju se prilagoditi

I internalizirati u skladu s razvojnom putanjom tipi¢nom za svako ljudsko bice. To se
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ne moze posti¢i bez pomo¢i odraslih, pomo¢i koja je dostupna samo ako ljubav je

obvezujuca snaga u njihovom odnosu s djetetom (Montessori, 1976).

2.2.1. Osjetljivo razdoblje za jezik

Promatraju¢i djecu Montessori je uocila da postoje odredena razdoblja koja su
povoljnija za stvaranje i produbljivanje osobitih ljudskih obiljezja, a medu kojima je i
jezik. Osjetljivo razdoblje za razvoj jezika dominantno je najc¢esée unutar prvih Sest

godina djetetova Zivota (Lawrence, 2003).

Jedno je od najranijih razdoblja i razdoblja koje najduze traje, prema Mariji
Montessori, razdoblje posebne osjetljivosti za govor. U tome razdoblju
cetveromjesecno dijete izgovara neodredene glasove, a ve¢ sa Sest mjeseci izgovara
odredene glasove iz svoje kulture. Prvu smislenu rijec dijete izgovara u dobi od godinu
dana, dok u dobi od dvije i pol do tri godine polagano izrazava svoje misli te u dobi
od tri i pol do Cetiri godine pomaze organizaciji svijesti. U ovome razdoblju dijete od
cetiri godine pocinje pisati, s pet Citati, a od sedme do devete godine traje razdoblje
posebne osjetljivosti za gramaticke strukture. Dijete upija govor majke i drugih osoba
iz svojega okruzenja te tako u dijalogu s njima konstruira svoj vlastiti govor. Ovakva
vrsta ucenja, kada dijete upija govor, moze se ostvariti samo u ranom djetinjstvu

(Garmaz i Tomasevi¢, 2018).

Lawrence (2003) navodi i da je sposobnost djeteta da uci drugi jezik najizrazenija
unutar ovog osjetljivog razdoblja. Jezik koristimo za dvije svrhe, on nam pomaze
medusobno komunicirati i daje nam sustav simbola i obrazaca koji pomazu procesu
misljenja. Jezik nam pomaze strukturirati iskustvo, a to se naro¢ito moze primijetiti
unutar Montessori pristupa koji pomaze djeci da problem samostalno identificiraju i

samostalno pronadu odgovore na pitanja.

Jezik ovisi 0 osjetljivim razdobljima za red, pokret i osjetilnu percepciju. Osjetljiv
jezik (razumijevanje) zahtijeva prepoznavanje ponovljenih uzoraka zvuka, geste i
znacenja (redoslijed jezika) i izraZajan jezik (govor) je niz specijaliziranih, uskladenih,
pokretima usana, jezika i daha. Postoje dvije glavne faze u razvijanju jezika: pred—
jezi¢na, od rodenja do oko 10 do 12 mjeseci starosti te jezi¢na, od 1-3 godina

starosti. Pred—jezi¢na faza jest razdoblje kada se dijete fokusira na zvukove ljudskog
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govora te priprema misic¢e lica i usta za govor kroz sisanje, razliCite vrste placa i
zamor. Jezi¢na faza po€inje s izgovaranjem pojedinacnih rijeci, a dijete napreduje od
izraza koji sadrzi dvije rije¢i do reCenica. Iznimno je vazno da osjetljivo razdoblje za
jezik ukljucuje zadovoljstvo i radost djeteta u ucenju, a to je ono Sto osigurava uspjeh

u uvodenju prvih elemenata kulture djetetu (Andrews, 2013).

2.2.2. Osjetljivo razdoblje za razvoj pokreta

Osjetljivo razdoblje za razvoj pokreta, odnosno uskladenost pokreta pocinje netom
nakon rodenja, a najviSa stopa razvoja se dogada oko Cetvrte godine starosti djeteta.
Dijete ¢e pokretima izraziti svoju osobnost. Jedan od razloga zasto je nuzno razvijati
dobru uskladenost pokreta u djeteta jesu i ti da ukoliko je dijete razvilo finu motoriku
ruku, lakSe ¢e listati stranice knjiga, drzati olovku, crtati te ¢e biti samostalnije
zahvaljujuci vlastitoj aktivnosti. Dijete ¢e postati samostalno i relativno ¢e uspjes$no
rjesavati probleme ¢ime ¢e se razvijati i njegovo samopouzdanje. U trenutku kada
dijete postigne kontrolu nad pokretima tijela, lakSe ¢e zauzeti sjedeci polozaj i baviti

se odredenim aktivnostima (Lawrence, 2003).

2.3. Trodjelni nastavni sat

U danas$njoj praksi struktura razreda u Montessori skolama se razlikuje. Poznata su tri
modela razreda: razredi s jednim godistem, razredi s dva godiSta i s Cetiri godista.
Maria Montessori davala je prednost razredima s tri godista, jer to stvara heterogenost
i vecu zivahnost u razredu, a ucenici si medusobno pomazu i uce jedni od drugih

(Jagrovi¢, 2007).

,Nastavni sat prati logicke procese koji pomazu djetetu da zdruzi predmet i pojam.
Ako ga se prilagodi novim nacinima, s velikim se uspjehom moze snalaziti u svakom
novom ucenju* (Lawrence, 2003, str. 38). Lawrence (2003) objasnjava da kada je
potrebno djetetu pomo¢i da zdruzi naziv predmeta 1 predmet, @ u Montessori u¢ionici
to se ¢ini pomocu trodjelnog nastavnog sata. Tako je nazvan jer se nastavni sat dijeli
na tri razlikovna razdoblja. Prvi stupanj jasno postavlja parametre onoga §to ¢e dijete
nauciti, u drugom stupnju dijete aktivno spaja nove podatke s vlastitim iskustvom dok

mu treci stupanj pomaze prepoznati ono Sto sada zna, a prije nije znalo. Unutar prvoga
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stupnja se ispred djeteta nalazi predmet i jasno se izgovori njegov naziv. Isto to se
ponovi i za druga dva predmeta. Za prvi stupanj karakteristi¢an je izraz: Ovo je..
Unutar drugoga stupnja se sva tri predmeta nalaze ispred djeteta i od djeteta se
zahtijeva da identificira jedan od njih. Zatim kada ga identificira, predmeti se ponovno
pomijesaju i dijete se pita za neki drugi predmet. Drugom su stupnju karakteristi¢ni
izrazi: Daj mi..., Pokazi mi..., Stavi..., PridrzZi..., Dotakni.. Unutar tre¢eg stupnja djetetu
se pokaze predmet i pita ga se kako se naziva taj predmet. Isto se ucini i1 s preostala
dva predmeta. Ovaj se korak ponovi nekoliko puta dok dijete nije sigurno da zna naziv

predmeta. Treéem su stupnju karakteristi¢ni izrazi: Sto je to?, Znas li sto je to?

2.4. Uloga ucitelja

Maria Montessori naglaSava znacCenje uloge ucitelja unutar svog pedagoskog
koncepta. Ucitelj s jedne strane mora biti sposoban, a s druge se strane mora znati
povudi 1 aktivnost prepustiti djetetu. Kad dijete postane aktivno, ucitelj mora postati
pasivan, ali ipak budno i vrijedno paziti. Prilikom ocjenjvanja i planiranja ukupnih
vlastitih aktivnosti sudjeluje i samo dijete, ovisno o zrelosti. Djetetove potrebe u
razvoju moraju biti ispred potreba svih drugih, a roditelji ih trebaju razumjeti,

podrzavati i suradivati s uciteljima i Skolom (Jagrovi¢, 2007).

Unutar Montessori $kola koje njeguju Montessori metodu, uloga ucitelja je
raznovrsnija 1 drugacija jer ucitelj nije predavac niti osoba koja poucava ve¢ osoba
koja daje upute, organizira nastavu te usmjerava i potice aktivnosti djece. Djeca rade
bez prisile, sami odabiru kojim ¢e tempom raditi i prema vlastitim interesima. Vrlo je
vazno osigurati poticajnu okolinu koja sadrzi odgovaraju¢i materijal primjeren
razvojnim potrebama djeteta. Od svake vrste materijala postoji samo jedan komplet.
,»Dok se jedno dijete koristi nekim materijalom, drugo, koje pozeli isti materijal treba
pri¢ekati. To ,,Cekanje” vazno je sredstvo u socijalizaciji jer privikava na uljudnu
meduljudsku komunikaciju® (Matijevi¢, 2001, str. 38). Djeca slobodno odabiru
materijal s kojim Zele raditi, a ucitelj im moze predloziti $to da rade. Djeca taj prijedlog
mogu prihvatiti i ako ga prihvate ucitelj se tada povuce. U¢itelj treba biti veza izmedu

didaktickog materijala i djeteta.
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3. MONTESSORI METODA

Philipps (1999) naglasava da je Maria Montessori, koja je razvila viSe specifi¢nih, ali
u isto vrijeme povezanijih teorija o razvoju djeteta, od djetinjstva do srednjeg
djetinjstva te nadalje u adolescenciju, dizajnirala nastavne metode kako bi povecala

djetetovu zelju za ucenjem.

Montessori metoda je primjenjiva medu svim drustvenim slojevima u populaciji u
siromas$nijim Cetvrtima, unutar srednje klase i medu bogatijima kao i u javnim i
privatnim ustanovama (Montessori, 1976). ,,Razvila je pedagosku metodu koja je
potpuno drugacija od uobicajenih pedagogija. U njezinu je sredistu dijete, a cilj je
ostvarenje njegovih prirodnih potencijala u neovisnoj i odgovornoj odrasloj osobi*
(Philipps, 1999, str. 10). Montessori metoda je najprije provjerena u radu s djecom s
odredenim teSko¢ama u razvoju, a zatim u predskolskom odgoju. ,,Neki joj prigovaraju
da je u zelji da se otrgne od koncepta razredno-predmetno-satnog sustava i nastavnog
sata oti§la u drugu krajnost, pretjerujuci s individualnim radom i zanemarujuci ulogu

kolektiva u odgoju‘ (Matijevi¢, 2001, str. 44).

Glavna okosnica Montessori metode jest ideja da se put do intelektualnog razvoja
krec¢e i1 vodi kroz ruke. Osnovne ideje uenja pomocu osjetila i u¢enja pomocu pokreta
je prilagodila i razvila vlastiti sustav (Britton, 2000). Schifer (2015) takoder navodi da
se Montessori metoda temelji na oblikovanju primjerene okoline u kojoj se svako
dijete moZe optimalno razvijati u skladu sa svojim sposobnostima. Vazno je naglasiti
da je Montessori metoda usmjerena k mijenjanju okoline djeteta, a ne mijenjaju samog

djeteta.

3.1. Um poput spuzve (upijajuéi um)

Pojam uma poput spuzve (upijajuéeg uma) se odnosi na karakteristiku djeteta da
nesvjesno upija informacije iz okoline i brzo uci o njoj (Britton, 2000). U prvih Sest
godina upija veliku koli¢inu podataka bez ikakva svjesna napora. U drugoj fazi od
tre¢e do Seste godine djetetov um je jo$ upijajuéi, ali pojavljuje se svijest paralelno sa
stjecanjem znanja i usvajanjem jezika. Kada navrsi tri godine dijete usvaja oblikovanu
osnovu jezika, a do Seste godine ve¢ ima dovoljno opseZan rjecnik. Jezik nastavlja

razvijati i nakon navrSene Seste godine, ali ne na jednak nacin. Djetetov um je u prvih
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Sest godina preoblikovan onime $to dobije iz svog okruzja, upija goleme koli¢ine
podataka. Um na taj nacin djeluje samo tijekom prvih Sest godina Zivota pri ¢emu
dijete ne usvaja samo jezik ve¢ 1 znanje o svijetu 1 nac¢inu na koji funkcionira te o
vrijednostima i obi¢ajima koji su sastavni dio toga svijeta. Na temelju prethodno
navedenog vazno je naglasiti koliko je potrebno djetetu osigurati kvalitetno i bogato
okruzenje na samom pocetku njegova zivota ukljucujuci razgovor, ¢itanje i pisanje. U
prvih Sest godina Zivota sva djeca upijaju sve poput malih spuzvi, imaju trenutke kada
su izrazito osjetljivi za sve $to im dolazi iz njihova okruzenja, $to nazivamo osjetljivim
razdobljima. Tada imaju snaznu potrebu za komuniciranjem i istrazivanjem te uce
prvenstveno putem osjetila i pokreta (Lawrence, 2003). ,,Dijete svojim osjetilima upija

sve nesvjesno, bez izabiranja, neumorno 1 neograniceno* (Philipps, 1999, str. 21).

3.2. Pojam slobode u Montessori pedagogiji

Matijevi¢ (2001) objasnjava da se Montessori sustav temelji se na slobodnom odgoju,
odnosno slobodi djeteta i slobodi ucitelja. Dijete je slobodno odabrati aktivnosti
kojima se Zelu baviti, redoslijed 1 trajanje tih aktivnosti, a ucitelj je osloboden
obveznog pridrZzavanja 1 realizacije propisanog programa. Nadalje, u osnovi
Montessori sustava je i pedocentrizam, dijete je polaziSte za izbor metoda i sadrzaja

rada.

Basi¢ (2011) opisuje da je zahtjev za slobodom, samostalnosti i samoaktivnosti
Montessori postavila u okvire razvojne i moralne slobode te jasno definirala uvjete
slobode i pretpostavke samostalnosti djeteta. Sloboda shvacena kao izgradnja
kompetencija za djelovanje cilj je, ali i put, koji dijete prolazi u svome razvoju i na
kojemu treba sigurnost, zastiCenost, pracenje 1 pomo¢ odraslih. Cilj svih odgojnih
nastojanja za Mariju Montessori sastoji se u poticanju djetetove neovisnosti i
samostalnosti. Maria Montessori je zakljucila da ¢e djeca svoje prirodne potencijale
ostvariti i razviti ukoliko imaju moguénost slobodnog biranja onoga ¢ime se zele baviti
u svojoj okolini, a okolina mora biti prilagodena njihovim razvojnim potrebama
(Philipps, 1999).

Odgojno-obrazovni sustav Marije Montessori polazi od ideje slobodnog odgoja pri
¢emu sloboda nije polaziste ve¢ cilj koji zelimo ostvariti. Mozemo reci da je dijete

slobodno onda kada razvija svoje mogucénosti i samostalno rjesava probleme, trazi
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upute ukoliko je potrebno, prihvaca ih i primjenjuje. U Montessori okolini dijete
slobodno i spontano odabire aktivnost te na taj nacin prirodno stjeCe samopouzdanje.
Djeca moraju Zeljeti uciti, a u poticajnoj i pripremljenoj okolini otkrivaju sami sebe i
otvoreno im je bezbroj moguénosti da se izraze u onome $to je hjima osobno vrijedno
i vazno (Pokos, bez dat.). Jagrovi¢ (2007) takoder naglaSava da je za slobodan rad od
presudne vaznosti pedagoski pripremljena okolina i ucitelj te radna atmosfera
oslobodena buke, agresivnosti i konkurencije. Philipps (1999) istice da je Maria
Montessori bila uvjerena da djeca, kad su slobodna, ho¢e dobro. Ona ih je ucila

osjecati, misliti i htjeti.

3.3. Polarizacija paZnje

Maria Montessori upozorava na vaznost motivacije u radu, koja je usko povezana sa
zadrzavanjem paznje (koncentracije) na pojedinom zadatku (Jagrovi¢, 2007).
Montessori prepoznaje periode duboke koncentracije, odnosno polarizacije paznje kao
klju¢ne elemente odgojno—obrazovnog procesa. Postoje brojni primjeri tijekom njenih
opazanja u kojima opisuje optimalna iskustva djece u skoli. ZabiljeZila je promatrajuci
dijete kako radi sa Stapovima razli¢itih debljina i pripadaju¢im rupama u koje se
stavljaju da bi dijete svaki puta kada bi ih sloZilo, ponovno i vadilo. Kada su djeca
duboko koncentrirana baveci se aktivnostima koja su podrucje njihova interesa u
razredu se spontano pojavi disciplina. Dijete tijekom bavljenja odredenom aktivnosti
postaje jedno sa sobom i okruzenjem. Maria Montessori stanje duboke paznje
(koncentracije) uma koja nastaje kao rezultat rada ruku na nekom realnom predmetu

i uklanjaju sve poteskoce naziva normalizacijom (Raji¢, 2012).

Philipps (1999) navodi da usmjeravanje paznje protice kroz tri faze. Zapoc€inje fazom
pripreme (faza nemira 1 traZenja, pripreme i usmjeravanja na rad), zatim slijedi faza
pravog rada (faza samostalnog ponavljanja odredenih vjezbi sve do zasicenja) i
zavrSava fazom smirivanja i okoncanja rada (faza misaonog sredivanja steCenih

dojmova koja u djetetu stvara osjecaj radosti).
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3.4. Pripremljena okolina

»Moguce je da je najvece otkrice Marije Montessori njezino uvjerenje u vaznost
okoline u kojoj dijete uci* (Pitami¢, 2014, str. 7). Maria Montessori postavila je stroga
mjerila kako treba izgledati okolina i ponaSanje odraslih u Montessori ustanovama.
Pripremljena okolina jest okolina koja je primjerena unutarnjim potrebama djeteta i
koja djetetu nudi sve $to mu treba za tjelesnu, umnu, dusevnu i duhovnu prilagodbu.
Klju¢na je u razvoju djeteta, a uredena je da ispunjava stvarne i trenutacne potrebe
djeteta, ali 1 da dopusta rast djetetove osobnosti. Mozemo re¢i da je pripremljena
okolina, na neki nacin, strukturirana okolina u odredenom redu jer se sav pribor u toj
okolini postavlja tako da dijete vodi od laksih k tezim vjezbama, od konkretnih

predmeta k apstraktnijima te od laksih k zahtjevnijim razinama.

Prostor se ureduje prema Montessori estetskim kriterijima koje odgojitelji, odnosno
ucitelji ne smiju zanemarivati. Prostor se ureduje slikama prirodnih ljepota, posebice
zavic¢aja djece, umjetniCkim slikama, slikama iz Zivota i primjerenim religijskim
simbolima. Nadalje, stolovi i sjedalice svojom veli¢inom trebaju odgovarati djeci 1
njihovoj snazi. Djeca bi ih trebala s lako¢om nositi 1 razmjestati bilo to pojedinacno ili
u paru. Za individualni rad djeca upotrebljavaju povrSine stolova i malene tepihe koji
su uloZeni u posebne stalke kako bi djeci olakSali uzimanje. Prostor je ispunjen
Montessori priborom koji je izraden prema strogim pravilima tako da potice razvoj

djeteta (Philipps, 1999).

3.5. Montessori vjezbe i materijali

Osnovne psihicke potrebe djece jesu kretanje, red, jezik i ljubav prema okolini
(Matijevi¢, 2001). Za zadovoljavanje tih potreba u razrednim prostorijama su
upotrebljavani didakticki materijali i vjezbe koji su ujedno i najceséa je asocijacija na
pedagogiju Marije Montessori. ,,M. Montessori je razradila vjeZzbe vode¢i rauna o
temeljnim pedagoSkim principima: od lakSeg prema tezem, od jednostavnog k
sloZzenom, od konkretnog k apstraktnom, od cjelovitog k pojedinaénom* (Philipps,
1999, str. 82). Nadalje, didakticki materijal koji je stvorila Maria Montessori je
podijeljen na materijal za vjeZbe prakti¢nog zivota, materijal za jezik, materijal za

razvoj osjetila, materijal za matematiku i materijal za kozmicki odgoj. Montessori
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materijal nudi djeci simbole i sredstva za tumacenje vlastitog svijeta na drugaciji
nacin. Stoga potice zelju za ucenjem tako $to Cini ucenje niti frustrirajuéim, niti
teretom, ve¢ ugodnim. Prema Raji¢ (2012) Maria Montessori je radne materijale
didakti¢ki oblikovala tako $to ¢e djetetov uspjesan rad na njima u konaénici rezultirati
osjecajem zanesenosti. Sabli¢, Racki i Lesandri¢ (2015) naglasavaju da je Maria
Montessori osmislila didakticki materijal koji potice razvoj osjetila djeteta te pruza
mogucnost konkretnog razumijevanja apstraktnih pojmova 1 uc¢vrséuje vezu mozga i
ruku. Korisnost materijala i vjezbi je veca Sto je veca svijest djeteta o njihovim

moguénostima, ali i o njihovoj vaznosti (Philipps, 1999).
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4. VAZNOST MONTESSORI METODE U POTICANJU CITANJA 1
PISANJA

Posebnost Montessori metoda u poticanju ¢itanja i pisanja jest u tome $to omogucuje
djeci da kroz niz aktivnosti, polazeci od konkretnog prema apstraktnom, lak$eg prema
tezem te jednostavnijeg ka sloZenijem, posebno nacinjenim priborom i didakti¢ckim
materijalima te u pripremljenoj okolini uce i razvijaju se sama. Uc¢itelj indirektno vodi
djecu prema njihovoj samostalnosti unutar svih podru¢ja, a naro¢ito unutar podrucja
Citanja i pisanja. Maria Montessori je oblikovala svoju metodu promatraju¢i djecu u
razli¢itim fazama razvoja iz raznih kultura. Ono §to je uocila kao zajednic¢ko svoj djeci
je oznacdila kao univerzalne karakteristike djetinjstva, a one ukljucuju da sva djeca
imaju upijaju¢i um, prolaze kroz razdoblja posebne osjetljivosti, Zele uciti, sva djeca
uce kroz igru i rad, prolaze kroz nekoliko faza razvoja te sva djeca Zele biti neovisna.
Na temelju prethodno navedenog ustanovljeni su i glavni ciljevi Montessori metode
medu kojima su i olaksati razvoj djetetove licnosti, pomo¢i djetetu da se drustveno i
emocionalno dobro prilagodi da raste kao snazno i sretno dijete te pomo¢i i omoguciti

djetetu da u potpunosti razvije svoje intelektualne sposobnosti (Britton, 2000).

4.1. Pristupanje ¢itanju i pisanju

Lawrence (2003) zakljucuje da su ¢itanje i pisanje sloZene aktivnosti koje zahtijevaju
od djeteta da upotrijebi razne vjestine i sposobnosti te da ih koristi usuglaseno. Za
dijete je bolje da svakom vjeStinom ovlada zasebno kroz igru unato¢ tome $to mu
mozda odredena igra ne¢e pomoc¢i u ucenju Citanja ili pisanja. Kada dijete uspije
upotrijebiti sve vjestine i sposbnosti koje je kroz igru izgradilo, uvidjet ¢e i da je
naucilo Citati i pisati. Pribor potreban za Citanje i pisanje je razli¢it, ovisno o kulturi i
uvijek usporedno uvode dijete u spoznaju svijeta oko njega te mogucénost obrazlaganja
vlastitog misljenja o svijetu. Philipps (1999) istice da je Maria Montessori jezik
promatrala kao nacin izrazavanja visih mentalnih funkcija. Djeca pristupaju jeziku na
drugaciji nacin od odraslih te ukoliko uzivaju u odredenim aktivnostima, jezik ¢e brze
i lakSe usvojiti. Ne postoji unaprijed odreden nacin na koji se moze probuditi djetetovo
zanimanje za jezik. Moze se razviti na razne nacine ukljucujuéi poticanjem djetetova
zanimanja za price, pjesmice i pjesme ili otkrivanjem djetetu najdraze teme (Pitamic,

2014).
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»Sposobnost Citanja i pisanja sama po sebi nije dovoljna. Ono §to je od prvotne
vaznosti je da se u djetetu potakne radanje Zelje za Citanjem i pisanjem: tomu
stremimo* (Lawrence, 2003, str. 5). Unutar Montessori pristupa djeca vrlo rano uce
slova, a pisanju pristupaju prvenstveno iz perspektive razvoja fine motorike pri ¢emu
je vjezbanje fine motorike dovelo do djetetove sposobnosti pisanja (Bodrova, 2003).
»Pisani jezik je ,,doslovni prijevod* govornog jezika. Sva vaznost napretka pisanja
abecede nalazi se u ovoj tocki podudaranja, u kojoj se oba jezika razvijaju paralelno.
Pisani jezik proizlazi iz onog drugog, kao kod rasprsenih, odvojenih kapljica koje
zajedno stvore zajednicki slap, rijeci ili recenice* (Montessori, 1966, str. 177).
Lawrence (2003) primje¢uje da je Maria Montessori vjerojatno bila prva na podrucju
poducavanja koja je predlozila da djetetov prvi korak bude zapisivanje misli, a ne
¢itanje misli drugih. Uocila je da je djetetu koje dobro razumije vezu izmedu slova i
zvukova taj proces laksi. Pisanje dopusta ruci da ovlada govornim jezikom bez napora
stvarajuci pritom drugi jezik, koji ga odrazava u njegovim specifi¢nostima. Sudjeluju
ruka, ali i um. ,,Kad se jednom utvrdi abeceda, pisani jezik treba logicki proizaci iz nje
same kao prirodna posljedica. Zbog toga ruka treba znati ocrtati odgovarajuce
znakove* (Montessori, 1966, str. 178).

Schifer (2015) objasnjava da dijete od rodenja uc¢i materinski jezik, a neka djeca ¢ak 1
dva jezika kroz niz razli¢itih malih uvjezbanih koraka. S Cetiri godine dijete vlada
gramatikom vlastitog materinskog jezika i dode li do svoje jedanaeste godine u kontakt
s drugim stranim jezikom, taj jezik moze nauciti relativno brzo i bez greske. ,,Prema
M. Montessori, najpovoljnija dob za ucenje pisanja je oko Cetiri godine kad je prirodni
razvoj govora u punom jeku, za vrijeme razdoblja posebne osjetljivosti tijekom kojeg
se govor stvara i uévrséuje’ (Philipps, 1999, str. 102). Sva se djeca od rodenja razvijaju
kroz razlicite faze, a u odredenoj osjetljivoj fazi do Seste godine sva djeca na svijetu s
lako¢om nauce i govoriti zato Sto slusaju jezik u svakodnevici i zato §to ga sami
pokusavaju govoriti (Schifer, 2015). Lawrence (2003) istice da Montessori naglasava
da se pisanje u male djece razvija lako i spontano, jednako kao i govor, koji je tek
izravni prijevod zvukova koje dijete slusa. Citanje je druga¢ije i usvaja se kasnije zato
Sto je ono dio apstraktne intelektualne kulture koja je interpretacija ideja predstavljena

grafickim simbolima.

24



4.2. Osnovne znacajke Montessori jezika

,Jezik je za nas ljude iznimno vazan: omoguéuje sporazumijevanje s drugima i
stupanje u kontakt s njima, izrazavanje nasih potreba i osjecaja, zahtijevanje necega i
odbijanje, priop¢avanje drugima Zelja i ideja“ (Schafer, 2015, str. 112). Jezik mozemo
raS¢laniti u glasovni (prenosenje akusti¢nih signala) i pisani (pismena komunikacija
pomocu znakova) jezik. Jezik smatramo kompleksnim izgradenim sustavom kojega

djeca ve¢ u prve tri godine Zivota uspijevaju razumjeti i primjenjivati.

Jezi¢no podruc¢je smatra se primarnim podru¢jem i dijelom Montessori programa jer
se sadrzajno to podrucje integrira u svim drugim podru¢jima rada. Maria Montessori
je zakljucila da djeca ve¢ u ranoj dobi s odusevljenjem uce Citati i pisati ako uée u
poticajnoj okolini. Zato je vrlo vazno poznavati osjetljiva razdoblja djetetova razvoja.
Ucenje pocinje najjednostavnijim aktivnostima koje su djetetu tada u tom razdoblju
najzanimljivije. Jezi¢no podrucje obuhvaca nekoliko cjelina koje su koncipirane
prema osjetljivim razdobljima u dje¢jem razvoju. Osjetljivo razdoblje za govor (0-3,5),
pocetno pisanje (3,5-4,5), pocetno Citanje (4,5-5,5). Djetetova okolina, ukljucujuéi
roditelje, vrti¢, Skolu, uzu i Siru zajednicu potice njihovo spontano zanimanje za Citanje

I pisanje (Pokos, u tisku).

4.3. Montessori metode pocetnog ¢itanja i pisanja

Dijete mora voljeti uZivati u knjigama, posjedovati znanje o svijetu oko sebe da bi
razumjelo smisao knjiga koje su mu procitane i upotrebljavati to znanje da bi se
pismeno izrazilo, posjedovati sposobnost koriStenja vlastitoga jezika i uZzivati U
njegovim glasovima i rimama, razviti znanje o pismu i na¢inu na koji se koristi u
¢itanju i pisanju, razviti dobru kontrolu nad tijelom, a osobito rukom. Ono $to dijete
posebice mora biti sposobno jest povezati zvukove jezika sa slovima abecede, biti
sposobno napisati ta slova, koristiti znanje o svijetu i svome jeziku da shvati znacenje
pisanoga teksta i pridoda znaenje vlastitom pisanju te koristiti razli¢ite strategije
prepoznavanja rijeci. Jednom kada nauci Citati i pisati dijete ¢e morati dalje istrazivati
kako se jezik koristi za prenoSenje znacenja, otkrivati kako se ispravno rije¢ pise,

istrazivati putem vlastitog pisanja i1 Citanja razli¢ite oblike tekstova te koriStenje
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interpunkcije kao sredstva koje citanje i pisanje €ini izrazajnijim (Lawrence, 2003).

,» Vjestinu pisanja slijedi vjestina ¢itanja“ (Philipps, 1999, str. 101).

Maria Montessori zaklju¢uje da djeci kojima nije dobro razvijena koordinacija oko -
ruka bolje odgovara da najprije nauce Citati jer im je pisanje zahtjevno. Sigurno je da
su pisanje i Citanje povezani u jedno te da jedno drugo podupiru. Da bismo razumjeli
kako je mogucée da pisanje prethodi Citanju moramo razumjeti i da kada pisemo
pocinjemo s onime Sto zelimo pisati i zapo¢injemo od onoga $to znamo kada ¢itamo,
gledamo u tekst koji je napisao netko drugi. Djeca uglavnom bezbolno i s uzivanjem
savladavaju vjestine Citanja i pisanja. Do Sest godina starosti taj proces je djeci lagan i
prirodan. Nakon $to navrsSe Sest godina, to im postaje tezak pothvat. Mnogi roditelji
sami sebe iskljuce iz procesa ucenja Citanja i pisanja smatrajuci kako je to tesko, a
istovremeno smatrajuéi i kako je to posao ucitelja. Priprema za Citanje i pisanje pocinje
puno prije formalnog obrazovanja pri ¢emu su roditelji oni prvi i ujedno najbolji
ucitelji. Unato¢ tome $to su roditelji glavni ucitelji djetetu, ne smijemo zanemariti niti

ulogu ucitelja (Lawrence, 2003).

Lawrence (2003) naglasava da je pisanje rukom umijece koje se mora vjezbati i uciti.
Ukoliko na samom pocetku naucite odredenu stvar pogresno, ispravljanje te pogreske
¢e zahtijevati mnogo viSe truda i vremena no S$to bi trebalo da se na samom pocetku
naucilo ispravno. Kod djeteta koje ima usvojene dobre navike i vjeStine vezane uz

pisanje rukom takve ¢e navike ostati trajne tijekom cijelog Zivota.

Trenutak kada je dijete spremno za ¢itanje je uzbudljiv jer mu je do sada omoguceno
stjecanje mnogih 1 istovremeno razli¢itih iskustava s rije¢ima koje pomazu u njegovoj
pripremljenosti za Citanje. Posjeduje znanje o svijetu i znanje o knjigama, dobro
poznaje glasove, rime i skupine glasova, dijete je postalo pisac i osjeca se kao Citatelj.
Citanje bi trebalo biti praceno osjeéajem zadovoljstva, daje djetetu osjecaj
samostalnosti. Dijete ima volju za ¢itanjem i zeli Citati jer Citanje za njega ima

odredenu svrhu (Lawrence, 2003).

4.3.1. Metalni okviri/$ablone za crtanje

Metalni okviri/$sablone za crtanje omogucuju djetetu da ovlada vjeStinom grafickog

izraZzavanja i pripremaju ga za pisanje (predvjezba za pisanje). Uz njih dijete dobiva
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I olovke u boji te pripremljene odgovarajuée papire na kojima oblike moze ocrtati i
ucrtati, pa potom ispuniti povla¢enjem crta od jednog do drugog kraja lika (Philipps,
1999). Lawrence (2003) naglasava da dijete treba puno vjezbati prije nego $to postigne
kontrolu ruke koja ¢e mu omoguditi pisanje slova. Potrebne su mu aktivnosti koje ¢e
mu pomo¢i da pokreti ruke budu pazljiviji i precizniji. Vjezbanjem ¢e dijete postupno
nauditi ¢initi sve poteze potrebne za oblikovanje slova. Dijete se sluzi obrascima koji
se temelje na potezima koje ¢e raditi kada po¢ne pisati slova (spirale, kruznice,

polukruznice, cik-cak, okomite, vodoravne i dijagonalne linije te lukovi).

4.3.2. Oblikovanje slova u pijesku

Oblikovanje slova u pijesku omogucuje djetetu da vjezba pisanje oblika slova Koriste¢i
se izravno rukama, prije nego $to za to pocne koristiti olovku. Vjezbanjem ¢e djetetova
ruka postati sve sposobnija uciniti dobre oblike slova. Potrebno je dijete poticati da
ponovi ,.crtanje slova“ u pijesku nekoliko puta prije no Sto krene uciti sljedece slovo.
Vazno je naglasavati 1 paznju posvetiti pocetku slova 1 potaknuti ga da ga nastavi
oblikovati u pravilnom smjeru. Djetetu treba dopustiti i da samostalno istrazuje slovo

u pijesku (Lawrence, 2003).

4.3.3. Zvuéna igra

Zvucna igra omogucuje djetetu imenovanje predmeta €iji naziv pocinje zadanim
glasom do navodenja svih predmeta koji imaju zadani glas na bilo kojem mjestu u
nazivu. Vazno je usredotociti paznju djeteta na zvuk rijeci i obratiti pozornost na ulogu
koju imaju glasovi, najprije u govorenom jeziku, a zatim i Citanju i pisanju. Svijest o
svim glasovima u rijeci je presudna kada dijete zapocCinje Citati 1 pisati. Neka ¢e djeca
slusati glasove vrlo lako i brzo, a drugoj ¢e djeci trebati dulje vremena. Potrebno je

pratiti njihov napredak i sukladno tome oblikovati aktivnosti (Lawrence, 2003).

4.3.4. Slova od hrapavog/brusnog papira

Slova od hrapavog/brusnog papira omogucuju djetetu vjezbanje pracenja linije slova

u smjeru u kojem se ono pravilno piSe. U pocéetku dodiruje slovo, a ucitelj ga izgovara.
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Ako je dijete sigurno sa glasovima koje ¢uje na pocetku rijeci, tada ¢e lakse i brze
razumjeti da su slova ili simboli jednostavno nacin zapisivanja tih glasova koje su
prethodno usvojili. Na taj se na¢in novo znanje nadograduje na prethodno steceno.
Dijete ¢e dodirom slova od brusnog papira osjetiti oblik slova, ali ga i vizualno
prepoznati te samim time uci se vizualnom i taktilnom iskustvu slova. Dijete koje teSko
uspijeva zapamtiti slovo i nakon §to ga vidi ¢e to slovo lakse zapamtiti ako ga dodirne.
Vazno je da dijete prelazi preko slova u smjeru u kojem se ono pravilno pise kako bi
kasnije pravilno znalo zapogeti pisati (Lawrence, 2003). Pitami¢ (2014) isti¢e da djeca

uistinu bolje reagiraju na taktilni podrazaj i lakse pamte slova.

Britton (2000) objasnjava da bi se ova aktivnost morala izvoditi paralelno s metalnim
okvirima/sablonama za crtanje. Slova od hrapavog/brusnog papira smatraju se
neizravnom pripremom za pisanje jer dijete opipava oblike slova koje ¢e na kraju
pisati, a ujedno se smatraju i neizravnom pripremom za citanje jer se dijete uci
zvuénim glasovima slova. Dijete ¢e naposljetku biti sposobno ozvuéiti jednostavne

zvuéne rijeci.

4.3.5. Pomi¢na abeceda

Pomic¢na abeceda pomaze djetetu u vjezbanju sluSanja i prepoznavanja glasova u
rijeCima, a takoder je svojevrsna priprema za Citanje. Zamisao je da se sastave rijeci
pocinjudi s glasovima, a zatim brzo da sastavljajuci glasove, izgovori rije¢. Dijete ¢e
brzo shvatiti da moze Citati izgovarajuci slova (Britton, 2000). Pomi¢nu abecedu
nazivaju i mostom do citanja i pisanja. Omogucuje djetetu da samo iskusi snagu
simbola koji prenose poruke, price i pjesme koje drugi Citaju. Dajuci djetetu gotova,
ve¢ pripravljena slova razdvajamo stvaralatku 1 izraZzajnu stranu pisanja od
nerazvijenije vjestine pisanja rukom. ,,Dva su paralelna puta: izraZzajno i stvaralacko
pisanje koje je presudan dio temelja za Citanje 1 pisanje (za Sto se sluzimo Pomi¢nom
abecedom) te priprava ruke za tecno 1 lako pisanje slova (za §to koristimo slova od
hrapavog/brusnog papira)* (Lawrence, 2003, str. 77). Ta ¢e se dva puta nakon
odredenoga vremena sama povezati. Pomi¢nom abecedom djeca slazu¢i slova u rijeci
postaju svjesni nacina na koji su rije¢i sastavljene, kako slova ¢ine rijeci te da rijeci
treba slagati slijeva na desno te da izmedu rijeéi treba ostati praznina. Dijete ne treba

prisiljavati da procita rije¢ koju je napisalo pomi¢nom abecedom. Ono ¢e procitati
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napisanu rije¢ kada se za to bude osjec¢alo spremnim. U onom trenutku kada dijete

osjeti da zna Citati, mozemo reci da je ve¢ postalo ¢itatem (Lawrence, 2003).

4.4. Metode pocetnog Citanja i pisanja u redovnoj nastavi hrvatskoga jezika

Uporista metodickog pristupa pocetnom c¢itanju i pisanju ukljucuju da se polazi od
psihofizi¢kih mogucnosti te steCenog znanja i iskustva svakog uc¢enika. Organizirano
ucenje slova/glasova te pisanja i Citanja utemeljeno je na suvremenim spoznajama
razvojne psihologije, psihologije ucenja i psiholingvistike o ucenju i poucavanju
govora i jezika. Po€etno Citanje i1 pisanje se zasniva na povezanosti jezi¢nih djelatnosti
(slusanja, govorenja, ¢itanja i pisanja), pocetno ucenje glasova i slova funkcionalno je
povezano s uCenjem prvih gramatickih struktura i ulazenjem u jezik knjiZevnosti.
Nadalje, nastava se strukturira polaze¢i od reprezentativnih komunikacijskih uzoraka,
a pocetno pisanje utemeljeno je na novim, standardiziranim $kolskim slovima koje je
propisao Hrvatski pravopis. Ovaj metodicki pristup pocetnom ¢itanju i pisanju 0Sim
nastave ukljuCuje i brojne izvannastavne Cinitelje i aktivnosti poput roditelja i

izvannastavnih aktivnosti (Bezen 1 Reberski, 2014).

Pocetno Citanje i pisanje posebno je podrucje nastave hrvatskoga jezika. Kao zasebno
podrucje ono se ne moze u potpunosti ukljuciti u neko od preostalih podrucja, odnosno
podrucja jezika, knjizevnosti, jezi¢nog izrazavanja ili medijske kulture. Poucavanje
pocetnome Citanju 1 pisanju poc¢inje u prvom razredu osnovne Skole, a zavrSava u
treCem razredu kada djeca u potpunosti automatiziraju Citanje i pisanje. Svladavanje
tehnike Citanja i pisanja slova postize se prema Nastavnom planu i programu
hrvatskoga jezika, tijekom prvog razreda (Bezen i Reberski, 2014). U podrucje
pocetnog Citanja i pisanja danas su ukljuceni i likovni stru¢njaci koji istrazuju likovne
pretpostavke pocetnog pisanja kao $to su snalazenje u prostoru pisanja te konstruiranje

i izgled slova pri u¢enju vjestine pisanja.

Bezen (2008) objasnjava da se pri poucavanju pocetnog Citanja i pisanja primjenjuju
provjereni sustavi strategija i metoda: globalni, analiti¢ki, sinteti¢ki, analiticko-
sinteticki te integrirani. Pomocu globalne metode dijete uci 1 shvaca ulogu simbola.
Napisana rijec¢ ,.ku¢a“ slovni je simbol pojma kuca, a to djetetu u poc¢etnom citanju i
pisanju pomaze da nauci znacenje slika rijeci napisanih u njegovoj okolini. Analiticko-

sintetickom metodom se cjelina analizira do osnovnih, sastavnih dijelova
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(glasa/slova), a zatim se ti dijelovi sintetiziraju i povezuju u slogove, rijeci i re¢enice
koje djetetu imaju razumljivo znacenje. U trenutku kada dijete nauci Citati i pisati jedan
ili vise glasova/slova, zapocCinje se s u¢enjem sljedec¢ih. Pod integriranim sustavom,
odnosno metodom misli se na sve sustave i metode, medusobno povezane. Unutar tih

metoda postoji jedinstven cilj, a to je da dijete nauci ¢itati i pisati sva slova.

4.5. Montessori metode pocetnog €itanja i pisanja nasuprot metodama pocetnog

¢itanja i pisanja u redovnoj nastavi hrvatskoga jezika

U redovnoj nastavi djeca su pou¢avana Citanju i pisanju tijekom prvog razreda osnovne
Skole, a taj proces se nastavlja do tre¢eg razreda, odnosno do trenutka kada djeca u
potpunosti automatiziraju &itanje i pisanje. ,,Citanje i pisanje poucavaju se istodobno i
to je u tradiciji hrvatske Skole. To znaci da se pisanje u prakticnome poucavanju ne
odvaja od ¢itanja na nacin da se pojedine inacCice Skolskih slova najprije u cijelosti
naude &itati, pa potom pisati ili obratno. Citanje i pisanje su razli¢iti, premda u jeziénoj
praksi Cesto tijesno povezani fenomeni koji se zasebno i manifestiraju® (Bezen 1
Reberski, 2014, str. 16). Nasuprot metodama pocetnog Citanja i pisanja kojima su
djeca poucavana u redovnoj nastavi, Montessori metode pocetnog €itanja i pisanja
naglaSavaju drugaciji pristup te isticu vaznost §to ranijeg ucenja pisanja, a zatim i
¢itanja. Dijete najprije uci pisati, a zatim 1 Citati. Najpovoljnija dob za u€enje pisanja
je oko 3,5 do 4,5 godina, a za u€enje Citanja 4,5 do 5,5 godina. ,,Vjestinu pisanja slijedi
vjestina Citanja* (Philipps, 1999, str. 101). Lawrence (2003) opisuje da Montessori
naglaSava da se pisanje u male djece razvija lako i spontano, jednako kao i govor.
Citanje je drugacije i usvaja se kasnije zato §to je ono dio apstraktne intelektualne
kulture koja je interpretacija ideja predstavljena grafickim simbolima. Cudina —
Obradovi¢ (2004) naglasava da u trenutku kada djeca nauce korespondenciju glasa i
slova koja vrijedu u nasem pismu, mogu poceti Citati $to ujedno slijedi ono §to
naglaSavaju Montessori metode pocetnog ¢itanja i pisanja. Svako slovo koje vidi u
napisanoj rijeci, zamijenit ¢e glasom koji mu pripada. Pisanje je obrnuti postupak pri
kojemu rije¢ koju govorimo (u sebi ili naglas) zelimo napisati. Dakle, pri pisanju
zamjenjujemo dogovorenim znakovima (slovima) svaki glas koji ¢ujemo u rijeci koju
zelimo napisati. ,,Ovladavanje Citanjem i pisanjem Kkontinuirani je proces koji se

dogada od djetetovih pocetaka govora* (Cudina — Obradovi¢, 2004, str. 18).
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5. CILJ, PROBLEMI | HIPOTEZE ISTRAZIVANJA
5.1. Cilj istraZivanja

Cilj je ovoga istrazivanja bio utvrditi upoznatost iskusnih nositelja odgojno-
obrazovnog procesa, odnosno ucitelja primarnog obrazovanja s Montessori metodama
pocetnog Citanja i1 pisanja. PokuSala se utvrditi i ucestalost koristenja Montessori
metoda pocetnog Citanja i pisanja u nastavi u tradicionalnim $kolama, koje metode
pocetnog Citanja i pisanja (osim Montessori metoda poc¢etnog Citanja i pisanja) poznaju

te smatraju li korisnim bolje poznavanje Montessori metoda pocetnog €itanja i pisanja.

5.2. Problemi istrazivanja
Problem 1

Utvrditi upoznatost ucitelja primarnog obrazovanja s Montessori metodama pocetnog

¢itanja i pisanja.

Problem 2

Utvrditi smatraju 1i ucitelji primarnog obrazovanja korisnim bolje poznavanje

Montessori metoda pocetnog Citanja i pisanja.

Problem 3

Utvrditi koriste li ucitelji primarnog obrazovanja najces¢e od Montessori metoda

pocetnog Citanja i pisanja metodu Zvucna igra.

Problem 4

Utvrditi koje jo§ metode pocetnog Citanja 1 pisanja ucitelji primarnog obrazovanja

poznaju.
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5.3. Hipoteze

Hipoteza 1

Veéina uditelja primarnog obrazovanja (preko 50%) je upoznata s Montessori

metodama pocetnog ¢itanja i pisanja.

Hipoteza 2

Vecéina (preko 50%) ucitelja primarnog obrazovanja smatra korisnim bolje poznavanje

Montessori metoda pocetnog €itanja i pisanja.

Hipoteza 3

Vecina (preko 50%) ucitelja primarnog obrazovanja navode da najcesc¢e od Montessori

metoda pocetnog Citanja i pisanja koriste metodu Zvucna igra.

Hipoteza 4

Vecina (preko 50%) ucitelja primarnog obrazovanja navodi jo$ neke metode pocetnog

¢itanja 1 pisanja koje poznaju.
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6. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA
6.1. Ispitanici

Istrazivanje je provedeno u svibnju i lipnju 2019. godine na prigodnom uzorku. Uzorak
ispitanika su ¢inili ucitelji/ce primarnog obrazovanja (N=100) iz deset S$kola na
podrudju sredis$nje Hrvatske (Jastrebarsko, Zagreb, Velika Gorica i Bregana), a budu¢i
da je najveci broj Skola upravo na podruc¢ju Grada Zagreba, stupanj poznavanja
Montessori metoda pocetnog Citanja i pisanja ispitanika na tom podrucju je i
Babi¢a, OS Milana Langa, OS Nikole Hribara, OS Luka, OS Dragutina Domjanica,
OS Matije Gupca, OS Tina Ujevi¢a, OS Ivana Cankara, OS Malesnica i OS Augusta
Senoe. U uzorku od 100 ugitelja (N=100) razredne nastave zaposleno u prethodno
navedenim osnovnim $kolama njih deset (N=10) ima radni staz manje od 5 godina.
Radni staz od 5 do 9 godina ima najmanji broj ispitanika, Sest ucitelja (N=6) razredne
nastave, a od 10 do 15 godina njih devetnaest (N=19). Radni staz od 16 do 20 godina
ima sedamnaest ucitelja (N=17) dok vise od 20 godina radnog staza ima najveéi broj

ispitanika, ¢ak njih ¢etrdeset i osam (N=48).

6.2. Instrument i postupak istrazivanja

Ispitivanja su provedena anonimno i dobrovoljno uz usmenu suglasnost sudionika. Za
prikupljanje podataka o0 upoznatosti s Montessori metodama pocetnog Citanja i pisanja

konstruiran je i koriSten upitnik (prilog 1).

Op¢i podaci o ucitelju (1. — 4. pitanje u upitniku) odnose se na mjesto studiranja,
godine radnog staza (manje od 5 godina, od 5 do 9 godina, od 10 do 15 godina, od 16
do 20 godina, vise od 20 godina), steCenu strucnu spremu (VSS, VSS, mr.sc., dr.sc.)
te razred u kojem predaju (1. razred, 2. razred, 3. razred, 4. razred, kombinirani,

produzeni boravak).

U petom pitanju od ucitelja se trazilo da zaokruze jesu li ranije ¢uli za Montessori
metode pocetnog Citanja i pisanja (ponudeni su odgovori DA ili NE), a zatim su u
Sestom pitanju na skali od pet stupnjeva (tijekom studija, na teCajevima/seminarima za

stru¢no usavrsavanje, samonaobrazbom, nisam stekao/la, na neki drugi nacin) morali

33



zaokruziti gdje su, odnosno kako su stekli najvise spoznaja o Montessori metodama

pocetnog Citanja i pisanja.

Sedmo pitanje se odnosilo na stupanj upoznatosti ucitelja S Montessori metodama
pocetnog cCitanja i pisanja (Metalni okviri/Sablone za crtanje, Oblikovanje slova u
pijesku, Zvu¢na igra, Slova od hrapavog/brusnog papira i Pomi¢na abeceda), a od
ucitelja se trazilo da na Likertovoj skali od pet stupnjeva (1 — uopcée nisam upoznat/a,
2 — slabo sam upoznat/a, 3 — niti sam upoznat/a niti nisam upoznat/a, 4 — upoznat/a
sam, 5 — u potpunosti sam upoznat/a) zaokruze s kojom su od prethodno navedenih

metoda upoznati.

Osmo pitanje zahtijevalo je od ucitelja da na Likertovoj skali od pet stupnjeva (1 —
uopce se ne slazem, 2 — ne slazem se, 3 — niti se slazem niti se ne slazem, 4 — slazem
se, 5 — u potpunosti se slazem) ozna¢e u kojoj se mjeri slazu, odnosno ne slazu s
navedenim tvrdnjama, a deveto je pitanje zahtijevalo da na Likertovoj skali od pet
stupnjeva (1 —uvijek, 2 — ¢esto, 3 — ponekad, 4 — rijetko, 5 —nikad) zaokruze na temelju
navedenih tvrdnji koliko cesto ucenici u njihovim razredima upotrebljavaju

Montessori metode pocetnog Citanja i pisanja.

U desetom pitanju od ucitelja se o¢ekivalo da na skali od pet stupnjeva (uvijek, ¢esto
ponekad, rijetko, nikad) oznace koliko Cesto izmjenjuju razlic¢ite Montessori metode
pocetnog Citanja 1 pisanja tijekom realizacije nastave, a zatim u jedanaestom pitanju

oznaciti 1 koju metodu najcesce koriste.

Sljedecih Sest pitanja zahtijevala su od ucitelja da zaokruze jesu li materijali vazni za
razvoj vjeStina Citanja 1 pisanja djeci dostupni tijekom izvodenja aktivnosti i u bilo
kojem trenutku, pripremaju li materijale za realizaciju nastave s ciljem razvoja vjestina
Citanja i pisanja samostalno, jesu li im dostupni gotovi materijali potrebni za realizaciju
nastave, vole li u€enici koristiti materijale i imaju li u¢enici poseban kutak namijenjen
poticanju razvoja vjeStina ¢itanja i pisanja te smatraju li korisnim znati vise o

Montessori metodama pocetnog Citanja i pisanja (ponudeni su odgovori DA ili NE).

Osamnaesto pitanje jest pitanje otvorenog tipa. Od ucitelja se trazilo da ako poznaju
jo$ neku metodu pocetnog Citanja i pisanja, napisu koja je te ju opisu u nekoliko

reéenica.
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7. REZULTATI ISTRAZIVANJA I RASPRAVA

Upoznatost uditelja primarnog obrazovanja s Montessori metodama pocletnog
Citanja i pisanja
Rezultati prikazani Grafikonom 1 upucuju na to da su svi ispitanici (100%), odnosno

svi su ucitelji primarnog obrazovanja ranije ¢uli za Montessori metode pocetnog

¢itanja i pisanja.
Grafikon 1: Culi za Montessori metode pocetnog Citanja i pisanja
Culi za Montessori metode pocetnog
Citanja i pisanja
m DA

B NE

Samonaobrazbom je ukupno 35 (35%) uditelja/ca primarnog obrazovanja steklo
potrebno znanje i informacije 0 Montessori metodama pocetnog Citanja i pisanja,
tijekom studija njih 34 (34%) dok je na teCajevima/seminarima za stru¢no
usavrsavanje potrebno znanje steklo 14 (14%) ucitelja primarnog obrazovanja. 13
(13%) ucitelja navodi da nije steklo potrebno znanje dok 4 (4%) ucitelja navodi da je

najvise spoznaja dobilo na neki drugi nacin.
Grafikon 2: Nacin stjecanja znanja o Montessori metodama pocetnog citanja i

pisanja

Nacin stjecanja znanja M Tijekom studija

B Na tecajevima/seminarima za
stru¢no usavrsavanje
B Samonaobrazbom

Nisam stekao/la

Na neki drugi nacin
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Grafikon 3 prikazuje razinu upoznatosti ucitelja primarnog obrazovanja s Montessori
metodama pocetnog Citanja i pisanja. Rezultati pokazuju da su najbolje upoznati s
metodama Oblikovanje slova u pijesku (4,22) te Zvucna igra (4,21). Nadalje, uditelji
su takoder dobro upoznati sa metodom Pomicna abeceda (4,11), dok su slabije
upoznati sa Slovima od brusnog papira (3,39). Najslabije su upoznati s metodom
Metalni okviri (3,19).

Razina upoznatosti s Montessori
metodama pocetnog Citanja i pisanja

POMICNA ABECEDA
SLOVA OD BRUSNOG PAPIRA
ZVUCNA IGRA

OBLIKOVANJE SLOVA U PIJESKU

METALNI OKVIRI |

Za provjeru prve hipoteze analizirano je sedmo pitanje anketnog upitnika (ucitelji su
na skali od pet stupnjeva na kojoj je 1 oznacavalo uopce nisam upoznat S navedenom
metodom, 2 je oznacavalo slabo sam upoznat, a 3 niti sam upoznat niti nisam upoznat,
dok je 4 oznacavalo upoznat sam te 5 u potpunosti sam upoznat, zaokruzili s kojom su
od navedenih Montessori metoda pocetnog Citanja 1 pisanja u najvecoj mjeri upoznati
— Metalni okviri, Oblikovanje slova u pijesku, Zvucna igra, Slova od brusnog papira
te Pomicna abeceda). Rezultati (izrazeni u postocima) upoznatosti ucitelja primarnog
obrazovanja s Montessori metodama pocetnog cCitanja 1 pisanja prikazani su
Grafikonom 4. Utvrdeno je da je od ukupno 100 uditelja (N=100) primarnog
obrazovanja koje je sudjelovalo u istrazivanju, njih 17 (17%) je upoznato s Metalnim
okvirima, a to je ujedno i metoda s kojom su najslabije upoznati. Njih 22 (22%) je
upoznato s metodom Oblikovanje slova u pijesku, a takoder 22 (22%) ucitelja navodi
da poznaje metodu Zvucna igra, stoga mozemo zakljuciti da su upravo s te dvije

metode uditelji u najve¢oj mjeri upoznati. Slova od brusnog papira poznaje njih 18
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(18%), a cak 21 (21%) ucitelj primarnog obrazovanja je upoznat s metodom Pomicna

abeceda.

Na temelju dobivenih rezultata, hipoteza 1, veéina ucitelja primarnog obrazovanja
(preko 50%) je upoznata s Montessori metodama pocetnog citanja i pisanja, Se
odbacuje. Sa svakom od navedenih Montessori metoda pocetnog Citanja i pisanja
(Metalni okviri, Oblikovanje slova u pijesku, Zvucna igra, Slova od brusnog papira te
Pomicna abeceda) je upoznato manje od 50% ucitelja $to prikazuje Grafikon 4. Njih
22% je upoznato s metodom Oblikovanje slova u pijesku, a takoder 22% ucitelja
navodi i da je upoznato s Zvucnom igrom. Najmanji broj ucitelja, odnosno njih 17% je
upoznato s metodom Metalni okviri. Takoder, rezultati prikazani Grafikonom 3, a koji
prikazuju razinu poznavanja Montessori metoda pocetnog Citanja i pisanja dodatno
potvrduju odbacenost hipoteze 1 buduc¢i da ukazuju na najvecu razinu upoznatosti
ucitelja s Oblikovanjem slova u pijesku (4,22) te Zvucnom igrom (4,21), a nisku razinu

upoznatosti s Metalnim okvirima (3,19).

Grafikon 4: Upoznatost s Montessori metodama pocetnog citanja i pisanja (%)

Upoznatost s Montessori metodama

pocetnog Citanja i pisanja (%)

m Metalni okuviri
Oblikovanje slova u
pijesku

B Zvucna igra

B Slova od brusnog papira

B Pomicna abeceda
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Korisnost Montessori metoda pocetnog Citanja i pisanja

Za provjeru druge hipoteze analizirano je sedamnaesto pitanja anketnog upitnika,
odnosno smatraju li ucitelji primarnog obrazovanja korisnim znati vise o Montessori
metodama pocetnog citanja i pisanja. 1z Grafikona 5 je vidljivo da 99 (99%) ucitelja
smatra korisnim znati vise o Montessori metodama pocetnog Citanja i pisanja dok samo

jedan (1%) ispitanik navodi da ih nije korisno poznavati.

Grafikon 5: Ucitelji primarnog obrazovanja smatraju korisnim znati vise o

Montessori metodama pocetnog Citanja i pisanja

Ucitelji primarnog obrazovanja smatraju
korisnim znati viSe o Montessori
metodama pocetnog Citanja i pisanja

m DA B NE

Prema navedenim rezultatima se hipoteza 2, veéina (preko 50%) ucitelja primarnog
obrazovanja smatra korisnim bolje poznavanje Montessori metoda pocetnog citanja
I pisanja, prihvaca. 99% ucitelja primarnog obrazovanja smatra korisnim bolje

poznavati i znati viSe o0 Montessori metodama pocetnog Citanja i pisanja.
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Ucestalost koristenja Montessori metoda pocetnog Citanja i pisanja

Razinu ucestalosti izmjenjivanja razli¢itth Montessori metoda pocetnog Citanja i
pisanja tijekom realizacije nastave (deseto pitanje u anketnom upitniku), ali i u¢estalost
koristenja pojedinih materijala (deveto pitanje u anketnom upitniku) u razredu
prikazuje Grafikon 6. Ispitanici su trebali samostalno procijeniti ucestalost koristenja
pojedinih materijala, odnosno izmjenjivanja razli¢itih Montessori metoda na skali od
1 do 5 na kojoj je 1 znacilo uvijek koristim/izmjenjujem razlicite Montessori metode
pocetnog Citanja i pisanja, 2 je oznaavalo cesto koristim/izmjenjujem razlicite
metode, 3 je oznacavalo ponekad koristim/izmjenjujem razlicite metode, 4 je
oznacavalo rijetko koristim/izmjenjujem razlicite metode, dok je 5 oznacavalo nikad
ne koristim/izmjenjujem razlicite metode. Rezultati upucuju na to da ucitelji primarnog
obrazovanja slabo izmjenjuju razli¢ite Montessori metode pocetnog Citanja i pisanja
(3,23) te da ucenici slabo imaju dostupne materijale izradene prema nacelima
Montessori pedagogije koji im pruzaju mogucnost provjere njihovih pogreSaka —
kontrola pogreske (3,29), a takoder i da slabo samostalno koriste materijale izradene

prema nacelima Montessori pedagogije (3,3).
Grafikon 6: Razina ucestalosti primjene razlicitih Montessori metoda/koristenja

Montessori materijala

Razina ucestalosti primjene razlicitih
Montessori metoda/koristenja Montessori
materijala

IZMJENJIVANJE RAZLICITIH METODA
KONTROLA POGRESKE

SAMOSTALNO KORISTENJE MATERIJALA

I I
3,18 3,2 3,22 3,24 3,26 3,28 3,3 3,32

Za provjeru tre¢e hipoteze analizirano je jedanaesto pitanje anketnoga upitnika.

Ispitanici su trebali samostalno procijeniti koju od navedenih Montessori metoda,
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odnosno koje metode pocetnog Citanja i pisanja najcesce koriste (Grafikon 7). Dakle,
Ispitanici su na temelju ponudenih metoda mogli odabrati jednu ili vise metoda koje
najc¢eS¢e upotrebljavaju. Vidljivo je da 63 (63%) ucitelja primarnog obrazovanja
najcesce tijekom realizacije nastave koriste metodu Zvucna igra, a zatim Pomicnu
abecedu 52 (52%) ucitelja te 51 (51%) ucitelj koristi metodu Oblikovanje slova u
pijesku. Njih 14 (14%) koriste Slova od brusnog papira, a samo njih 11 (11%) Metalne

okvire.

Grafikon 7: Ucestalost koristenja Montessori metoda u nastavi

Ucestalost koristenja Montessori metoda u
nastavi

POMICNA ABECEDA

SLOVA OD BRUSNOG PAPIRA
ZVUCNA IGRA

OBLIKOVANJE SLOVA U PIJESKU

METALNI OKVIRI

Dakle, na temelju dobivenih rezultata se hipoteza 3, vec¢ina ucitelja (preko 50%)
primarnog obrazovanja navode da najces¢e od Montessori metoda pocetnog Citanja i
pisanja koriste metodu Zvucna igau, prihvaca. 63% ucitelja primarnog obrazovanja
tijekom realizacije nastave koriste Zvucnu igru, a najrjede koriste Metalne okvire (njih
11%).
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Metode pocetnog cCitanja i pisanja (osim Montessori metoda pocetnog cCitanja i

pisanja) koje uditelji primarnog obrazovanja poznaju

Cetvrta hipoteza provjerena je analizom osamnaestog pitanja (otvorenog tipa)
anketnog upitnika, a analizirani su odgovori uditelja primarnog obrazovanja 0
metodama pocetnog Citanja i pisanja koje takoder poznaju. Odgovori su klasificirani u
sljedece kategorije: 1 — Analiticka metoda; 2 — Sinteticka metoda;, 3 — Analiticko —
sinteticka metoda; 4 — Globalna metoda; 5 — Slogovna metoda; 6 — Pisanje prstom po
zraku/klupi; 7 — Izrezivanje oblika slova iz papira/casopisa; 8 — lzrada slova od

plastelina; 9 — Nema odgovora.

Zanimljivo je da od ukupno 100 ispitanih ucitelja primarnog obrazovanja njih 82
(82%) nije ponudilo niti jedan odgovor na postavljeno pitanje otvorenog tipa:
Poznajete li jo§ neku metodu pocetnog citanja i pisanja? Opisite ju u nekoliko
recenica. 4 (4%) uditelja primarnog obrazovanja je navelo da poznaje Globalnu
metodu, a njih 3 (3%) Analiticko — sinteticku metodu. 2 (2%) ucitelja je navelo da
poznaje metodu /lzrezivanje oblika slova iz papira/casopisa, a isti toliki broj ucitelja
(2%) je navelo jos i Pisanje prstom po zraku/klupi, Slogovnu metodu, Sinteticku
metodu te Analiticku metodu. Samo 1 (1%) ucitelj je naveo jo§ i metodu lzrada slova
od plastelina. Rezultati su prikazani Grafikonom 8. U¢itelji najcesce opisuju Sinteticku
metodu kao metodu od glasa (slova) do rijeci, Analiticku metodu kao ras¢lanjivanje
rije¢i na glasove (slova), a Globalnu metodu kao metodu kroz koju ucenik promatra
rijeci kao cjelinu, odnosno pamti sliku rije¢i. Slogovnu metodu opisuju kao metodu
unutar koje ucenici dobiju slogove od kojih trebaju sastaviti veci broj rijeci ili koja
trazi od ucenika da nade joS jednog ucenika koji ima odgovarajuéi slog, a pomocu

kojeg zajedno tvore rijec.
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Grafikon 8: Metode pocetnog citanja i pisanja koje ucitelji primarnog obrazovanja

takoder poznaju

Metode pocetnog Citanja i pisanja koje
ucCitelji primarnog obrazovanja takoder
poznaju

NEMA ODGOVORA
IZRADA SLOVA OD PLASTELINA 1%
IZREZIVANJA OBLIKA SLOVA 1Z...[12%
PISANJE PRSTOM PO ZRAKU/KLUPI 2%
SLOGOVNA METODA 2%
GLOBALNA METODA 4%
ANALITICKO - SINTETICKA METODA 3%
SINTETICKA METODA 2%
ANALITICKA METODA 2% | \ \ ‘

Na temelju dobivenih rezultata, hipoteza 4, veéina (preko 50%) ucitelja primarnog
obrazovanja navodi jos neke metode pocetnog citanja i pisanja koje poznaju, Se
odbacuje. 82% ispitanih ucitelja primarnog obrazovanja nije navelo niti jednu metodu

pocetnog Citanja i pisanja koju takoder poznaje.

Istrazivanjem se takoder zeljelo uvidjeti slaganje ucitelja primarnog obrazovanja s
tvrdnjama o Montessori metodama pocetnog Citanja i pisanja. Ispitanici su trebali
samostalno procijeniti slaganje s navedenim tvrdnjama na skali od 1 do 5 na kojoj je
1 znacilo uopce ne slazem, 2 je znacilo ne slazem se, 3 je oznacavalo niti se slazem niti
se ne slazem, 4 je oznaCavalo slazem se, dok je 5 oznaCavalo u potpunosti se slazem.
Razina slaganja s tvrdnjama prikazana je Grafikonom 9, a istrazivanjem su dobiveni
sljede¢i rezultati: najveéi broj ucitelja (4,38) primarnog obrazovanja se slaze s
tvrdnjom da je u€enike nuzno poticati razvoju vjestina Citanja i pisanja polazeci od
konkretnom prema apstraktnom, zatim da su ucenici koristenjem Montessori metoda
pocetnog Citanja 1 pisanja motiviraniji za rad (3,91) te da ucenici bolje uce koriStenjem
navedenih metoda (3,75). NesSto manji broj ispitanika (3,37) se slaze s tvrdnjom da je
za izradu Montessori materijala potrebno uloziti ve¢u koli¢inu vremena, a slabije se
slazu 1 s tvrdnjom da Montessori metode pocetnog Citanja i pisanja ucitelju pruzaju

valjanu povratnu informaciju o znanju ucenika (3,35). Takoder, slabije se slazu da je
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Montessori materijale potrebne za realizaciju nastave lako izraditi (3,12) te da izrada
navedenih materijala zahtijeva velika materijalna sredstva (2,89). U¢itelji primarnog
obrazovanja se najslabije slazu s tvrdnjom da su dovoljno informirani o Montessori
metodama pocetnog Citanja i pisanja (2,25), odnosno smatraju da ucitelji nisu dovoljno

informirani.

Razina slaganja s tvrdnjama o Montessori
pedagogiji

UCITELII SU DOVOLINO INFORMIRANI 2,25
POVRATNA INFORMACIJA O ZNANJU UCENIKA 3,35
VELIKA KOLICINA VREMENA 3,37
VELIKA MATERIALNA SREDSTVA 2,89
MATERIJALE JE LAKO IZRADITI 3,12
POTICANJE OD KONKRETNOG PREMA APSTRAKTNOM 4,38
UCENICI SU MOTIVIRANLJI ZA RAD 3,91
UCENICI BOUJE UCE 3,75¢ | | |

0 05 1 15 2 2,5 3 350 uuic

Istrazivanjem se takoder Zzeljelo utvrditi i jesu li materijali potrebni za razvoj vjestina
¢itanja 1 pisanja dostupni ucenicima tijekom aktivnosti 1 u bilo kojem trenutku,
pripremaju li u€itelji materijale za realizaciju nastave samostalno te jesu li im dostupni
gotovi materijali nuzni za realizaciju nastave s ciljem razvoja vjestina ¢itanja i pisanja.
Takoder, pokusalo se uvrditi vole li u€enici koristiti materijale te imaju 1i poseban
kutak namijenjen poticanju razvoja vjestina Citanja i pisanja. Rezultati su dobiveni
analizom odgovora na postavljena pitanja (uciteljima su ponudeni odgovori DA ili
NE). Dobiveni rezultati (Grafikon 10) su sljede¢i: 63 (63%) ucitelja primarnog
obrazovanja navodi da su ucenicima dostupni materijali potrebni za razvoj vjestina
Citanja i pisanja dostupni ucenicima tijekom aktivnosti i u bilo kojem trenutku, a 83
(83%) da materijale za realizaciju nastave pripremaju samostalno. Najmanji broj
ispitanika, njih 40 (40%) navodi da im nisu dostupni gotovi materijali nuzni za
realizaciju nastave, dok najveci broj ispitanika, njih ¢ak 99 (99%) navodi da ucenici

uistinu vole Koristiti materijale namijenjene razvoju vjestina ¢itanja i pisanja. 61 (61%)
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ucitelja primarnog obrazovanja navodi da ucenici imaju poseban kutak namijenjen

poticanju razvoja vjestina Citanja i pisanja.

Grafikon 10: Materijali namijenjeni razvoju vjestina citanja i pisanja

Materijali namijenjeni razvoju vjestina
Citanja i pisanja

UCENICI IMAJU POSEBAN KUTAK NAMIJENJEN
POTICANJU RAZVOJA VIESTINA CITANJA | PISANJA

UCENICI VOLE KORISTITI MATERIJALE NAMIJENJENE
POTICANJ RAZVOJA VIESTINA CITANJA | PISANJA

DOSTUPNOST GOTOVIH MATERIJALA POTREBNIH ZA
REALIZACIJU NASTAVE

SAMOSTALNO PRIPREMANIJE MATERIJALA
POTREBNIH ZA REALIZACIJU NASTAVE

DOSTUPNOST MATERIJALA POTREBNIH ZA RAZVO)
VJESTINA CITANJA | PISANJA TIJEKOM IZVODENJA...
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ZAKLJUCAK

Montessori metode namijenjene razvijanju vjestina Citanja i pisanja su razradene
uzimaju¢i u obzir temeljne pedagoske principe (od lakSeg prema tezem, od
jednostavnog k sloZenom, od konkretnog k apstraktnom, od cjelovitog k
pojedinacnom). Vrijednost Montessori metoda pocetnog Citanja i pisanja se ocituje
upravo u tome S$to slijedi prethodno navedene pedagoske principe, ali i u tome §to
pomocu posebno nacinjenih Montessori materijala te u pripremljenoj i poticajnoj
okolini omogucuju djeci da se samostalno razvijaju, rastu i u¢e. Cilj ovoga diplomskog
rada jest bio istraziti i utvrditi upoznatost iskusnih nositelja odgojno-obrazovnog
procesa, odnosno ucitelja primarnog obrazovanja s Montessori metodama pocetnog
Citanja 1 pisanja. Nastojala se utvrditi 1 ucestalost koriStenja Montessori metoda
pocetnog Citanja i1 pisanja u nastavi u tradicionalnim Skolama, koje metode pocetnog
¢itanja 1 pisanja (osim Montessori metoda pocetnog Citanja i pisanja) poznaju te

smatraju li korisnim bolje poznavanje Montessori metoda pocetnog €itanja i pisanja.

Istrazivanjem je utvrdeno da se dobiveni rezultati o ucestalosti koriStenja Montessori
metoda pocetnog Citanja 1 pisanja slazu s rezultatima o upoznatosti ucitelja primarnog
obrazovanja s navedenim metodama buduci da je najveci broj ucitelja (22%) upoznat
s metodom Zvucna igra, a nju najéeSce i koriste, ¢ak 63% ucitelja. Najmanji broj
ucitelja (17%) je upoznat s metodom Metalni okviri, a upravo tu metodu (11% uditelja)

najrjede koriste.

Od ukupno 100 ispitanih uitelja primarnog obrazovanja njih 82% nije ponudilo niti
jedan odgovor na postavljeno pitanje otvorenog tipa: Poznajete li jos neku metodu
pocetnog citanja i pisanja? Opisite ju u nekoliko recenica. Iznenaduje Cinjenica da
toliki broj ispitanika nije odgovorio na postavljeno pitanje buduci da je Pocetno citanje
I pisanje vazno i posebno podru¢je nastave hrvatskoga jezika. Nadalje, metode
pocetnog Citanja i pisanja opisane su i objaSnjene u teoriji, ali i ¢esto primjenjivane u
praksi. Bezen (2008) objasnjava da se pri poucavanju pocetnog Citanja i pisanja
primjenjuju provjereni sustavi strategija i metoda: globalni, analiticki, sinteticki,
analitiCko-sinteticki te integrirani. Neke od metoda poput Globalne metode,
Analiticke, Sinteticke | Analiticko — sinteticke metode su ucitelji i naveli kao odgovor

na postavljeno pitanje, ali u vrlo malom broju.
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Istrazivanjem je takoder utvrdeno da se ucitelji primarnog obrazovanja najslabije slazu
s tvrdnjom da su dovoljno informirani o Montessori metodama pocetnog Citanja i
pisanja (2,25), odnosno smatraju da nisu dovoljno informirani o navedenim metodama.
Samonaobrazbom je 35% ucitelja primarnog obrazovanja steklo potrebno znanje o
Montessori metodama pocetnog Citanja i pisanja, a ohrabruje ¢injenica da 99% ucitelja
smatra korisnim znati viSe o Montessori metodama pocetnog €itanja i pisanja. Ucitelji
primarnog obrazovanja Zele bolje poznavati Montessori metode pocetnog Citanja i
pisanja, stoga im je potrebno omoguciti dodatna stru¢na usavrSavanja koja ¢e ih
potaknuti na primjenu tih metoda. U Hrvatskoj, ali i u svijetu proveden je relativno
mali broj istrazivanja o tematici prikazanoj ovim radom, a dobiveni rezultati mogu
posluziti kao poticaj za daljnja istrazivanja kojima bi se mogla ispitati misljenja i
stavovi ucitelja primarnog obrazovanja o implementiranju Montessori metoda
pocetnog Citanja i pisanja u redovnu nastavu te utjecaj navedenih metoda na uspjeh
ucenika i njihovu motiviranost za rad u redovnoj nastavi. U onim trenucima kada
ucitelji uvide vaznost 1 pozitivne vrijednosti uporabe Montessori metoda pocetnog
¢itanja 1 pisanja, tada ¢e one moci biti implementirane i u tradicionalnim Skolama te
unutar redovne nastave. Ovaj rad moZze postati poticaj ucliteljima primarnog
obrazovanja ka njihovoj otvorenosti prema primjeni Montessori metoda pocetnog

Citanja i pisanja u njihovu radu.
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PRILOZI

Prilog 1 Anketni upitnik za ucitelje primarnog obrazovanja

Postovani ucitelji/ce,

ovaj anketni upitnik provodi se za potrebe diplomskog rada Poznavanje metoda

Citanja i pisanja prema nacelima Montessori pedagogije Ciji je interes utvrditi

poznavanje pojedinih Montessori metoda u nastavi hrvatskoga jezika, preciznije
unutar nastavnog podru¢ja — POCETNO CITANIJE I PISANIJE te udestalost primjene

tih metoda. Sudjelovanje u istrazivanju je potpuno dobrovoljno i anonimno, a rezultati

¢e biti koristeni iskljucivo u svrhu izrade diplomskog rada. Vrijeme za ispunjavanje

ankete procijenjeno je na otprilike 10 minuta stoga Vas molim da izdvojite potrebno

vrijeme i iskreno odgovorite na postavljena pitanja.
Za sudjelovanje i Vas dragocjeni doprinos unaprijed se zahvaljujem.

Andela Bosnjak, studentica 5. godine.

OPCI PODATCI

Molim Vas oznacite jedan od ponudenih odgovora.

1. Mjesto studiranja:

2. Koliko godina radite u struci?

o

o

manje od 5 godina
od 5 do 9 godina

od 10 do 15 godina
od 16 do 20 godina

vise od 20 godina
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3. Vasa steCena stru¢na sprema je:

©)

o

VSS (visa struéna sprema)
VSS (visoka stru¢na sprema)
mr. sc. (magistar znanosti)

dr. sc. (doktor znanosti)

4. Predajete u:

o

o

5. Jeste li ranije ¢uli za Montessori metode pocetnog Citanja i pisanja?

o

o

1. razredu

2. razredu

3. razredu

4. razredu

Kombinirani

ProduZeni boravak

DA

NE

6. Gdje ste, odnosno kako ste stekli najviSe spoznaja o Montessori metodama

pocetnog Citanja i pisanja?

a)
b)
c)
d)

e)

tijekom studija

na te¢ajevima/seminarima za stru¢no usavrsavanje
samonaobrazbom

nisam stekao/la

na neki drugi nacin
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7. Na skali od 1 do 5 zaokruzite broj koji se u najveéoj mjeri odnosi na Vasu

upoznatost s navedenim Montessori metodama pocetnog ¢itanja i pisanja.

Stupanj upoznatosti, numericki je oznacen na sljede¢i nacin:

1 — uopce nisam upoznat/a

2 —slabo sam upoznat/a

3 — niti sam upoznat/a niti nisam upoznat/a
4 — upoznat/a sam

5 — u potpunosti sam upoznat/a

METALNI OKVIRI

Omogucuju uceniku opcrtavanje i iscrtavanje linija
oko i unutar metalnih okvira (predvjezba za pisanje).

OBLIKOVANJE SLOVA U PIJESKU

Omogucuje uceniku vjezbanje pisanja oblika slova,
koristec¢i se izravno prstima, prije nego Sto za to pocne
koristiti olovku.

ZVUCNA IGRA

Omogucuje uceniku imenovanje predmeta ¢iji naziv
pocinje zadanim glasom do navodenja svih predmeta
koji imaju zadani glas na bilo kojem mjestu u nazivu.

SLOVA OD BRUSNOG PAPIRA

Omogucuju uceniku vjeZbanje pracenja linije slova u
smjeru u kojem se ono pravilno piSe. U pocetku
dodiruje slovo, a ucitelj ga izgovara.

POMICNA ABECEDA (klju¢na veza izmedu ¢itanja
I pisanja)

Slazuéi slova u rijeci postaju svjesni kako su rijeci
sastavljene, da ih treba slagati slijeva na desno te da

treba ostati praznina izmedu rijeci (spontano zapocinju
Citati napisane rijeci).
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8. Na skali od 1 do 5 zaokruZite broj koji se u najve¢oj mjeri odnosi na Vase

slaganje s navedenim tvrdnjama.

Stupanj slaganja, numericki je oznacen na sljedeci nacin:

1 —uopce se ne slazem

2 —ne slazem se

3 — niti se slazem niti se ne slazem

4 —slazem se

5 —u potpunosti se slazem

1.

Ucenici bolje uce koriStenjem Montessori metoda
pocetnog Citanja i pisanja.

Koristenjem Montessori metoda pocetnog Citanja
1 pisanja ucenici su motiviraniji za rad.

Ucenike je nuzno poticati razvoju vjestina Citanja
1 pisanja polaze¢i od konkretnog prema
apstraktnom.

Montessori materijale potrebne za realizaciju
nastave poc¢etnog Citanja i pisanja lako je izraditi.

Izrada Montessori materijala za nastavu pocetnog
Citanja 1 pisanja zahtijeva velika materijalna
sredstva.

Za izradu Montessori materijala za nastavu
pocetnog Citanja 1 pisanja utrosi se velika koli¢ina
vremena.

Montessori metode pocetnog Citanja i pisanja
pruzaju ucitelju valjanu povratnu informaciju o
znanju ucenika.

Ucitelji su dovoljno informirani o Montessori
metodama pocetnog Citanja 1 pisanja.
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9. Na skali od 1 do 5 zaokruzite broj koji se u najve¢oj mjeri odnosi na ucestalost
koristenja pojedinih Montessori metodama pocetnog Citanja i pisanja ucenika u

VaSem razredu.

Stupanj ucestalosti, numericki je oznacen na sljede¢i nacin:

1 —uvijek

2 — Cesto

3 — ponekad
4 —rijetko
5 —nikad

1. | U€enici samostalno koriste materijale izradene
prema nacelima Montessori pedagogije potrebnih

za razvoj vjestina Citanja i pisanja.

2. | Ucenici imaju materijale izradene prema nacelima
Montessori pedagogije koji im pruZaju moguénost

provjere njihovih pogresaka (kontrola pogreske).

10. Koliko cesto izmjenjujete razli¢ite Montessori metode pocetnog Citanja i

pisanja tijekom realizacije nastave?
a) uvijek
b) cesto
c) ponekad
d) rijetko

e) nikad

53



11. Ako ste na prethodno pitanje zaokruzili odgovore ,uvijek®, ,,lesto* ili

»ponekad* zaokruzite koju dolje navedenu metodu/e najéesée koristite:
a) Metalni okviri
b) Oblikovanje slova u pijesku
C) Zvucnaigra
d) Slova od brusnog papira

e) Pomicna abeceda

12. Jesu li materijali potrebni za razvoj vjeStina Citanja i pisanja ucenicima

dostupni tijekom izvodenja aktivnosti i u bilo kojem trenutku?
a) DA
b) NE

13. Pripremate li materijale za realizaciju nastave s ciljem razvoja vjestina

ditanja i pisanja samostalno?
a) DA
b) NE

14. Jesu li Vama dostupni gotovi materijali potrebni za realizaciju nastave s

ciljem razvoja vjestina itanja i pisanja?
a) DA
b) NE

15. Vole li uéenici koristiti materijale namijenjene poticanju razvoja vjeStina

ditanja i pisanja?
a) DA

b) NE
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16. Imaju li ucenici poseban kutak namijenjen poticanju razvoja vjestina ¢itanja

I pisanja?
a) DA
b) NE

17. Smatrate li korisnim znati viSe 0 Montessori metodama pocetnog Citanja i

pisanja?
a) DA
b) NE

18. Poznajete li joS neku metodu pocetnog Citanja i pisanja? OpiSite ju u nekoliko

recenica.

Zahvaljujem na suradnji!
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Izjava 0 samostalnoj izradi rada

IZJAVA

Izjavljujem pod potpunom moralnom odgovornos¢u da sam diplomski rad izradila
samostalno, sluze¢i se pritom vlastitim znanjem stec¢enim na Uciteljskom fakultetu i
navedenom literaturom. Izrada diplomskog rada ne bi bila moguéa bez pomoc¢i i
stru¢nog vodstva mentorice dr.sc. Visnje Raji¢ kojoj se joS jedanput srdacno

zahvaljujem na pomo¢i.

Potpis:
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