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SAZETAK

Ovaj rad pokusati ¢e dati odgovor na neka od suvremenih istrazivanja koja
pokazuju da bi djeca rane dobi trebala boraviti u okruzenju koje potice i ozivljava
razlicite elemente razvoja osjetila, ali 1 omogucéava Stjecanje novih iskustava.
Medusobna povezanost svih osjetila pomaze u funkcioniranju, kretanju, obavljanju
svakodnevnih zadataka, stjecanju samopouzdanja, ucenju, te izraZavanju osjecaja

stvaranjem interakcije sa svijetom koji nas okruzuje.

Na samom pocetku iznesene su osobine djeteta u tre¢oj godini Zivota, a nakon
toga prikazan je osvrt na likovnost djeteta, opisana rana likovna pismenost u
jaslickom okruzenju, naglaSena vaznost senzornih iskustava i utjecaj odgojitelja na
razvijanju i njegovanju likovnosti. Razvoj likovnog izrazavanja predskolskog djeteta
slijedi razvoj motorike i njegovih spoznaja, pa odgojiteljeva intervencija mora biti

uskladena s onim $to individualni proces djetetova razvitka trazi u odredeno vrijeme.

U prakticnom dijelu prikazan je proces upoznavanja djece s alternativhim
materijalima za oblikovanje kako bi izrazila vlastite dozivljaje, iskustva,
razumijevanje i znanje. Pazljivim promatranjem djece dobio se uvid u njihove interese
i razvojne mogucnosti kako bi odgojitelj/-ica u daljnjem radu mogao/-la pruziti jo$

bolju moguénost otkrivanja i u€enja.

Kljuéne rijeCi: okruzenje, senzorna iskustva, altrnativni materijali za oblikovanje



SUMMARY

This paper will attempt to address some of the contemporary research showing
that young children should reside in an environment that encourages and enlivens the
various elements of the development of the senses, but also enables the acquisition of
new experiences. The interconnectedness of all the senses helps in functioning,
moving, performing daily tasks, gaining confidence, learning, and expressing feelings

by creating interaction with the world around us.

At the very beginning, the characteristics of the child in the third year of life
were presented, followed by a review of the child's art, early art literacy in a crib
environment, the importance of sensory experiences and the influence of educators on
the development and nurturing of art. The development of the visual expression of a
preschool child follows the development of motor skills and his / her knowledge, so
that the caregiver's intervention should be in line with what the individual process of

the child's development requires at a certain time.

The practical part outlines the process of introducing children to alternative
design materials to express their own experiences, experiences, understandings and
knowledge. Careful observation of the children gave them insight into their interests,
knowledge and understanding so that the educator in the future could provide an even

better opportunity to discover and learn.

Keywords: environment, sensory experiences, alternative design materials



uvoD

Dijete je od najranije dobi mo¢no, snazno i kreativno bi¢e bogato potencijalom
kojeg pokrece znatizelja za istrazivanjem svijeta koji ga okruzuje. Ono je rodeno sa
zeljom da sazna vise, da njeguje i koristi urodeni interes i Zed za znanjem. Pruzanje
mogucénosti djetetu da sazna viSe o onome §to ga zanima rezultirati ¢e razvojem
pozitivnog stava prema ucenju 1 u interakciji s ljudima, idejama i1 dogadajima,
konstruirati novo razumijevanje, pri ¢emu skuplja iskustvo i neprestano ga nastoji
interpretirati. “Iz tog razloga, svakodnevno dozivljavanje svijeta za dijete je mnogo
sadrzajnije i cjelovitije nego za odrasle: ono je “izvan okvira” (Slunjski i sur., 2015.,
141.)

Toma Akvinski pojam “Covjek” definira kao “bi¢e s mozgom i rukama”, te
nam, kao takvima (posebice djeci jaslickog uzrasta) najvecu radost pruza kada se
mogu uposliti mozak i ruke istovremeno, na na¢ine koji su produktivni, kreativni i
nadasve korisni.

Ovaj rad pokusati ¢e dati odgovore kako se razvija pozitivan i cjelokupan
razvoj djece, odnosno likovno izrazavanje jaslicke dobi u prostorno - plasti¢cnom
oblikovanju s alternativnim materijalima. Tijekom realizacije likovnih aktivnosti
najvaznije mjesto zauzima proces rada i ono $to djeca njime dobivaju, a to je prije
svega povjerenje u sebe, svoje moci, povjerenje u okolinu koja prihvaca, cijeni 1

potice na daljnje pobjede u radu.



1. JASLICKO DIJETE I LIKOVNA UMJETNOST

1.1. Razvojne osobine djeteta u tre¢oj godini zivota

Svako dijete razvija se cjelovito (holisti¢ki), paralelno tee njegov kognitivni,
psihomotoricki i socio-emocionalni razvoj. Kao razvoj razumijemo slijed promjena u
osobinama, sposobnostima i ponasanju djeteta poradi kojih se ono mijenja, te postaje
sve vece, sposobnije, spretnije, drustvenije, itd. “Poznavanje razvojnih normi iznimno
je vazno za pracenje razvoja djeteta 1 jedna je od osnovnih pretpostavki razvojne
primjerenosti programa. Najznacajnija odrednica kvalitete programa je upravo stupanj
u kojem je znanje o razvoju djeteta primjereno u praksi ostvarivanja programa.”
(Nenadi¢, 2002., 13.) Djecji razvoj, narocito u prvim godinama Zivota ne odvija se
pravocrtno, zato je vrlo vazno prepoznati ponaSanje djeteta u svakoj tocki razvoja te
otkriti uzoroke 1 procese koji dovode do promjena u ponasanju. “Postignuca jednoga
razvojnog razdoblja nuzna su pretpostavka onima koja ¢e uslijediti na sljedecem

razvojnom stupnju.” (Dosen Dobud, 2016., 21.)

Pregled razvojnih karakteristika iznesen je prema knjizi ,,Osobine i psiholoski

uvjeti razvoja djeteta predSkolske dobi. (Starc 1 sur., 2004.)

“Dijete u dobi od dvije do tri godine motoric¢ki je spretno, moze verbalno
komunicirati, ljudski odnosi znae mu mnogo vise nego prije, povremeno se moze
strpjeti ili odreci se igracke.” (Starc i sur., 2004., 99.) U ovom motori¢kom razdoblju
naglasak je stavljen na daljnje usavrSavanje kontrole stajanja, hodanja i radnji koje se
izvode rukama (pokreti baratanja predmetima poput fine motorike ili crtanja), tj.
razvoj ravnoteze 1 koordinacije. Oko tre¢e godine odvija se i vidljiva dominacija
upotrebe desne ili lijeve ruke i noge kod gotovo sedamdeset posto djece.

Spoznajni razvoj djeteta te dobi pokazuje neograni¢enu motivaciju za
upoznavanje i istrazivanje neposredne okoline (vanjskog svijeta) pomocu baratanja,
slusanja, dozivljavanja i sl. Djetetova paznja usmjerava se na dogadaje i pojave koje
su mu zanimljive i poti¢u na istrazivanje. Upravo je ta Cinjenica vazna za stvaranje
povoljnih uvjeta za djetetovo ucenje i Stjecanje pojmova, te stvaranje veza medu

predmetima i vezama.



Posebnu sigurnost u sebe u ovom razdoblju djetetu pruza razvoj govora koji je
impresivan 1 dolazi do intenzivnog savladavanja sintakse: struktura recenice i
vokabulara neprestano se $iri.

Socijalni i emocionalni razvoj djeteta u tre¢oj godini zivota najcesée ovisi o
okruzenju u kojem ono Zivi, stoga je vazno osigurati djetetu $to bogatije socijalno
iskustvo s drugom djecom i odraslima.

U razvoju pojma o sebi dijete prepoznaje svoj lik u ogledalu ili fotografijama
te poc¢inje pokazivati svjesnost sebe kao osobe uz koriStenje pridjeva poput dobar,
lijep, los, itd. Dijete ¢e u ovom periodu usvojiti i kontrolu fizioloSkih potreba, Sto ¢e
dodatno doprinjeti razvoju pozitivne slike o sebi i vanjskoj samostalnosti.

U odnosu s vr$njacima dolazi do sve ¢eSce interakcije dijete-dijete koja je
usputna i kratka, ali je prisutno i rivalstvo s drugom djecom, posebice zbog igracaka i
osje¢aja vlasniStva predmeta. Unato¢ stalnim sukobima, pojavljuje se sposobnost
empatije koju dijete iskazuje emocionalnim reagiranjem za osjecaje drugih.

U ovoj dobi pocinju se pojavljivati bazi¢ni stilovi igre, iako je igra uglavnom
na funkcionalnoj razini koja prati dijete u istazivanju i ekperimentiranju predmetima.
Slijedi je konstruktivna igra u kojoj dijete manipulira elementima nekog materijala na
nove 1 drugacije nacine, te sukladno tome nastaju prve dje¢je tvorevine. Ako
promatramo druStvenu razinu igre ove dobi, mozemo re¢i da igra postaje nesSto
slozenija, pa dolazi do suradniCke igre pretvaranja (simbolicka igra “kao da”) koja se
javlja kao rezultat djetetova iskustva u interakciji s odraslima. “Igra djeteta, taj
neodvojivi pratitelj djetinjstva, ogledalo je individualnih razvojnih postignuca u

svakom trenutku odrastanja djeteta.” (Dosen Dobud, 2016., 21.)



1.2. Razvoj likovnog izrazavanja 1 stvaranja

“Svijet djecjeg likovnog stvaralasta fascinantno je podrucje, puno
neodekivanog i nepredvidivog.” (Balié-Simrak, A. (2010) Predskolsko dijete i likovna
umjetnost. Dijete, vrti¢, obitelj. Vol 16-17. No. 62-63. Dostupno na:

http://hrcak.srce.hr/124737 [20. kolovoza 2017.] Djeca pocinju likovno izrazavanje

spontano, tjerana nekom unutarnjom potrebom i pobudom, na taj nacin tipi¢an za svu
djecu svijeta.” (Grguri¢, Jakubin, 1996., 21.) Prema Belamari¢ (1987) djetetov likovni
jezik ili likovni izraz urodena je potreba i sposobnost izrazavanja koju dijete ne uéi od
druStvene okoline nego se ona razvija iz prirodnih potencijala u vidu spontane
interakcije djetetova unutrasnjeg svijeta i vanjske okoline. “Likovnim jezikom djeca
ne proizvode repliku stvarnosti, nego kreativno izrazavaju svoja iskustva, dozivljaje,
znanja i razumijevanja.” (Slunjski, 2013., 75.) Drugim rije¢ima, likovni izraz pomaze
nam da upoznamo svako dijete, kao i procese koji se dogadaju u njegovoj svijesti, a

koji su vrlo ¢esto nevidljivi i tesko dostupni.

Cijeli period rane dobi razdoblje je izuzetne osjetljivosti, razvojnog potencijala
I otvorenosti za nova iskustva, stoga prvi koraci prema likovnosti moraju pratiti
raznolikost poticaja i sredstva za izrazavanje koji ¢e uz pomo¢ i ohrabrenje
odgojitelja/-ice pomoc¢i sacuvati osobnost djeteta i osposobiti ga za aktivno i
stvaralacko sudjelovanje u zivotu. “Djeca su po prirodi kreativna 1 skona razli¢itim
oblicima umjetnickog izrazavanja. Ili kako to kaze utemeljitelj poznate predSkolske

Reggio koncepcije, djeca imaju “stotinu simbolickih jezika.” (Slunjski, 2013., 49.)


http://hrcak.srce.hr/124737

1.2.1. Faze likovnog razvoja djeteta predskolske dobi

“Vizualno percipiranje i likovno izrazavanje teCe zakonomjerno iz faze u fazu,
a svaka faza ima svoje opravdanje, svoje izrazajne moguc¢nosti i svoju vrijednost.”
(Grguri¢, Jakubin, 1996., 101.) Belamari¢ (1987., 25.) istice kako svaka razvojna faza
organski izrasta, tj. nastavlja se na prethodnu, stoga faze u likovnom izrazavanju
djeteta ne moZemo o$tro razgraniCiti jer se ponekad i nakon viSe razvojne faze
zadrzavaju poneki oblici iz prethodne faze, stoga se dijete duze zadrzava na nekim
omiljenim 1 usvojenim shemama c¢ak kada je spremno i sposobno za nove oblike
prikazivanja stvarnosti. Razvoj likovnosti predskolskog djeteta slijedi razvoj njegovih
spoznajnih procesa i1 razvoj motorike, te bezbrojne moguénosti manipuliranja,

baratanja predmetima i materijalima.

U pocecima likovnog izrazavanja istodobno tec¢e nekoliko procesa sazrijevanja

1 ucenja koji su medusobno ¢Evrsto isprepleteni 1 ovise o djetetovom uzrastu:

» razvitak psihomotorike ruke, Sake, prstiju i ovladavanje instrumentom
rada (olovka, kist, valjak, itd.)
= spoznavanje okoline i razvitak znanja o njoj

» razvitak potreba i sposobnosti prikazivanja okoline

Grguri¢ i Jakubin (1996., 34.) navode kako se vizualno-likovno izrazavanje u
najranijoj dobi ostvaruje opsegom, sadrZzajem i onim metodama i sredstvima koji
odgovaraju psihofizickim mogucnostima djeteta od prve do trece godine Zivota, t.
faza ranog djetinjstva, stoga su odgojitelj/-ica obvezni upoznati sve moguce domete
djecjeg razmisljanja i likovnog izrazavanja u svakoj pojedinoj fazi djecjeg likovnog

izrazavanja Sto ¢e u konacnici doprinjeti povoljnijem djec¢jem razvoju.



Tablica 1. Faze likovnog izraza za predskolsko dijete

Faza Dob Glavne karakteristike faze
zainteresiranost za aktivnost
Saranje 1,5-3 ruke koja ostavlja tragove na
god. papiru i uzivanje u toj
aktivnosti
rezultat ,istrazivanja“ boje i
Sluéajno 3-5 oblika povezuje se prema
prikazivanje god. sliénosti s predmetima u okolini
stvarnosti te se crtezu pridaje znacenje
(ime)
slobodno i mastovito
Namjerno 4-6 prikazivanje stvarnosti, vodeno
subjektivno god. prvenstveno djetetovim
prikazivanje »Znanjem“ o predmetima, a ne
stvarnosti ropskim reproduciranjem
objektivnih karakteristika
predmeta i okoline
Namjerno pokusaji postizanja objektivne
objektivno 5-7 slicnosti s predmetima i
prikazivanje god. okolinom, uz sve vise
stvarnosti pojedinosti; crtez je prica o

dogadaju




1.2.2. Zaceci likovne pismenosti u jaslickom okruZenju (faza izrazavanja

primarnim simbolima)

“Osnovni, najprirodniji i najznacaniji aspekt aktivnosti djeteta predskolske
dobi nesumljivo je igra (...) koja je najdjelotvornija zivotna praksa djeteta koja ¢e se
kasnije pretvoriti u radne aktivnosti.” (Grguri¢, Jakubin, 1996., 34.) Stvaranje
stimulativnog okruzenja u kojem djeca imaju slobodu istrazivanja na razli¢ite nacine,
potiCe na sposobnost zapazanja i postepeno se razvijaju jednostavni oblici
promatranja, izrazavanja, te se proSiruje iskustvo 1 pojmovi o svijetu koji okruzuju
dijete. “Igra je svakako prirodno samoobrazovanje djeteta.” (Dosen Dobud, 2016.,
36.)

Likovnu pismenost u zacecima nazivamo jos 1 fazom izrazavanja primarnim
simbolima u kojoj postoji nekoliko razdoblja koji odgovaraju psihofizi¢kim
moguénostima djeteta od prve do trece godine Zivota.

Glavne karakteristike ove faze proizlaze iz razvoja motorike, tj. iz razvoja
fizicke osnove za risanje i pisanje. Goerzinger (prema Grguri¢, Jakubin, 1996., 35.)
razlikuje nekoliko tipiénih karakteristika rane faze risanja, a to su: udarno, titrajno i
kruzno. Prema Nenadi¢ (2002.) Saranje je za dijete ove dobi - igra. Svaka od tih faza
u razvoju nadograduje se na prijaSnju, a ni jedna zapravo ne nestaje. “Tumacenje
razli¢itih reprezentacija djeteta olovkom kao “Saranje”, ¢ak moze Stetiti u oblikovanju
odgojno-obrazovnog procesa, jer moze sprjeavati odgojitelja/-icu da otkrije mnoga
vrijedna iskustva i dozivljaje djeteta.” (Slunjski, 2012., 60.) “Na kraju faze Saranja
djeca uocavaju slicnost svojih Sara s odredenim predmetom, pocinju im davati imena,
tj. pridavati znacenje.” (Nenadi¢, 2002., 78.) Jedan od vaznijih napretka koje dijete
ostvari tijekom faze $aranja jest napredovanje prema crtanju ili oblikovanju kao ¢inu
kojem prethodi ideja ili namjera. “Dok je ranije aktivnost pokretala misao, sada misao
pokrece aktivnost - to je vrlo vazan trenutak u spoznajnom razvoju djeteta.” (Nenadic,

2002., 78.)
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1.3. Okruzenje za kreativno izraZzavanje djeteta 1 razvoj “jezika

umjetnosti”

Okruzenje je vazno obiljezje vrti¢a koje odrazava vrijednosti na kojima se
temelji cjelokupni odgojno - obrazovni proces, a utjeCe na razvoj i ucenje djeteta.
“Ono je svojevrsno ogledalo koje reflektira nacin na koji odgajatelji percipiraju djecu,
kako razumiju i uvazavaju te kako shvacéaju proces odgoja i uc¢enja djece.” (Slunjski,
2015., 55.) Takvo poticajno okruZenje ohrabruje na istrazivanje i izrazavanje ideja, na
otkrivanje drukcijih moguénosti, drukéijih gledanja na stvari i novo razumijevanje
svijeta i sebe samih. “Odgojitelj ostaje i dalje vazan Cinitelj, moze se re¢i — najvazniji-
u formiranju okruzenja u vrticu. On(a) je taj koji osigurava poticajno i humano
okruzenje, najpovoljnije moguce ozracje oko djece, sigurnost, zasti¢enost 1 poticajnost
za svako dijete, u bilo kojoj vrsti djelovanja u vrticu”. (Dosen Dobud, 2016., 9.)

Jedna od od vaznijih teorija jest Piagetova teorija konstruktivizma koja se
zalaze da je za razvoj djeteta vazno da ono (...) “samostalno, slobodno i aktivno
istrazuje svijet oko sebe jer mu to pomaze da izgradi sebe kao osobu.” Zato sve
aktivnosti u kojima dijete manipulira predmetima, provjerava hipoteze, isprobava
razli¢ite ishode ili igra uloge pridonose cjelovitom razvoju djeteta. ((Bali¢ - Simrak,
A., 2010.) Slunjski (2011.) istice kako odgojiteljeva slika o djetetu kao aktivnoj,
kompetentnoj osobi u vrticu rezultira stvaranjem okruZenja koje je bogato i poticajno,
I koje dijete potice na aktivnosti koje promoviraju njegovu samostalnost i neovisnost.
“Ta se slika o djetetu odrazava na sve $to odgojitelj za dijete ili s djetetom radi, jer na
odredeni nacin oblikuje sve njegove odgojne postupke.” (Slunjski, 2003., 8.) Takoder,
prema Slunjski (2015., 56.) odabiru¢i aktivnosti koje su djeci...zanimljive 1 koje su
za njih svrhovite, djeca izgraduju svoja znanja i razumijevanja aktivnim angazmanom

umjesto da im se poucavanjem znanje pokusava usaditi vanjskom silom.”

Reggio koncepcija isti¢e da su sva djeca po prirodi kreativna i da tu njihovu
urodenu kreativnost treba njegovati stvaranjem primjerenih uvjeta u kojima ¢e moci
razvijati svoje kreativne vjeStine 1 izrazavanje, tj. nauciti komunicirati “jezikom
umjetnosti” koji ukljucuje slikanje, crtanje, pjevanje, plesanje i sl. “Zapravo, mozemo
re¢i da je kreativnost “srce svih iskustava ucenja djeteta rane dobi.” (Thorton i

Brunton, prema Slunjski, 2012., 58.).
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Stoga, stvaranje stimulativnog okruzenja u kojem djeca imaju slobodu
istrazivanja i stjecanja razli¢itih znanja moze doprinjeti Sto kvalitetnijem usvajanju
“jezika umjetnosti”. Zato Reggio koncepcija posebnu pozornost posvecuje osiguranju
materijala razli¢itih tekstura, boja, zvukova, mirisa i sl. koji djeci omoguéuju

angaziranje razlicitih osjetilnih modaliteta 1 razvoj multisenzoricne osjetljivosti.

Prostornu organizaciju odgojno-obrazovne ustanove takoder odreduju i
kvalitetne socijalne interakcije djece medusobno, kao i djece s odraslima. Takoder,
prilikom planiranja prostora trebalo bi se nastojati stvoriti okruzenje koje ¢e djecu
poticati na samoorganizirane aktivnosti. Prema Slunjski (2015.) “...dobro
razumiijevanje djeteta te njegove pecepcije prostora, predstavlja vaznu pretpostavku
kvalitetne organizacije, oblikovanja i pedagoskog osmisljavanja prostornog okruzenja
vrti¢a.” No, da bi djeca zapocela vlastite aktivnosti, potreban je jo$ niz ¢imbenika kao
Sto su sloboda izbora, materijali koji su u skladu s njihovim interesima kao i
odgojitelj/-ica koji djecu dobro razumije. Jer, promatrajuci, prateci, osluskujuéi i
dokumentiraju¢i, mi - odgojitelji postajemo spremniji da ih podrzimo u njihovim
nastojanjima. Zato videnje i doZivljaj prostora od strane djeteta moze imati veliku

pedagosku vrijednost.
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1.4. Senzorna iskustva djece jaslicke dobi

Suvremena istrazivanja pokazuju da djeca rane dobi moraju boraviti u
okruzenju koje sadrzava razliCite elemente poticanja razvoja osjetila, tzv.
multisenzoricnost koja rezultira aktivnim sudjelovanjem djeteta i stjecanje razlicitih
fizickih znanja o svijetu. “Kvalitetu konkretnih senzornih iskustava djece u vrticu
odreduje pedgoska osmisljenost ponudenih materijala, koji bi trebali biti raznoliki 1
raznovrsni da bi se njima mogla koristiti djeca razliitth kompetencija i interesa.”
(Slunjski, 2011., 29.) “Djecja pokretljivost i neumorni dodir s brojnim predmetima iz
okruzenja rezultira citavim malim bogatstvom senzorno-motorickih iskustava.”

(Dosen Dobud, 2016.)

Djecja osjetila javljaju se odredenim redoslijedom: naprije opip, zatim osjet
ravnoteze, okusa, mirisa, sluha i na kraju vida. Manipuliranjem predmetima oko sebe
djetetu pomaze da oblikuje iskustva o njihovim osobinama, medusobnim odnosima u
prostoru te vlastitim tjelesnim moguénostima djelovanja s njima. To kod djeteta
dovodi do usavrsavanja koordinacije pokreta, osjetilnih funkcija i sve veée spretnosti.
“Kako god, prve senzomotorne igre vode direktnim iskustvima, tako ¢e kasniji
razvijeniji oblici igre tu direktnost zamijeniti preradama, reprezentacijama i razlic¢itim

nacinima ekpresije.” (Dosen Dobud, 2016., 36.)

Pelo (prema Slunjski, 2012., 60.) istice kako svakodnevnim koriStenjem
materijala koji sadrZzavaju razlicita taktilna, kinesteticka 1 ostala iskustva poticu dijete
na.

e Cudenje, tj. istraZivanje 1 stjecanje iskustva s razli¢itim zanimljivim

(izraZajnim) materijalima;

e osnaZivanje umjetnicke 1 istraZzivacke sposobnosti;

e jacanje urodene sklonosti za promatranje, uocavanje detalja;
e stvaranje inicijative u podrucju stvaralastva;

e samostalno koriStenje raznovrsnih (izraZajnih) materijala;

e stupanje u dijalog s drugom djecom.
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“Iz tog razloga, djetetu valja omoguciti da svoje dozivljaje 1 iskustva
interpretira vode¢i se vlastitom logikom, da vlastita razumijevanja i trenutna znanja
propituje i kontinuirano nadograduje, a sve procese slobodno izrazava, na svoj,

autenti¢an nacin.” (Slunjski, 2012., 61.)

Mogucénost uporabe razli¢itth medija 1 upoznavanje svojstva razlicitih
izrazajnih medija, te iskustvo njihova koriStenja i kombiniranja omogucuje svakom
djetetu propitivanje i izrazavanje nacina na koji dozivljavaju i i razumiju razlicite

predmete iz svijeta koji ih okruzuje.
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1.5.  Uloga odgojitelja u razvijanju i njegovanju likovnosti kod

predskolskog djeteta

Razumijevanje djeteta, osluskivanje poruka, potreba i signala koje nam ono
Salje kroz svoj likovni izraz, klju¢ni je motiv komunikacije kroz likovnost. Dijete ¢e
se poceti stvaralacki izrazavati kada mu je data sloboda da bude ono §to jest, kada
gleda i vidi na svoj nacin, kada ga vodi njegova logika - tada ¢e ono biti nesputano,
kreativno i promatrati ée svijet oko sebe “Sirom otvorenih o&iju”. Bali¢-Simrak
(2010.) istice kako dijete bez posebne intervencije odrasle osobe pronalazi put za
likovno stvaranje, bilo da to ¢ini na plohi ili u prostoru; ¢ini se da je klju¢no osigurati
mu s jedne strane Sto viSe moguénosti da se likovno izrazava i da istrazuje likovne
materijale, ali s druge pak strane potrebno je nenametljivo mu ukazivati na
moguénosti koje nam likovnost moze pruziti, uvecavaju¢i time djetetovu
senzibiliziranost za svijet umjetnosti 1 njegove specificnosti. “Djetetu je misljenje
odgajateljice vrlo vazno. Ukoliko ona vjeruje da dijete moze uspjeti, i ono ¢e u to

vjerovati.” (Tankersley i sur., 2012. 173.)

Dakle, uloga odgojitelj/-ice jest da stvori prostorno-materijalno okruzenje koje
ukljucuje bogatstvo i promisljenost izbora materijala, te njegovu stalnu dostupnost Sto
djecu poti¢e na svakodnevno istrazivanje i otkrivanje razli¢itih likovnih materijala
koji poti¢u na smisleno istraZivanje 1 mogucnosti njihova koristenja. Te materijale
dijete ¢e naprije upoznavati, za §to mu treba dovoljno vremena i slobode. Um svakog
djeteta svjez je i dinamican, stoga odgojitelj/-ica ne bi trebao nametati svoj nacin
videnja stvarnosti, niti im paznju pretjerano usmjeravati na neSto $to on(a) smatra
bitnim. “Odgajateljica slijedi dijete dok ono iskusava neku ideju i pomaze mu da je
realizira rade¢i korak po korak kako bi mu omogucila da iskusi uspjeh” (Tankersley i

sur., 2012. 173.)
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1.6. Utjecaj likovnih aktivnosti na cjelokupan razvoj djeteta

Nesumljivo je da likovne aktivnosti poput (...) “crtanja, slikanja i opc¢enito
koristenje “simbolickih jezika” za dijete stvaraju svojevrsno iskustvo istrazivanja
zivota, smisla, znac¢enja.” (Gandini, prema Slunjski, 2012., 60.) Njima dijete izrazava
svoje potrebe, zelje, pretpostavke, konstrukcije i otkri¢a. Stoga mozemo reéi da
likovne aktivnosti kod djeteta razvijaju sposobnost kreativnog rjeSavanja problema
razli¢itim sredstvima izrazavanja, poticu na komunikaciju sa samim sobom, sa svojom
fizickom okolinom, drugom djecom i odraslima pa je njihova uloga vazna i
nezamjenjiva.

Prema Bali¢-Simrak (2010.) znanstvena istraZivanja stalno dokazuju da rano
bavljenje likovnim aktivnostima opéenito poboljSavaju i druge aspekte spoznaje, pa

npr.:

e likovne aktivnosti poti¢u fokusiranje, odnosno, usmjeravanje paznje, pa
ucestalo bavljenje likovnosc¢u djeluje na bolju koncentraciju i u drugim
aktivnostima;

e uvazavanje i prihvacanje dje¢jeg autenticnog likovnog izraza u skladu s
razvojnim karakteristikama dobi;

e likovne aktivnosti poti€u opustanje cijelog organizma i lucenje hormona
srece, Sto rezultira kvalitetnijim zivljenjem;

e upotreba razli¢itih materijala, rjeSavanje problema koje donosi likovni proces,
eksperimentiranje i traZenje novih spoznaja pridonosi razvoju divergentnog

misljenja, a samim time i kreativnosti.

U provodenju likovnih aktivnosti treba postovati individualne osobine svakog
djeteta, njegove ideje i razmisljanje kao i njegov interes za odredene fenomene koji
predstavljaju kvalitetno oblikovanje kurikuluma. Prema Balié¢-Simrak (2010.)
omogucavanje djetetu predskolske dobi da stvara samo, neoptere¢eno i bez
intervencije odraslih, dobivamo priliku zaviriti u dje¢ji unutarnji svijet, kao i priliku

da bolje upoznamo dijete i u¢imo od njega.
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2. RAZVOJ OSJETLJIVOSTI ZA PROSTOR KOD DIJECE
PREDSKOLSKE DOBI

Djetetov zivot zbiva se u prostoru koji ga okruzuje od samog rodenja, stoga
mozemo re¢i da je prostor stvarnost u kojoj zivi. “Dijete se, naime, mozZe kretati u
prostoru, moze ga dozivljavati, promatrati u stvarnosti: ono ima misaonu predodzbu o
prostoru u svijesti i koristi je u misaonim operacijama, te koristi prostor u svom
likovnom izrazavanju.” (Karlavaris, 1979., 73.) Predodzba o prostoru nadograduje se i
upotpunjuje sukladno djetetovoj dobi i njegovom individualnom razvoju.
Promatranjem objektivne stvarnosti, dijete oblikuje na plohi 1 u prostoru, sluze¢i se
razli¢itim likovnim elementima, isprva spontano, a kasnije i sa svjesnom intencijom
prikazujuéi stvarnost, prostor koji ga okruzuje i sebe u prostoru. Prema Vukasini¢
(2007.) spoznavanje prostora i predocavanje istog na plohi, dugotrajan je proces koji

prolazi kroz razlicite faze djecjeg likovnog izraza.

“Pod rije¢ju prostor podrazumijevamo dva pojma, i to: trodimenzionalni
prostor i dvodimenzionalni prostor, prostor plohe (...), a oni odreduju likovna
podru¢ja i to: oblikovanje u trodimenzionalnom prostoru i oblikovanje na
dvodimenzionalnom prostoru — plohi. “ (Jakubin, 1989., 40.) Trodimenzionalni
prostor je sve ono $to nas okruzuje i on ima tri dimenzije: visinu, Sirinu 1 duZinu,
odnosno dubinu. Prostor oblikuju 1 odreduju razliciti oblici koje je stvorila priroda ili
covjek, te tako nastaju volumeni u prostoru koji ¢ine njegov sastavni dio. “Za kretanje
kroz prostor 1 njegovo sagledavanje 1 dozivljavanje potrebno je vrijeme, stoga se

mozZe reci da je vrijeme njegova Cetvrta dimenzija.” (Jakubin, 1989.)

Istrazivanjem trodimenzionalnih materijala poput pijeska 1 slicnih rastresitih
materijala djetetu omogucujemo stjecanje kvalitetna senzoricka iskustava. Ove
materijale djeca obi¢no dozivljavaju u kategorijama Skakljiv, gladak, vlazan, sklizav 1
sl. No, oni im takoder omoguc¢avaju i otkrivanje razli¢itih nijansi teksture poput
gustoce, ljepljivosti, gipkosti i sl. Stoga, iskustva koja djetetu omogucuju istrazivanje
1 otkrivanje znacajki teksture 1 drugih materijala, kao 1 moguénosti izrazavanjem
njegovim pokretanjem u prostoru, imaju veliku odgojno - obrazovnu vrijednost
(Slunjski, 2014).

17



3. ISTRAZIVANIJE DJECJEG STVARALASTVA UPOTREBOM
ALTERNATIVNIH MATERIJALA KROZ IGRU U JASLICKOJ
SKUPINI

Istrazivanje je provedeno u djec¢jem vrticu «Velika Gorica» u Velikoj Gorici u
mladoj 1 starijoj jaslickoj skupini kroz razdoblje od dvije godine. Tijekom istrazivanja
pratila sam utjecaj razli¢itih ¢imbenika na kvalitetu istrazivackih aktivnosti djece, te
nacine na koji oni utjecu na proces ucenja djece. Takoder, neminovno je da kvaliteta
istrazivackih iskustava djece ovisi o0 mnogo ¢imbenika od kojih neki imaju veze sa
samom djecom, a drugi s vrtickim okruzenjem (prostorno-materijalni uvjeti, socijalni
uvjeti itd.).

Vazno je naglasiti da su djeca u svakoj od ponudenih aktivnosti vrlo
autonomno, tj. bez izravnog vodenja od strane odrasle osobe mogla istrazivati
materijale uz osiguranje dovoljne kolicine slobode i vremena. Mlada djeca ve¢ od
najranije dobi mogu samoorganizirati svoje istrazivacke aktivnosti, te u njima biti
mnogo koncentriranija i motiviranija nego se to od njih ocekuje. No, takve situacije
da bi bile moguée moraju sadrzavati materijale koji su djeci atraktivni, da kod njih

1zazivaju fascinaciju i cudenje §to je svakako ostvareno u svakoj od ovih aktivnosti.

Neki od ciljeva u ovom istrazivanju bili su:

- omoguciti istrazivanje svim osjetilima

- razvijati taktilnu osjetljivost

- razvijati potencijal i sposobnost za modeliranje i oblikovanje u
prostoru

- poticati razvoj stvaralacke kreativnosti u upotrebi materijala 1
pribora

- poticanje samopuzdanja i dosljednosti

- razvijati aktivnost, inicijativu i suradnju

- razvijati pozitivan odnos prema radu
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3.1. AKTIVNOST ISTRAZIVANJA RASTRESITOG MATERIJALA —
KINETICKI PIJESAK

Prilog 1. Djeca istrazuju kineticki pijesak

Kineticki pijesak materijal je koji ima svojstva vlaznog pijeska, lako se
oblikuje u zeljeni oblik, mekan je i podatan, te omogucava kreativnu igru na mnosto
nacina. U aktivnosti istraZivanja rastresitog materijala kao §to je ovaj djeci se pruza
Siroki izbor blagodati zbog svoje svestranosti uporabe. Jedna od prednosti ovakvog
materijala kod djece predskolske dobi svakako je razvoj fine motoricke sposobnosti
(poput jacanja prsta ili ru¢ne manipulacije). ,,Kontinuirano likovno izrazavanje razvija
sitne miSic¢e Saka, a 1 pokretnljivost cijele ruke kao i1 miSi¢e oka. Sve ¢e to djetetu
koristiti 1 za druge igre, a kasnije 1 za rad.* (Boduli¢, 1994., 66).

Djeca mladeg jaslickog uzrasta kineticki pijesak najceSce su stiskala, gnjecila i
mijesila, dok je stariji jaslicki uzrast i8ao razvojnu stepenicu iznad pa su utiskivali
slova, rezali pijesak nozem da uvjezbaju hvatanje i1 koriStenje alata, ali 1 punili
posudice da stvore odredeni oblik. Ovaj ¢udesni materijal zaista je odlican senzorni
materijal koji ima terapijski ucinak, te umiruje tijelo i um. Prema Dosen Dobud
(2016., 129) pijesak takoder predstavlja kontinuiranu masu pogodnu za djecje

istrzivanje, al 1 za opustanje i rasterecenje od razlicitih dozivljenih frustracija i trauma.
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Prilog 2. Taktilno istrazivanje teksture kinetickog pijeska i utiskivanje slova

Uz pijesak mnostvo drugih poticaja poput kamenci¢a i prirodnih materijala
navodili su mlade i starije u igru zamisljanja i pretvaranja. Primjerice, djeCak B.
skupio je vecu koli¢inu pijeska na jednu hrpu i pretvarao se da je to brdo, pa si je
donio djecji automobil iz centra gradenja kako bi ga spustao. Dok je primjerice mlada
djevojcica N. napunila posudicu iznad vrha i ponudila odgojiteljici da jede uz rijeci

«njam, njamy.

Takoder uz ovakvu igru dijete gradi vjestine govora kroz interakcije koje se
odvijaju izmedu djece i/ili odraslih. Mlada djeca koja jo$ nisu ovladala govor osjecala
su se sigurno zbog uspostavljanja kontakta o¢ima (spustanje odraslih na djetetovu
razinu) i opisivanje radnji koje koriste. Stoga je kineticki pijesak materijal prozra¢ne
teksture koji pruza uzitak kretanja kroz prste, potice osjecaj smirenosti i usmjerava na

igru iznova i iznova.
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Prilog 3. Zajednicka igra i razvijanje vjestine govora

U ovoj aktivnosti uo¢ena je dugotrajna koncentracija djece kao i visoka razina
motiviranosti koja se obi¢no od djece te dobi ne ocekuje. Dobra promisljenost
ponudenih materijala pogodovala je anatomiji djece u organizaciji aktivnosti, koje su

se razvile bez mnogo intervencija odgojiteljice.

Prilog 4. Proces rada djevojcice M. — taktilno istrazivanje i slaganje kompozicije
prirodnim materijalima
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3.2 AKTIVNOST ISTRAZIVANJA RASTRESITOG MATERIJALA —
«MIJESECEV PIJESAK»

Prilog 5. Djeca istazuju teksturu i miris mjesecevog pijeska

MjeseCev pijesak dobio je ime zbog drobljive teksture i sli¢nosti povrsini
mjeseca. Aktivnost mjesecevim pijeskom koji je lagane i mekane teksture poput onog
kinetickog imao je element iznenadenja, a to je bio njegov miris koji se $irio svakim
dodirom u igri i poticao kod djece olfaktivnu stimulaciju uz onu taktilnu §to je ovo
ucenje ucinio multisenzoricnim. Djeca su manipulirala razli¢itim vrstama materijala
(kamenci¢i u boji, posudice, kalupi) i uvjezbavala vizualne motoricke sposobnosti
(koordinacija ruku i o€iju) te vjeStine bilateralne koordinacije (koristenje obje ruke
zajedno za oblikovanje). Reakcija djece najvise se oCitovala kroz ekspresije lica na
ugodan miris etericnog ulja lavande koji je stvorio mirnu i ugodnu atmosferu za

istrazivanje.
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Mlada jaslicka djeca opipavala su teksturu pijeska, ispustali ga kroz ruke i
mirisali, dok su stariji istrazivali oblike koje mogu stvoriti kroz uporabu ovakvog
materijala. Cudesna tekstura ovog pijeska jest da je vrlo drobljiv, a opet se pritiskom
ruke moze jednostavno oblikovati u zeljeni oblik. U ovoj aktivnosti bilo je vazno
promatrati djecu koja su iskazivala iskreni interes za to Sto rade i dijeliti s njima

njihovo oduSevljenje procesom i otkri¢ima do kojih su dolazili.

Prilog 6. Manipulacija i razvoj fine motoricke sposobnosti (stvaranje oblika)

Prednost mjeSovitih grupa prepoznao se u razgovoru mladeg i starijeg djeteta,
koji je proizasao iz ove aktivnosti. Stariji djecak L. davao je upute mladoj djevojcici
M. kako bi trebali izraditi tortu od kalupa za muffine i ukrase ju «Sarenim
kamenci¢imay. Ovakva aktivnost pruzila je djeci razvoj drustvenih vjestina kao $to je
rjeSavanje problema, dijeljenje i komunikaciju. Takoder, ovakvi uvjeti omogucili su
im aktivno, organizirano, zainteresirano, istrazivacko i otkrivacko ucenje u suradnji s
drugom djecom i/ili odraslima. Tijekom cijele aktivnosti djeca su bila aktivna i

angazirana na svim podruc¢jima razvoja.
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3.3 AKTIVNOST S RASTEZLJIVIM MATERIJALOM ‘SLIME’

Prilog 7. Djeca istrazuju materijal 'slime’

Aktivnost istrazivanja rastezljivog ‘slime’ materijala trajala je gotovo cijelu
pedagosku godinu, a djeca su mu se svakodnevno vracala i istrazivala njegove
mogucnosti. Isprva su ga opipavali i rastezali koliko su uspjevali, a zatim postepeno
otkrivali 1 druge nacine oblikovanja u prostoru. Djecak F. najviSe je bio usredotocen
da 'slime' rastegne najviSe $to moze, a zatim da spoji prednji 1 zadnji kraj materijala
koji je tvorio Cistu, zatvorenu kompoziciju nepravilnog oblika.

Djeca se stvaracki izrazavaju kada im bude data sloboda, kada gledaju i vide
stvari na svoj nacin vodena vlastitom logikom potpuno samostalno ili u suradnji s
drugima u okruzenju. Stoga ne ¢udi da je djecak A. uzeo drveni Stapi¢ i omotavao
rastezljivi materijal oko njega vrlo strpljivo do samoga kraja koriste¢i obje ruke
istovremeno govoreci prijatelju do sebe kako on: «Omotava konacy». Ova radnja bila
je povezana s jednom od spoznaja koju je dozivio i otkrio kod bake te nam je ovim
likovnim izri¢ajem na svojstven nac¢in odasiljao poruku.

Svakodnevnim koristenjem ovakvog materijala u skupini stvorila se prilika za
kvalitetno istrazivanje i dobivanje informacija o njemu Sto je rezultiralo dubljim

razumijevanjem djeteta za ovakvu vrstu materijala i jatanje samopouzdanja u sebe.
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Prilog 8. Mlada djeca u aktivnosti s materijalom 'slime’

Djeca mlade jaslicke dobi uglavnom su ovaj materijal dodirivala i promatrala
Sto se dogada kada «upiknuy prst unutar njega. Mala djeca se uglavnom oslanjaju na
svoje motoric¢ke sposobnosti (finu motoriku) za manipulaciju pa su 'slime' dodirivala,

trgala, rastezala i takva fizicka reakcija omogucila je ucenje putem dodira (taktilno

istrazivanje).

Prilog 9. Koristenje pribora za rad (valjak s ispupcenim dijelovima),

istrazivanje tekstura
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Prilog 10. Aktivnost djevojcice D. — tijek istraZivanja, fokusiranost na proces

AngaZzirano$¢u u aktivnosti iskazala se djevoj¢ica D. koja je pokazala
odusevljenost materijalom pri prvom dodiru istrazujuci njegovu boju, teksturu, miris,
oblik, transparentnost, elesticnost i druga svojstva, te nacin na koji se mogla s njime
koristiti 1 na njega utjecati. Na samom pocetku najvecu pozornost pridavala je
valjanju materijala, pokuSavaju¢i ga rastegnuti najviSe Sto moZe, a zatim ga je
preklopila na pola i krenula rezati na sitnije komade. Takva aktivnost poticala ju je na
razmisljanje, usredotoCenost i iznoSenje mogucih rjesenja Sto je indirektno stvorilo
uvjete za motivirajuée ucenje. Prema Slunjski (2015., 179.) upravo takav pristup

13

omogucava kvalitetno iskustvo “...ucenja djece koja ukljuCuju priliku propitivanja
stvari iz razliCitih perspektiva, samostalnog razmisSljanja i1 djelovanja”. Jedan od
ciljeva ove aktivnosti bilo je izazvati ¢udenje i radost djece, te im stvoriti prilike za

taktilno istrazivanje novog i neobi¢nog senzornog materijala.
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Prilog 11. Aktivnost djecaka M. — tijek istrazivanja materijala i njegovih mogucnosti

Djecak M. isprva je stajao sa strane i promatrao druge prijatelje u aktivnosti, a
zatim je otiSao do istrazivackog centra i donio plasticnu Zivotinju koju je utisnuo u
slime materijal 1 rekao: «Vidi, nogice». Zahvaljujuéi toj ideji, djevojCica A. koja je
sjedila do njega utisnula je kamenci¢e da napravi rupe u materijalu, a nedugo zatim
shvatila je da i valjak s ispupCenim tragovima ostavlja isti uzorak pa se dogodilo
aktivno ucenje u kojem dijete djeluje na predmete u interakciji s drugima. Djeca prvo
istrazuju fizic¢ki, a zatim internaliziraju znanje koje stjecu iz tog iskustva. Prema
Pitamic (2014., 47.) “...osjetila postaju prirodno sredstvo ucenja i pomazu da se dijete

u potpunosti ukljuci u aktivnost.”
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3.4 AKTIVNOST BOJANJA SNIJEGA S VODOM U BOJI UZ
POMOC KAPALJKI

Prilog 12. Istrazivanje snijega s kapaljkama i vodom u boji
Vec¢i komadi snijega svakako su bili potpuno drugaciji i neuobicajeni poticaji
za istraZivanje za razliku od rastresitog materijala, medutim nije privukao svu djecu u
aktivnost nego njih nekolicinu. Isprva su snijeg opipavali, mirisali i govorili kako je
hladan, a nakon toga su uzeli kapaljke i vodu koja je bila obojana i zapoceli

istrazivanje na neobi¢noj podlozi.

Prilog 13. Suradnicko ucenje i stvaranje novih boja
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Djecak F. odabirao je iskljucivo tople boje poput crvene i Zute, te nakon
odredenog vremena i mijeSanja dobio je na sredini narancastu boju koju je imenovao.
Boje su u ovoj aktivnosti bile vrlo vazan element koje su pomogle u stvaranju novih
nijansi boja i postizanje zanimljivih kompozicija, ali i pruzale moguénost izrazavanja
I vizualnog dozivljaja. Oblikovanje razli¢itih situacija u kojima djeca mogu
upoznavati boje i nacine na koje se one mogu medusobno spajati, mijesati i mjenjati,
pogoduje njihovom iskustvenom ucenju o ovom fenomenu, kao i razvoju njihova
estetskog senzibiliteta. Nadalje, ovakvi poticajni uvjeti pomogli su djeci da otkrivaju
niz specifi¢nih znacajki boja poput komplementarnosti, kontrasta i sli¢no.

U razvoju same aktivnosti, pratila sam §to rade djeca i1 nastojala ustanoviti
nacin na koji razumiju fenomen koji istrazuju. U tom smislu postavljana su im pitanja
koja su ih poticala na isprobavanje nekih novih moguénosti u razvoju aktivnosti.
Takoder, pretpostavka je bila da ¢e sva djeca znati koristiti materijale za istrazivanje
na nacin koji sam ja ocekivala, ali primjerice djevojcica P. se po prvi puta susrela s
fenomenom podtlaka (“uvlacenje tekuéine u kapaljku) koji ocigledno nije
razumijela. To je bilo vidljivo po tome $to je djevojcica kapaljku mocila u vodu
¢ekajuci da ona spontano nade put prema unutra, umjesto da stvori tlak i izravno je
uvuce.

Ovakva aktivnost pruzila je djeci mnoStvo prilika za ucenje, a njezina najveca

vrijednost je da je svatko imao priliku istraZivati 1 uzeti iz nje ono $to mu je trebalo.
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3.5 AKTIVNOST S PJENOM | TEMPERAMA

Prilog 14. Aktivnost u kojoj se istraZuje pjena taktilnim podrazajem

Zanimanje za ovu vrstu aktivnosti zaista je bilo brojno, stoga ne ¢udi da se
izvodila ¢ak triput u istom danu. Velika bijela valovita povrSina s tragovima plave i
crvene boje koje su naocigled podsjeale na razigrane valove u plasti¢noj kutiji
velikih dimenzija izazvalo je u djeci nestrpljivost da zaposle rucice i «urone» na

posao.

Prilog 15. Zadovoljstvo i sreca u “prljavim” aktivnostima
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Prije samog osjetilnog iskustva djeca su se medusobno pogledavala i
izmjenjivala misljenja o tome Sto ¢e se dogoditi kada sve pomijeSaju. Isprva su
stavljali samo prst - dva da osjete teksturu unutar pjene, a kada su shvatili da im igra
pruza dobar osjecaj «uranjali» su Citave ruke i laganim pokretima kretali se lijevo-
desno, stiskali pjenu, tapkali rukama na mjestu (prskali) i na samom kraju mijesali
boje da bi se stvorila sivo-smeda paleta boja.

U ovoj aktivnosti svakako je bilo najvaznije ostaviti dovoljno vremena i
fleksibilnost da se istrazi materijal, a djeca da uzmu iz aktivnosti ono $to im treba za

stvaranje novih taktilnih iskustava.
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3.6 AKTIVNOST S PJENOM ZA OBLIKOVANJE

-

Prilog 16. Pjena za modeliranje (playfoam) i djeca u aktivnosti

Djeca pokazuju veliki interes za pjenasti materijal, posebice djeca mlade
jaslicke dobi. Oni pjenu gnijece, mijese, pljeS¢u po njoj, utiskuju Sarene kamencice te
svakim dodirom sve viSe uzivaju s tim podatnim materijalom. Pri tome su pod prstima
mogli osjetiti kako su kuglice elasti¢ne, mekane i vlazne. Primjetila sam da kada djeca
zadovolje 1 ispune prvotnu potrebu za taktilnim iskustvom krecu u stvaranje prvih

oblika. Za ovaj uzrast to je jednostavno otkidanje i stvaranje neoblikovanih komadica,

valjc¢ica ili vece kugle.

Prilog 17. Stvaranje novih oblika
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Djevojcica M. otkrila je da se materijal moze stanjiti, valjati i poravnavati i u
tome nalazi svoj nacin igre («igra oduzimanja i dodavanja») — odvaja najmanji dio od
cjeline. Djeca su pratila kako se kuglice mogu rasporediti po prostoru, pri cemu mogu
nastati zanimljive 1 neobi¢ne kompozicije, koje se pod njihovim prstima mijenjaju i
poprimaju sasvim nova obiljezja. Medutim, jo§ je zanimljivije bilo pratiti samu

atmosferu aktivnosti, koja je odrazavala radost 1 ushi¢enje djece.

R\ a

Prilog 18. Djecak D. u aktivnosti, usredotocen na istrazivanje neobicnog materijala

Percepcija djece najmlade dobi kao osoba koje su mnogo manje sposobne
nego Sto to stvarno jesu, Cesto dovodi do zakljucaka da su njihove razvojne
mogucénosti limitirane s obzirom na njihovu kronolosku dob. Medutim, djecak D.
gradi jednu posve novu sliku mladeg djeteta koji vrlo aktivno i zainteresirano istrazuje
svojstva ponudenog materijala s kojim se jo$ nikada dosada nije susreo. U ovoj
aktivnosti bila je uocljiva njegova dugotrajna koncentracija, te visoka razina

motiviranosti, koja se obi¢no od djece te dobi ne ocekuje.
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ZAKLJUCAK

Zelja djece za istrazivanjem i uéenjem je Ziva, zbiljska. Nadin na koji dijete
dozivljava svijet oko sebe uvelike se razlikuje od nacdina na koji ga dozivljavaju
odrasli. Jedan od razloga je taj Sto su djeca sasvim neoptereéena razliitim
informacijama 1 naucenim znanjima o svijetu. Prema Slunjski (2015., 141) «...djeca
svijet oko sebe percipiraju uronjena u Sirok spektar nijansi boja, mirisa i okusa, kao i
taktilnih 1 svih drugih senzornih podrazaja i informacija». Stoga je za razvoj likovne
sposobnosti vazan utjecaj odgojitelja koji djetetu dopusta slobodu u istrazivanju i
upoznavanju raznolikih moguénosti koriStenja materijala jer svako je dijete

jedinstvena ososba s individualnim obrascem i vremenskim slijedom odrastanja.

Posebna pozornost u ovom radu posvecena je istrazivanju u kojem je naglasak
bio na promatranju, osluskivanju i interpretiranju interesa djece. Dijete pomocu
likovnog jezika koji mu je uroden, moze izraziti svoje videnje i razumijevanje svijeta,
ali i fenomena koji ga okruzuju. Provedene aktivnosti pokazale su nac¢in na koji djeca
koriste materijale, kako ih istrazuju i koliko su motivirani na upoznavnje raznolikih
mogucnosti njihova koristenja. Nacin na koji su djeca upotrebljavala materijal bitno je
odredivala ponuda i izbor alata, instrumenata i sl. Raznovrsni materijali taktilnih
podrazaja bitno pomaZzu djeci, a istrazujuci ih na njima primjeren nacin, ¢ineci, bolje

upoznavaju neporedno okruzenje.
Sustavno dokumentiranje procesa omogucilo je postizanje cjelovitog uvida u

ekspresivne mogucnosti svakog djeteta, ali 1 neizravno osvjeStavanje kvalitete

vlastitog poucavanja i kvalitete okruZenja u kojem se u€enje djeteta odvija.
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