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Sazetak

Usporedba nastavnog kurikuluma primarnog obrazovanja waldorfske Skole i

drzavnih Skola

Ovaj diplomski rad prikazat ¢e usporedbu waldorfske Skole i drzavnih $kola.
Waldorfske skole su privatne skole ¢iji se programi temelje na principima
waldorfske pedagogije. Za razliku od njih drzavne Skole su besplatne te rade prema
propisanom drzavnom programu. Prije same razrade teme, precizno su definirani
pojmovi primarno obrazovanje, kurikulum, waldorfska pedagogija i tradicionalna
nastava. U glavnom dijelu rada usporeduje se waldorfska Skola s drzavnim $kolama
u pogledu Sest jedinica analize, a to su: organizacija nastave, nastavni materijali,
nastavni predmeti, vrednovanje i ocjenjivanje, uloga roditelja te uloga ucitelja, a sve
u okviru primarnog obrazovanja navedenih $kola. Cilj usporedbe nastavnih sadrzaja
matematike i likovne kulture u waldorfskoj Skoli i drzavnim skolama bio je
ustanoviti postoje li razlike u sadrzajima koji se poucavaju. Za usporedbu su
koriSteni novoizradeni predmetni kurikulumi aktualne Kurikularne reforme te
kurikulum waldorfske Skole. Unutar nastavnog predmeta matematika uocene su
razlike u vremenu tijekom kojeg se ucenicima nude pojedini sadrzaji te razlike u
pristupu i zastupljenosti potpuno razlic¢itih epoha/domena u navedenim skolama.
Unutar nastavnog predmeta likovna kultura razlike su jo§ znacajnije, gotovo je tesko
pronaci iste sadrzaje. Na temelju utvrdenih zajednickih sadrzaja bilo bi zanimljivo
provesti novo istrazivanje kojim bi se provjerila usvojenost ishoda u¢enja uc¢enika na
kraju primarnog obrazovanja ovih Skola, u svrhu utvrdivanja utjecaja organizacije

nastave (epohe i predmetno-satni sustav) na rezultate (trajnost znanja) u¢enika.

Kljuéne rijeci: waldorfska skola, drzavne $kole, primarno obrazovanje, kurikulum,

dijete



Summary
Comparison of curriculum of primary education of Waldorf school and state schools

This graduate thesis will show a comparison of Waldorf schools and state schools.
Waldorf schools are private schools whose programs are based on the principles of
Waldorf pedagogy. Unlike the Waldorf schools, state schools are free and work
according to the prescribed state program. To start with, the concepts of primary
education, curriculum, waldorf pedagogy and traditional teaching are precisely
defined before the topic itself has been elaborated. In the main part of the thesis the
Waldorf school is compared with state schools in terms of six units of analysis, and
those are: organization of teaching, teaching materials, teaching subjects, evaluation,
parents’ role and teacher roles, all within the primary education of mentioned
schools. The aim of comparing the curriculum content of mathematics and visual arts
in Waldorf school and state schools was to determine whether there are differences
in the content being taught. New curricular documents of current curriculum reform
and curriculum of waldorf school were used for comparison. The results show that
within the subject of mathematics, there were differences in the amount of time used
to process certain teaching content and the difference in the approach to and
representation of different epoch or a domain in mentioned schools. Within the
subject of art culture, the differences are even more significant, it is almost difficult
to find the same teaching content. Based on established common content, it would
be interesting to conduct a new study to assess students learning outcomes at the end
of primary education of these schools in order to determine the impact of the
organization of teaching (the epoch and the subject-hour system) on the students'

scores (durability).

Key words: Waldorf school, state school, primary education, curriculum, child



1. UVOD

Na sliku o djetetu kao subjektu vlastitog razvoja utjecale su brojne alternativne
pedagoske koncepcije medu kojim je svakako i koncepcija Rudolfa Steinera.
Spoznaje razvojne psihologije, istrazivanja mozga 1 istrazivanja jezika ucvrstile su
paradigmu o djetetu kao subjektu vlastitog razvoja. Autorica Basi¢ u svom radu
navodi neka od obiljezja nove pedagogijske slike o djetetu. Dominantna je slika
aktivnog i kompetentnog djeteta koje se na individualan nacin ukljucuje u socijalni
kontekst. U odgojno-obrazovnom procesu pored zajednickih aktivnosti pridaje se
vaznost i individualnim aktivnostima te individualnim interesima i nadarenostima. S
obzirom na navedeno ne postoje ni jedinstveni putovi uéenja ve¢ mnogostruki koji
su uvjetovani moguénostima pojedinog djeteta ili grupe. Dijete je istraziva¢ svoga
okruzenja, ono upoznaje svijet vlastitim osjetilima te stvara slike o njemu (Basi¢,
2011). Dosadasnji odgojno-obrazovni sustav Republike Hrvatske, koji karakterizira
isklju¢iva usmjerenost propisanim sadrzajima nastavnog plana i programa, nije se
iskazao u ispunjavanju navedenih odrednica. Aktualna Cjelovita kurikularna reforma
pocetak je korjenite promjene odgojno-obrazovnog sustava nase zemlje. Ona ¢ini
pomak od usmjerenosti sadrzajima prema usmjerenosti k odgojno-obrazovnim
ishodima te pomak od isklju¢ivog prijenosa sadrzaja prema razvoju kompetencija.
Ova reforma ulijeva nadu u pogledu osuvremenjivanja aktualnog sustava
obrazovanja (Okvir nacionalnoga kurikuluma, 2017). U rada ¢e se stoga analizirati
novi predmetni kurikulumi kako bi se vidjelo kakve su im sli¢nosti/razlike s
kurikulumom alternativne waldorfske Skole, koja u odnosu na drzavne Skole
udovoljava obiljezjima nove slike o djetetu. No, prije same analize pojasnit ¢e se
osnovni pojmovi te izvrsiti usporedba ovih Skola u pogledu njihovih osnovnih

karakteristika.



2. PRIMARNO OBRAZOVANJE

“Obrazovanje je organizirani pedagoSki proces stjecanja znanja 1 razvijanja
spoznaje.” (Hrvatska enciklopedija). Ono je temelj razvitka svakog drustva. S
obzirom na to da se obrazovni sustavi pojedinih zemalja razlikuju nuzna je

jedinstvena klasifikacija obrazovanja na medunarodnoj razini.

Medunarodna standardna Klasifikacija obrazovanja, ISCED, pripada medunarodnoj
obitelji ekonomskih i socijalnih klasifikacija Ujedinjenih naroda koje se primjenjuju
u statistici diljem svijeta u svrhu sastavljanja, grupiranja i analiziranja podataka koji
se usporeduju na medunarodnoj razini. ISCED je referentna klasifikacija za
organiziranje obrazovnih programa i srodnih kvalifikacija prema stupnjevima
obrazovanja i podru¢jima. ISCED je proizvod medunarodnog sporazuma i sluzbeno

je usvojena od strane Generalne konferencije drzava ¢lanica UNESCO-a.

Informacije prikupljene prema ISCED-u mogu se koristiti za izradu statistickih
izvjeS¢a koja se odnose na razlicite aspekte obrazovanja, a koja su od znacajnog
interesa za kreatore politike, ali i za neke druge grupe koje koriste statisticke podatke

vezane za medunarodno obrazovanje (UNESCO Institute for Statistics, 2012).

ISCED 2011 predstavlja reviziju razina klasifikacije obrazovanja koje su prethodno
bile definirane ISCED-om iz 1997 godine. Prema ISCED-u 2011 obrazovanje je
organizirano kroz devet razina Sto je u usporedbi na ISCED 1997 dvije razine vise.
Razlike su u tercijarnom obrazovanju koje je detaljnije razradeno prema ISCED-u
2011 (Eurostat Statistics Explained).

Razine obrazovanja prema ISCED-u 2011:

<

Razina 0- obrazovanje u ranom djetinjstvu tj. predskolsko obrazovanje
Razina 1- primarno obrazovanje

Razina 2- nize srednje obrazovanje

Razina 3- vise srednje obrazovanje

Razina 4- obrazovanje nakon srednje Skole

Razina 5- visokoskolsko obrazovanje u kratkom ciklusu

Razina 6- sveucilis$ni prvostupnici ili ekvivalentna razina

Razina 7- magistri ili ekvivalentna razina

D N N N N N N NN

Razina 8- doktorski studiji ili ekvivalent tome



Programi na razini ISCED 1 ili primarnog obrazovanja, obi¢no su osmisljeni tako da
omoguce ucenicima usavrsavanje vjestina Citanja, pisanja 1 matematike tj. raCunanja
kako bi se uspostavili ¢vrsti temelji za ufenje 1 razumijevanje kljuénih podrucja
znanja te osobni i drustveni razvoj, u pripremi za nize srednje obrazovanje.
Obrazovne aktivnosti na razini ISCED 1, posebno u ranim razredima, cesto se
organiziraju oko jedinica, projekata ili Sirokih podrucja ucenja uz primjenu
integriranog pristupa. Obi¢no postoji jedan glavni ulitelj koji je odgovoran za grupu
ucenika te on organizira proces ucenja. Ipak, razred moze imati i viSe od jednog
nastavnika, posebno za odredene predmete ili jedinice. Dob je jedini zahtjev koji
mora biti ispunjen za ulazak u ovu razinu obrazovanja. Uobicajena ili zakonska dob
za ulazak obicno nije ispod 5 godina niti iznad 7 godina. Ova razina obrazovanja
uglavnom traje Sest godina, iako trajanje moze biti izmedu Cetiri i sedam godina.
Primarno obrazovanje obi¢no traje do dobi od 10 do 12 godina, a po zavrSetku
programa primarnog obrazovanja djeca mogu nastaviti obrazovanje na razini ISCED
2 tj. nize srednje obrazovanje (UNESCO Institute for Statistics, 2012).

U hrvatskom obrazovnom sustavu obvezno osnovno obrazovanje traje 8 godina.

Cine ga 4 godine primarnog obrazovanja i 4 godine nizega srednjeg obrazovanja.

U Austriji obvezno Skolovanje traje 8, odnosno 9 godina za one ucenike koji nakon
obveznog osmogodisnjeg skolovanja ne nastavljaju vise srednje Skolovanje.
Primarno obrazovanje, kao i u Hrvatskoj, traje 4 godine. Dijete kre¢e u prvi razred u
dobi od Sest godina. Nastavu izvodi jedan ucitelj. U primarnom obrazovanju
programi su organizirani u planske jedinice, a ne prema predmetima utemeljenima
na znanosti. Broj nastavnih predmeta u primarnom obrazovanju znatno je manji nego
u nizem srednjem obrazovanju u kojem pocinje predmetna nastava. Nakon
zavrSenog primarnog obrazovanja ucenici se moraju upisati u jednu od triju nizih

srednjih Skola.

U Finskoj obvezna osnovna Skola traje 9 godina. Ucenici polaze u prvi razred s
navrSenih sedam godina. Primarno obrazovanje traje Sest godina, a ne Cetiri godine
kao u Austriji i Njemackoj. Dakle, razredna nastava traje dvije godine duze nego u
Austriji 1 Njemackoj. Predmetna nastava javlja se u tri posljednje godine osnovnog

obveznog Skolovanja tj. u nizoj srednjoj Skoli (Pastuovi¢, 2006).



3. NASTAVNI KURIKULUM

Kurikulum je rije¢ koja se u danasnje vrijeme ¢esto moze Cuti. To je ujedno i rijec

koja se u odgojno-obrazovnom podrucju toliko razli¢ito tumaci.

Prema jednom od shvacanja pojam nastavni plan i program izjednacuje se s pojmom
kurikulum, prema drugom shvacanju je nastavni plan i program dio kurikuluma, a
prema tre¢em pristupu nastavni plan i program i kurikulum se kulturoloski razlikuje
te ih se razmatra u okviru anglosaksonske i germanske kulture (Juki¢, 2010).
Poistovjeéivanje ovih pojmova ne proizlazi samo zbog teorijskih ili prakti¢nih
razloga ve¢ i zbog razli¢itih prevodenja ovih pojmova na hrvatski jezik i obrnuto

(Vican, Bognar, Previsi¢, 2007).

Rije¢ curriculum u latinskom jeziku znaéi tijek, slijed, optimalan put dolaska do
nekog cilja. “To je usmjereni pristup kretanju do najpovoljnijih rezultata
postavljenih u nekom podru¢ju rada koji sadrzi nekoliko osnovnih procesa:
planiranje — organizaciju — izvodenje — kontrolu” (Previsi¢, 2007, str. 16). On
prikazuje sveobuhvatnost predvidanja sadrzaja, puteva i nacina dolazenja do nekog
cilja, vode¢i pritom racuna o neplaniranim utjecajima na koje treba unaprijed

racunati.

U antici je pojam kurikulum znacio opseg znanja i1 vjeStina koje bi mladez trebala
usvojiti i njima ovladati kao Zivotnim sposobnostima dostojnima slobodnog ¢ovjeka.
Sedam slobodnih vjestina sadrzanih u gramatici, retorici, dijalektici, aritmetici,
geometriji, astronomiji i teoriji muzike bile su osnova za sva kasnija izvodenja

nastavnih predmeta.

Na prijelazu iz 16. u 17. stoljece pojam kurikulum javlja se u pedagogiji, a shvaca se
kao redoslijed uenja gradiva po godiStima Sto se moze poistovjetiti S pojmom
nastavni plan i program. Polovicom proslog stoljec¢a dolazi do razdvajanja europskog

i americkog poimanja kurikuluma i nastavnog plana (Previsic, 2007).

Mnogo je razlicitih odredenja pojma kurikuluma, no veéini je zajednicko vise
elemenata koji ¢ine suvremeni kurikulum. To su ciljevi ucenja, zadaci i sadrzaji
uCenja, uvjeti, organizacija i tehnologija ucenja i poucavanja te vrednovanje
postignu¢a (Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar, 2010). Pojam kurikulum u hrvatskoj

pedagoskoj terminologiji javlja se 1980-ih, a umjesto njega se primjenjivao pojam
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nastavni plan i program (Juki¢, 2010).

U literaturi se razlikuju dva dominantna kurikulumska koncepta: humanisti¢ki

kurikulum orijentiran na razvoj i funkcionalisti¢ki kurikulum orijentiran na proizvod.

v" Humanisti¢ki pristup orijentiran je na u¢enika. On nalazi zastupnike u onima
koji kriticki propituju odgoj i $kolu. Skola bi trebala biti odgojno-socijalna
zajednica u kojoj ucenicima treba omoguciti ucenje na neki novi nacin (aktivno,
otkrivaju¢i) u ozracju prijateljskih odnosa. U takvoj Skoli uzimaju se u obzir
individualne moguc¢nosti ucenika.

v Funkcionalisti¢ki kurikulum orijentiran je vise na praksu i osposobljavanje.
Njegove glavne komponente strukturirane su od postavljanja cilja do
vrednovanja u¢inaka. Zeli se sve &vrsto predvidjeti, traZe se jasno postavljeni
svrha, cilj i zadace od kojih treba krenuti. Ucenicka kreativnost nije pozeljno
ponasanje. Kurikulum predstavlja svojevrsni algoritam plana, programa,

instruktivnih koraka koji sve prati na putu do zacrtanog cilja.

U teoriji i praksi odgojno-obrazovnog rada istaknule su se tri strukturirane vrste

kurikuluma, a to su zatvoreni, otvoreni i mjesoviti kurikulum.

v’ Zatvoreni kurikulum odgovara tradicionalnom poimanju nastavnog plana i
program u kojem je sve propisano. U njemu je sve fiksirano i pedagoski
programirano pa u nastavi nema mjesta za spontane izazove i neplanirane
odgojno-socijalne situacije. On gusi kreativnost i prirodnost ponasanja ucenika i
ucitelja.

v" Otvoreni kurikulum ima prilagodljivu metodologiju izrade, na¢ine rada i
sadrzaje. U njemu se prednost daje okvirnim uputama unutar kojih se stvaralacki
ostvaruje izvedbeni program. Kod njega se cijeni inicijativa ucenika i ucitelja,
spontanost dogadanja i kreativno ponaSanje sudionika u nastavi (Previsi¢, 2007).
v' MjeSoviti tip kurikuluma pokuSava prevladati krutost zatvorenog i
pretjerane slobode otvorenog kurikuluma. ,,On nudi kurikulumsku jezgru, radnu
cjelinu sto ju ucitelj, zajedno s ucCenicima, pretvara u razliite izvedbene
materijale* (Cindri¢ i sur., 2010, str. 104). Uc¢itelj slobodno odabire organizaciju
i metode rada. Ovaj kurikulum primjenjuje se u vecini naprednih sredina
(Previsi¢, 2007).

10



Osim navedenih podjela postoji i podjela kurikuluma prema razini donoSenja i
primjene. Nacionalni, $kolski, nastavni, u¢eni¢ki i posebni kurikulum dio su te

podjele.

v Nacionalni kurikulum temeljni je dokument na razini drZave. Prema njemu
se izraduju ostali dokumenti ili kurikulumi. Termini kurikulum i nacionalni
upu¢uju na autonomiju neke drzave u odredivanju odgojno-obrazovnih
vrijednosti i ciljeva u¢enja na temelju nacionalnih standarda ucenja i poucavanja
(Previsi¢, 2007; Juri¢ 2009, prema Cindri¢ i sur., 2010). Nacionalni okvirni
kurikulum definira: operacionalizirane ciljeve odgoja i obrazovanja tj. odreduju
se ishodi u€enja 1 ucenicke kompetencije; opéeobrazovne ciljeve po pojedinim
odgojno-obrazovnim podru¢jima i predmetima; minimalnu satnicu i druge
kurikulumske sastavnice kako bi se Skolama omogucila izrada Skolskog
kurikuluma, opée smjernice za programiranje nastavnog rada u $kolama.

v Skolski kurikulum podrazumijeva cjelokupan proces odgoja i obrazovanja
koji svaka Skola individualno planira za svoje u¢enike. On nastaje na temelju
nacionalnog kurikuluma, a ukljucuje nastavni kurikulum. Osim propisanih
nastavnih predmeta i podru¢ja Skolski kurikulum sadrzi i izvannastavne i
izvanskolske aktivnosti, kulturnu i javnu djelatnost skole, aktivnosti s darovitom
i djecom s teSkocama u razvoju te aktivnosti koje se ostvaruju u svim
predmetima i podrugjima. Skolski je kurikulum izvedbeni dokument, a njegova
ostvarivost uvjetovana je karakteristikama $kole i njezina okruZenja.

v Nastavni kurikulum dio je Skolskog kurikuluma. lzvedbeni je dokument
koji se izraduje na sastavnicama nacionalnog kurikuluma. On omogucuje da se
ispitaju uc¢enikove potrebe te da ih se zatim provede u ciljeve ucenja, odaberu
sadrzaji za postizanje postavljenih ciljeva, planira organizacija ucenja tj. metode,
strategije i situacije, te utvrde vrste i tehnike vrednovanja. Nastavni kurikulum
pojednostavljeno reCeno omogucuje planiranje i programiranje nastavnog rada
koji prethodi izvedbi samog procesa.

v UéeniCki kurikulum prilagodava se odgojnim i obrazovnim potrebama
pojedinog ucenika i njegovim razvojnim moguénostima. MoZe biti prilagoden
darovitim ucenicima ili pak ucenicima s teSko¢ama u ucenju i razvoju (Cindri¢ i
sur., 2007). On je izvedbeni i individualni kurikulum te je podlozan korekcijama.

Treba ga se prilagoditi potrebama, interesima, ciljevima i sposobnostima ucenika

11



te uvjetima ucenja u Skoli i osposobljenosti uéitelja (Goodland, 1956; Pastuovié,
1999, prema Cindri¢ i sur., 2010).

v" Neke posebne situacije u sloZzenom $kolskom zivotu nalazu stvaranje
posebnog kurikuluma. To moze biti ucenje u nekoj izuzetno slozenoj situaciji
ili istrazivanje neke pojave, na primjer kurikulum uvodenja u¢enika u promet.

(Anti¢, 2000, prema Cindri¢ i sur., 2010).

Osim navedenih vrsta kurikuluma u literaturi mozemo pronaci i pojam predmetni
kurikulum. Tim dokumentom odreduju se svrha i ciljevi uenja i poucavanja
predmeta, struktura pojedinog predmeta, jasno odredeni odgojno-obrazovni ishodi,
njihova razrada te opisi razine njihove usvojenosti (Metodoloski priru¢nik za izradu
prijedloga predmetnih kurikuluma, 2016). Prema Jakopovi¢u predmetni kurikulum
se nalazi na detaljnoj razini kurikulumskog planiranja. Iznad njega, na srednjoj razini

nalazi se Skolski kurikulum, a na op¢oj razini nacionalni okvirni kurikulum.

U waldorfskoj skoli kurikulum je cjelovit dokument na ¢ijem pocetku su navedene
op¢e odrednice, a zatim slijedi popis svih predmeta osnovnoskolskog obrazovanja s
pripadaju¢im sadrZajima po razredima. U drZzavnoj Skoli kurikulum nije jedinstveni
dokument ve¢ postoji niz novodonesenih predmetnih kurikuluma. Njihova primjena
pocinje u dijelu Skola ove skolske godine (2019./2020.) te se time stavlja izvan snage
aktualni Nastavni plan 1 program za osnovnu Skolu. Na stranici Ministarstva postoje

1 prijedlozi nacionalnih kurikuluma, no jo$ nisu usvojene njihove konacne verzije.
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4. WALDORFSKA PEDAGOGIJA | TRADICIONALNA
NASTAVA

O Waldorfskoj pedagogiji ne moze se govoriti, a da se ne spomene njezin
utemeljitelj Rudolf Steiner. On je njezin zacetnik i pokreta¢, na ¢ijim temeljima
grade njegovi nasljednici. Steiner je roden 1861. godine u mjestu Kraljevec u
Medimurju. Bio je najstariji sin zeljeznickog sluzbenika pa je od malena zavolio
kolodvore, putovanja i daleke zemlje. Nakon mature studirao je biologiju, kemiju i
fiziku, ali je pokazivao i interes za filozofiju i vjerska uc¢enja. Velik dio svog radnog
vijeka bio je posvecen izdavalackoj djelatnosti, antropozofskom druStvu i
pedagogiji. Pedagoski rad ogledao se u predavanjima koja je drzao diljem Europe
(Bezi¢, 1999; Matijevi¢, 2001). Prvi posao nakon zavrSetka studija bio mu je rad s
desetogodisnjim dje¢akom kojeg su proglasili nesposobnim za §kolovanje. Djecak je
nakon dvije godine primljen u gimnaziju, a poslije postaje lije¢nik (Seitz i
Hallwachs, 1997).

Pored znanstvenih i filozofskih radova Steiner je pisao drame i eseje, a prva knjiga
kojom je privukao pozornost bila je Teozofija. U njoj govori o ¢ovjekovoj troclanosti
(tijelo, dusa i duh), reinkarnaciji i karmi. Do 1913. godine suradivao je s Teozofskim
drustvom, no sukob s njima natjerao ga je na osnivanje Antropozofskog drustva.
Zanimao ga je i slavni Goethe pa u svrhu proucavanja njegovih djela osniva u
Dornachu institut Goetheneum. Godine 1907. nastaje Steinerovo temeljno djelo
Odgoj ka slobodi promatran preko duhovnih znanosti (Bezi¢, 1999; Seitz i
Hallwachs, 1997).

Prva waldorfska Skola otvora se 1919. u Stuttgartu na poticaj radnika tvornice
cigareta Waldorf-Astoria kojima je Steiner odrzao predavanje. Potaknuti
predavanjem radnici su odlucili njegovu pedagogiju pretvoriti u djelo, a sve uz
pomo¢ direktora tvornice Emila Molta (Seitz i Hallwachs, 1997). Prvotno je to bila
Skola namijenjena djeci zaposlenika Waldorf-Astorie, a zatim $kolu po¢inju pohadati
I djeca ostalih slojeva pucanstva. Steiner je smatrao da program skole treba pratiti
promjene u praksi sadasnjeg zivota kako bi djeca bila spremna za zivot, bez obzira iz
kojeg sloja drustva dolazila (Steiner, 1995). U bolni¢koj postelji Steiner pise
biografiju Moj Zivotni put. Preminuo je 1925. godine u Dornachu u 64 godini Zivota.
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Uz pojam waldorfska pedagogija vezuju se i pojmovi kao §to su antropozofija,

sedmogodiSnja razdoblja, euritmija, temperamenti, osjetila.

Antropozofija je osnova waldorfske pedagogije i odgoja. To je duhovna znanost
(gr¢. antropos - Covjek; sofia - mudrost) tj. znanost o tijelu, dusi i duhu i svijetu.
,Antropozofija uc¢i da se covjekovo bice sastoji od Cetiri dijela: fizicko tijelo,
etericko ili Zivotno tijelo, dusevno tijelo i ja* (Matijevi¢ 2001, str. 59). Vazno mjesto
u antropozofiji ima i ucenje o reinkarnaciji i karmi (Steiner, 1989, prema Matijevié¢
2001).

Steiner opisuje kako se ljudski razvoj odvija u koracima od sedam godina te da o
ovim razdobljima valja voditi racuna u pedagoskom radu. Prvo sedmogodisnje
razdoblje nastupa rodenjem fizickog tijela u kojem dijete kao osjetilno bi¢e sve upija
1 oponasa ono S$to dolazi od odraslih. U prvom razdoblju etericno tijelo je jo$
skriveno. Drugo sedmogodi$nje razdoblje nastupa nakon izmjene zuba kada se
oslobada eteri¢no tijelo. Dijete u ovom razdoblju prestaje oponasati odrasle te
pocinje uciti preko autoriteta ucitelja kojeg voli. U drugom razdoblju astralno tijelo
jos$ nije ,,rodeno®. Tre¢e sedmogodisnje razdoblje obiljezeno je pubertetom. Djeca su
rastrgana izmedu mastanja i nezadovoljstva sa samim sobom i cijelim svijetom.
Sposobna su prosudivati i samostalno djelovati. U dvadeset i prvoj godini radanjem
vlastitog ja nastupa Cetvrto sedmogodiS$nje razdoblje. Stainer smatra da ¢ovjek tada
pocinje upravljati svojim Zivotom za razliku od prijasnjih razdoblja u kojima su to

radili ljudi iz njegove okoline (Seitz i Hallwachs, 1997).

Stainer je smatrao da je jedan od najvaznijih zadataka waldorfskog ucitelja
upoznavanje s temperamentom svojih ucenika (Carlgren, 1990). Temperamenti Se
mogu objasniti preko raspolozenja koja se izvana mogu primijetiti. Steiner
objasnjava kako kod melankolika (zamisljen, iznutra jak, sklon razmisljanju)
prevladava njegovo ja, kod kolerika (brzo se naljuti, lako se uzbudi, iznutra jak)
prevladava astralno tijelo, kod sangvinika (iznutra slabiji, povrsan) prevladava
etericno tijelo, a kod flegmatika (iznutra slab, lijen, miran) fizicko tijelo.
Flegmaticnom djetetu treba pruziti mir i sporost, kolericnom djetetu snagu,
sangvinicnom promjenu, a melankolicnom materijale koji poti€u na razmisljanje.
Temperamenti prozimaju cjelokupan nastavni proces bilo prilikom izbora

odgovarajuceg instrumenta, prehrane ili sjedenja ucenika.
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U waldorfskoj skoli svako dijete je individua kojoj se pristupa na specifi¢an nacin.
Waldorfska pedagogija zahtjeva podjednako obrazovanje ,,glave, srca i ruku®. U njoj
se odgoj i nastava ne razdvajaju na teoriju i praksu. U skoli nema razdvojenih
predmeta vec je sve Sto dijete uci cjelovit dozivljaj njega samoga i svijeta koji ga
okruzuje. Umjetnost i religija prozimaju rad s djecom. U nastavi nema prenoSenja
golih ¢injenica jer svatko moze do¢i do informacija preko medija. Vaznije je mladog
Covjeka nauci wuciti 1 zivjeti. Waldorfska pedagogija vazno mjesto pridaje
ukljucivanju i osposobljavanju osjetila. ,,Osjetila su vrata kroz koja svijet ulazi u
Covjeka“ (Seitz i Hallwachs, 1997, str. 132) stoga je cilj ove pedagogije ukljucivanje
svih osjetila djeteta. Osposobljavanje osjetila provlaci se kroz sva podru¢ja uéenja i
dozivljavanja, a osjetilna djetetova okolina trebala bi biti izvorna koliko je to god
moguce (Seitz i Hallwachs, 1997).

Za razliku od waldorfske Skole u kojoj je dozvoljeno uvodenje pedagoskih i
metodickih inovacija u tradicionalnoj $koli gotovo sve je propisano na nacionalnoj

razini (Matijevi¢, 2001).

Svojim obiljezjima tradicionalna $kola u Hrvatskoj bliza je sociocentristickom nego
pedocentristickom  pristupu  organizacije  odgojno-obrazovnog procesa. U
sociocentristickom pristupu se Ciljevi odgojno-obrazovnog procesa ne odreduju na
temelju rezultata proucavanja stvarnih potreba ucenikova razvoja. Utvrdivanje
ciljeva previse je centralizirano bez stvarnih utjecaja prakticara, ucenika, ucitelja,
roditelja 1 Skole. Nastavni sadrZaji su propisani drzavnim dokumentom koji se u
odgojno-obrazovnom procesu realizira. Ucenici rade na istim sadrzajima i na isti
naéin, a ucenicki uspjeh se ocjenjuje brojcano. Dominantan je frontalni rad,
predavacka nastava, kruti predmetno-satni sustav, stalni raspored sati. Sjedilacko-
slusalacka nastava odvija se u sklopu cetrdesetpetominutnih nastavnih sati.
Dominantna komunikacija je na relaciji nastavnik — uc¢enik. Uglavnom se ostvaruju
materijalni zadaci nastave (znanja), a zapostavljaju se funkcionalni (razvoj
sposobnosti). U nastavnom procesu dominira uc¢enje nastavnih sadrzaja napamet te
ucenicka pasivnost. Nastavni proces je premalo kreativan i dinamican, a ucitelj je

njegov glavni subjekt (Bognar i Matijevi¢, 2005; Cindri¢ i sur., 2010).

15



5. METODOLOGIJA: ANALIZA SADRZAJA

Prema Muzic¢u ,,rad na dokumentaciji neempirijski je postupak jer se istraziva¢ ne
susreée izravno sa stvarno$éu odgoja i obrazovanja, kao $to je to slucaj kod svih

ostalih, tj. empirijskih postupaka.© (Muzi¢, 2004, str. 81).

Rad na dokumentaciji, kao postupak prikupljanja podataka, naj¢esc¢e se upotrebljava
U povijesnom istrazivanju odgoja i obrazovanja, N0 dokumentacija se moze Koristiti i
u istrazivanjima sadasnjice i buduc¢nosti odgoja i obrazovanja. Razliite vrste
dokumenata mogu biti polaziste analize. Uglavnom je rije¢ o zakonima i
podzakonskim propisima o prosvjeti, dokumentima odgojno-obrazovnih ustanova,
literaturi 0 odgoju i obrazovanju, osobnoj dokumentaciji djelatnika odgoja i
obrazovanja, radovima odgajanika itd. U radu s dokumentacijom nuzno je voditi
brigu o izvornosti dokumenta. Primarnim izvorima tj. originalnim dokumentima
uvijek treba dati prednost, a u slucaju nedostupnosti originalnin dokumenata

mozemo se posluziti sekundarnim i tercijarnim izvorima (Muzi¢, 2004).

Mejovsek (2008) objasnjava da je znanstvena metoda svaka metoda koja omogucava
da se prikupe toc¢ni podatci o pojavi koja je predmet istrazivanja. On navodi Sest
znanstvenih metoda, a to su: eksperiment, sustavno opazanje, metoda slucaja,

korelacijska metoda, komparativna metoda 1 analiza sadrzaja.

»Analiza sadrZaja je metoda kojom se kvantitativno analizira sadrZzaj odredenog
teksta ili poruke, ili opcenito, bilo kojeg oblika komunikacije. Najces¢e se analizira
sadrzaj tekstova iz knjiga, ¢asopisa i novina.“ (Mejovsek, 2008, str. 29). Definiraju
se kategorije sadrzaja koje su dijelovi sadrzaja teksta, a zatim se utvrduje ucestalost
javljanja odabranih kategorija u tekstu koji se analizira. U kvalitativnim
istrazivanjima analiza sadrzaja ima posebnu ulogu. U njima se nastoji utvrditi one
kategorije u sadrzaju odabranog teksta koje su temelj medusobnih odnosa i
komunikacije neke skupine ljudi (npr. odnosi i komunikacija u razredu izmedu
ucitelja i uCenika). Analiza sadrzaja je u kvalitativnim istrazivanjima usmjerena vise
prema trazenju ,,dubljeg® smisla poruke koji se prema pristaS§ama ove paradigme ne
moze u cijelosti zahvatiti kvantitativnim istrazivanjima. U kvalitativnim
istrazivanjima naglasak je na znacenju koje sudionici pripisuju odredenim temama,
kategorijama 1 pojavama, kako bi se nakon obavljene analize pokusali utvrditi

uzro¢ni mehanizmi pojave koja se istrazuje (Mejovsek, 2008).
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Koristec¢i se metodom analize sadrzaja u nastavku rada usporedivat ¢e se waldorfska

Skola s drzavnom Skolom u pogledu $est jedinica analize:

organizacija nastave
nastavni materijali
nastavni predmeti
vrednovanje i ocjenjivanje

uloga roditelja

AN N N NN

uloga ucitelja, a sve u okviru primarnog obrazovanja.

Rezultati analize navedenih jedinica analize prikazat ¢e se i tabli¢no.
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6. 0 WALDORFSKOJ I DRZAVNIM SKOLAMA

Waldorfske Skole cjelovit su skolski koncept koji traje 12 godina, tj. 8 + 4 godine.
One imaju status slobodnih $kola §to znac¢i da drzava nema utjecaja na programe i
metodiku rada u skolama. Waldorfska $kola pridrzava se nastavnog plana i programa
koji je sastavio Steiner, a koji uvazava ve¢ navedene razvojne stupnjeve djece.
Drzava financira rad Skola u iznosu od 60-80%, a ostatak sredstava osigurava se iz
Skolarina polaznika Skole te od dotacija (Matijevi¢, 2001; Seitz i Hallwachs, 1997).
Skolarina za jednu godinu pohadanja iznosi preko 15 000 kuna (Waldorfska $kola u
Zagrebu).

Da bi se dijete upisalo u waldorfsku Skolu nije nuzno da je prethodno iSlo u
waldorfski vrti¢. Ucenici koji nakon srednje waldorfske Skole zele upisati fakultet
moraju poloziti drzavnu maturu pa stoga pohadaju trinaesti pripremni razred.
Skolska godina u ovim $kolama traje 34-36 tjedana (Seitz i Hallwachs, 1997).
Waldorfske S$kole danas djeluju u brojnim europskim, ali i izvaneuropskim
drzavama. U Hrvatskoj je prva waldorfska §kola otvorena 1993. godine u Zagrebu, a
sedam godina kasnije i u Rijeci (Waldorfska $kola u Zagrebu). Obje Skole su
osnovne §to znaci da djeca moraju nastaviti Skolovanje u nekoj od drzavnih srednjih
Skola.

Prema istrazivanju koje je provela Raji¢ (2008), a u kojem su sudjelovali ucitelji
Skolu u privatnim 1 alternativhim osnovnim Skolama pokazalo se da navedene
skupine slabo poznaju alternativne pedagoske koncepcije te da su slabo informirane
0 alternativnim i privatnim Skolama. Navedene skupine donekle su informirane o
Montessori pedagogiji, waldorfskoj pedagogiji i koncepciji Korak po korak, dok sve

tri skupine najloSije poznaju Freinetovu pedagogiju.

Za razliku od waldorfske Skole drzava pruza besplatno osnovnoskolsko obrazovanje
koje je obvezno za svu djecu u dobi od 6-15 godine. Osnovna drzavna $kola traje
osam godina i izvodi redovite i posebne programe. Odgojno-obrazovni rad ostvaruje
se 35 nastavnih tjedana, tj. najmanje 175 nastavnih dana (Zakon o odgoju i

obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli, 2008).
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Tablica 1. Usporedba waldorfske $kole i drzavnih §kola

ELEMENTI WALDORFSKA SKOLA DRZAVNE SKOLE

Trajanje eosmogodiSnje osnovnoskolsko » osmogodiSnje osnovnoskolsko
obrazovanje bbrazovanje

Program eprema nacelima Rudolfa Steinera » drzava propisuje program rada

Skolarina eviSe od 15 000 kn (jedna skolska p obvezno besplatno skolovanje

godina)

Organizacija

enastava po epohama

» nastava po predmetima

nastave
Nastavni esucenje preko realnog svijeta svim pudZzbenici 1 ostala nastavna
materijali svojim osjetilima sredstva
ene cijene se udzbenici i suvremeni » upotreba suvremenih medija
mediji
evazno mjesto imaju  ucenicke
biljeznice
Nastavni ecuritmija, ru¢ni rad, religijska kultura pjedan strani jezik u prva Cetiri
predmeti edva strana jezika od 1. raz. razreda

ebiologija od 4. raz.

» biologija od 7. raz.

Ocjenjivanje

e0pisno ocjenjivanje uspjeha

» brojCano ocjenjivanje uspjeha

i vrednovanje » Opisno ocjenjivanje vladanja

Ucitelji ejedan ucitelj vodi razred prvih osam p jedan ucitelj vodi razred prve Cetiri
godina jodine

Roditelji eaktivno sudjeluyju u  Skolovanju p pasivni, prepustaju obrazovanje
djeteta Hjece Skoli

epartnerski oblik suradnje sa Skolom

» tradicionalni
tkolom

oblik suradnje sa

6.1 Organizacija nastave u waldorfskoj $koli i drzavnim Skolama

Nastava se u waldorfskim Skolama dijeli s obzirom na obveznost na redovitu i

izbornu, a s obzirom na nain organizacije na glavnu, predmetnu i prakti¢nu

(Nastavni plani i program za osnovnu waldorfsku $kolu). Glavna nastava izvodi se

po epohama. Rudolf Steiner potaknut idejom W. Ratkea, razradio je koncept nastave

po epohama. Ratke je smatrao da se istovremeno ne treba poucava ucenike viSe

predmeta, ve¢ da se misli 1 aktivnosti uCenika trebaju usmjeriti na jedan sadrzaj.

Tako se ucenici u waldorfskim $kolama sadrzajima jedne cjeline bave od nekoliko

dana do vise tjedana (3-4), a zatim prelaze na druge sadrzaje. Skolski dan zapo¢inje
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predmetima kod kojih je naglasak na znanju, razumijevanju i misljenju, a zavrsava
prakti¢nim i umjetni¢kim aktivnostima koje se ostavljaju za zadnje sate dnevnog
rasporeda. Glavna nastava odrzava se svaki dan, uglavnom prva dva sata (blok sat od
100 min). Od nastave po epohama izuzete su glazbene aktivnosti, euritmija, religija i

strani jezici (Bognar i Matijevi¢, 2005).

Nastava po epohama omogucuje uéenicima da pojedine aspekte iz prirodne ili
drustvene sredine prouce temeljito s vise razlicitih gledista, a da pritom ne izgube
radni elan (Matijevi¢, 2001). Budu¢i da epohe nastavljaju isti nastavni predmet samo
dva puta godiSnje, djeca imaju vremena da zaborave nauceno. ,,Da bi se iz znanja
razvile sposobnosti potrebno je i vazno sjeanje i ponovni susret s onim §to je
potonulo® (Seitz i Hallwachs, 1997, str. 168). Waldorfski uditelji tvrde da se
uspjeSno moze odrzati motivacija i koncentracija pri proucavanju nekog sadrzaja
tijekom nekoliko tjedana te da ucenici nemaju problema s ponavljanjem prije
naucenih sadrzaja i njihovim povezivanjem s novim sadrzajima. Epohe u niZzim
razredima traju duze te se prilagodavaju zanimanju djece, a u vi§im razredima traju
krace te su specijalizirane prema nastavnim podrué¢jima (Matijevi¢, 2001; Carlgren,
1990).

Za razliku od epoha u waldorfu u drzavnim Skolama nastava se odvija po
predmetima. U literaturi se takav sustav naziva predmetno-satni sustav. Pod ovim
pojmom podrazumijeva se u€eni¢ko prebacivanje iz jednog predmeta u drugi, a sve u
toku istog dana. J. A. Komensky, tvorac predmetno-satnog sustava, davno je
upozorio na njegove prednosti i nedostatke. Prednosti se ogledaju u moguénosti
planiranja po razredima, mjesecima i tjednima, rasporedivanju sadrzaja prema tezini,
a nedostatci se odnose na nepogodovanje produbljivanju grade i dubljem
uzivljavanju u samu gradu. Takoder, djeca na ovom stupnju razvoja ne dozivljavaju
svijet po predmetima ve¢ ga dozivljavaju kao cjelinu pa je i to kritika ovom
konceptu (Bognar i Matijevi¢, 2005). U drzavnoj $koli nastavni sat traje 45 minuta
osim ako nastavnim planom i programom nije drugacije predvideno. Dnevno trajanje

nastave utvrduje se rasporedom sati.
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6.2 Nastavni materijali u waldorfskoj $koli i drzavnim §kolama

U waldorfskoj Skoli gotovo je teSko pronaci knjige ili ve¢ napravljene nastavne
materijale. Uciti se treba, koliko je to god moguce, preko realnog svijeta pa tako
ucenici racunaju S kestenima i orasima, tr¢e po nizovima brojki, pljeséu i govore.
Djeca ureduju ucionice prema godi$njim dobima ili temi epohe sakupljenim
predmetima koji im sluze kao zorni materijal. U waldorfskoj $koli dijete u¢i tijelom,
dusom 1 duhom, svim svojim osjetilima. Vazno mjesto u ucenju bez udzbenika
zauzimaju ucenicke biljeznice. U njih se kontinuirano upisuje i ilustrira ono §to se
uci. Ucenicke biljeZnice se razlikuju zato Sto svaki ucenik oblikuje nastavnu jedinicu
prema svom pamcenju i osjecaju. Kada djeca kod kuée ponavljaju iz biljeznica imaju
prema tome dublji odnos nego kad bi svi ucili iz istih udzbenika. U nastavi
waldorfskih skola ne Kkoriste se ni elektronski mediji. Zamjerka medijima je u
nekriticnom konzumiranju istih te nesvjesnom primanju njihovih poruka koje
zaobilaze naSe ja. Roditelji waldorfske djece moraju se stoga obvezati da njihova
djeca nece imati pristup elektronskim medijima, pogotovo televizoru za vrijeme

pohadanja osnovne Skole (Seitz i Hallwachs, 1997).

Za razliku od waldorfske $kole udZzbenici u drzavnim Skolama ne predstavljaju
nepozeljan nastavni materijal. Oni su jedan od izvora znanja uz koji se koriste 1
druga nastavna sredstva kao $to su radne biljeZznice, zbirke zadataka, sredstva
informacijske tehnologije (npr. CD-ROM-ovi) koja sluze uéenicima za lakse
ponavljanje, vjezbanje i utvrdivanje te provjeru udzbenickog sadrzaja (Ministarstvo
znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske). Pogled drzavne $kole prema medijima
takoder se razlikuje u odnosu na waldorfsku skolu. Mediji su sastavni dio u¢enickog

izvanskolskog, ali i Skolskog Zivota.

6.3 Nastavni predmeti u waldorfskoj Skoli i drzavnim Skolama

Kao $to je ve¢ navedeno redovna nastava u waldorfskoj $koli organizirana je kao
glavna, predmetna i prakticna. Predmeti glavne nastave u prve cetiri godine
Skolovanja su: hrvatski jezik sa satnicom od 207 sati u sve Cetiri godine; matematika

sa satnicom od 120 sati u sve Cetiri godine; priroda 1 drustvo sa satnicom od 40 sati u
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prvom, drugom i Cetvrtom razredu te sa 70 sati u tre¢em razredu; biologija u
Cetvrtom razredu sa satnicom od 40 sati i religijska kultura sa satnicom od 35 sati u

sva Cetiri razreda.

Predmeti predmetne nastave u waldorfskoj skoli, u prva Cetiri razreda, su: engleski i
njemacki jezik sa satnicom od 70 sati u prva tri razreda te 105 sati u Cetvrtom
razredu; tjelesna i zdravstvena kultura sa satnicom od 35 sati u prva tri razreda te 70
sati u ¢etvrtom razredu; euritmija sa satnicom od 35 sati u sva Cetiri razreda; likovna
kultura sa satnicom od 105 sati u prva dva razreda, 75 sati u trecem razredu te 65 sati
u Cetvrtom razredu i glazbena kultura sa satnicom od 35 sati u prva tri razreda te 70

sati u ¢etvrtom razredu.

Unutar prakti¢ne nastave, u prva Cetiri razreda, u¢enici pohadaju nastavu ru¢nog rada

s fondom od 70 sati u sva Cetiri razreda.

Pored redovne nastave ucenici mogu pohadati i predmete izborne nastave. U prva
Cetiri razreda nudi se vjeronauk (fond od 70 sati u sva Cetiri razreda) te ostali izborni

predmeti.

U drzavnim Skolama, kao 1 u waldorfskoj, predmeti se dijele na obvezne i izborne.
Unutar skupine obvezni predmeti, u prva Cetiri razreda, ucenici sluSaju: hrvatski
jezik sa satnicom od 175 sati u sva getiri razreda; likovnu i glazbenu kulturu sa
satnicom od 35 sati u sva Cetiri razreda; strani jezik (prvi) sa satnicom od 70 sati u
sva Cetiri razreda; matematiku sa satnicom od 140 sati u sva Cetiri razreda; prirodu i
drustvo sa satnicom od 70 sati u prva tri razreda te 105 sati u Cetvrtom razredu;
tjelesnu i zdravstvenu kulturu sa satnicom od 105 sati u prva tri razreda te 70 sati u

éetvrtom razredu.

Unutar skupine izborni predmeti ucenici primarnog obrazovanja mogu odabrati
vjeronauk sa satnicom od 70 sati u sva Cetiri razreda te drugi strani jezik u cetvrtom
razredu sa satnicom od 70 sati. Od Skolske godine 2020./2021. ucenici ¢e moci

odabrati i informatiku sa satnicom od 70 sati u sva Cetiri razreda.

Ukupan fond sati redovne nastave u waldorfskoj skoli, u prva tri razreda iznosi 822
sata, a u Cetvrtom razredu 962 sata. U drzavnoj Skoli ukupan broj sati redovne
nastave znatno je manji, a iznosi 630 sati u sva Cetiri razreda. Ukupan fond sati

izborne nastavu, u obje skole, u prva tri razreda iznosi 70 sati dok u ¢etvrtom razredu
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drzavna Skola ima 70 sati viSe u odnosu na waldorfsku Skolu.

Razlike u ukupnom fondu sati izmedu waldorfske i drzavnih $kola u primarnom
obrazovanju odraz su razlika u broju sati nastavnih predmeta zastupljenih u obje
Skole, na primjer u drzavnoj Skoli ucenici slusaju 175 sati hrvatskog jezika, a u
waldorfskoj 207 sati u jednoj godini. Za razliku od drzavne $kole u kojoj ucenici uce
jedan strani jezik u prva Cetiri razreda u waldorfskoj Skoli ucenici uce dva jezika.
Ucenici waldorfske $kole od Cetvrtog razreda imaju nastavni predmet biologiju dok
se ucenici drzavnih $kola s njom susre¢u u sedmom i osmom razredu. Osim toga
ucenici primarnog obrazovanja u waldorfskim Skolama imaju nastavu religijske
kulture, euritmije te ru¢nog rad koja se ne javlja u drzavnim Skolama (Nastavni plan

i...; e-Savjetovanja).

Euritmija je nova umjetnost pokreta koju je osnovao Rudolf Steiner. Ona je vidljiv
izraz govora i glazbe. Postoje glasovna i tonska euritmija koje se primjenjuju u tri
podru¢ja. UmjetnicCkom euritmijom se prikazuju pjesme, price, dramske radnje,
jednoglasni i1 viSeglasni glazbeni oblici i dr. Pedagoskom euritmijom ucenik se
uvjezbava spretnom snalazenju u prostoru i1 kretanju. Zdravstvena euritmija ciljano
primjenjuje pokrete glasa i tona, a taj terapeutski postupak izvodi se prema uputama
lije¢nika (Glockler i Goebel, 1990). Euritmijom se pjesma i govor prenose u pokrete
koji su sadrZajno odredeni. Ona polazi od glasova u jeziku. Rijeci zasi¢ene vokalima
odrazavaju naSe unutarnje raspolozenje, a rijeCi zasiene konsonantima dobro
oslikavaju dogadaje u vanjskom svijetu (npr. grmljavina, Suskanje). Euritmija u
waldorfskoj Skoli polazi u prvim godinama od jednostavnih ritmova i vjezbi sa
Stapovima pa sve do naprednih nastupa na Skolskoj pozornici u izvedbi raznih
lirskih, dramskih ili glazbenih sadrzaja u viS$im razredima. Euritmiji u prvim
godinama pogoduje prirodna ljubav djece prema pokretu $to nije slu¢aj s ucenicima
u razdoblju puberteta kada se javlja stid koji ih sprjeCava u izvodenju pokreta
(Carlgren, 1990). ,Kada se uzivimo u glasove ili tonove i oblikujemo ih u
euritmijske pokrete, tada je to djelatnost prilikom koje se aktiviraju sve duSevne

snage 1 Citavo ljudsko tijelo* (Carlgren, 1990, str. 79).

U waldorfskim Skolama, kao S§to je ve¢ navedeno, ucenici mogu pohadati nastavu
vjeronauka u koliko je to u skladu s njithovim svjetonazorom. Medutim, Skola nudi i

svjetonazorski neovisnu nastavu religijske kulture zbog promjena uzrokovanih
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vremenom, a koje Kkarakterizira distanciranje od religijskog Zivota. Program
religijske kulture usmjeren je na razvijanje temeljnih religijskih vrednota. Ucenici
tako u prva Ccetiri razreda iz predmeta religijska kultura uce o godisnjim

svetkovinama, legendama o svecima, biblijskim pricama, porijeklu zla itd.

Nastava ru¢nog rada izvodi se svrhom da pridonese razvoju manualnih vjestina te da
bi ucenici stekli vjestinu izrade lijepih 1 korisnih predmeta. Ucenici uce proces izrade
predmeta od ideje do finalnog proizvoda. Nastava ru¢nog rada pridonosi razvoju
koncentracije i prostornom orijentiranju. Razvoj fine motorike od velike je vaznost i
za razvoj intelekta. U prvom razredu srediSnja aktivnost ru¢nog rada je pletenje
kojim se razvija vjeStina ruku. U drugom razredu se nastavlja razvijanje vjestina
steCenih u prvom razredu kroz kukicanje. U tre¢em razredu obraduje se tema
odijevanje pa ucenici izraduj ginjol lutku te pletu kapu. U Eetvrtom razredu radi se

na osamostaljivanju uéenika te razvijanju osjecaja za simetriju (Nastavni plani ...).

6.4 Vrednovanje i ocjenjivanje u waldorfskoj $koli i drZzavnim
Skolama

Vrednovanje i ocjenjivanje ucenic¢kih postignuca sastavni je dio odgojno-obrazovnog
procesa. Pojam vrednovanje moze se tumaciti s obzirom na svrhu koju ima
(vrednovanje za ucenje, vrednovanje kao ucenje i vrednovanje naucenog) te s
obzirom na koju razinu obrazovanja se primjenjuje. Prema Scheerensu te razine su
vrednovanje na razini sustava, vrednovanje na razni $kole i vrednovanje na razini
razreda (Raji¢, 2017).

Prema Pravilniku o nacinima, postupcima 1 elementima vrednovanja ucenika u
osnovnoj i srednjoj Skoli (2010) vrednovanje je definirano kao
“sustavno prikupljanje podataka u procesu uéenja i postignutoj razini kompetencija:
znanjima, vjeStinama, sposobnostima, samostalnosti i odgovornosti prema radu, u skladu

s unaprijed definiranim i prihva¢enim nacinima, postupcima i elementima, a sastavnice
su pracenje, provjeravanje i ocjenjivanje.”

Rezultati vrednovanja u Skolskom sustavu najéeS¢e se iskazuju ocjenom. Prema
Matijevicu skolska ocjena je dogovoreni znak ili sustav znakova koji se dodjeljuje za
odredenu razinu postignuca. Stoga se ocjenjivanje definira kao “pridavanje broj¢ane

ili opisne vrijednosti rezultatima pracenja i provjeravanja ucenikovog rada prema
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sastavnicama ocjenjivanja svakoga nastavnoga predmeta.” (Pravilnik, 2010; Raji¢,
2017).

U waldorfskoj Skoli, u prvih Sest godina Skolovanja, nema brojc¢anih ocjena ve¢ se
uspjeh ocjenjuje opisno (Waldorfska Skola u Zagrebu). Opisne ocjene nisu manje
stroge ili manje to¢ne, a daju uceniku impuls u pravom smjeru U odnosu na broj¢ane

ocjene (Seitz i Hallwachs, 1997).

Skolsko postignuée waldorfskih uéenika prikazuju se izvje$¢em na kraju svake
epohe, opisnom svjedodzbom na kraju Skolske godine te propisanom ucenickom
knjizicom i svjedodzbom (Nastavni plan i ...) U izvje$¢u na kraju godine ucitelj
upisuje postignute rezultate ucenika, njegov napredak, prognoze za buduéi rad, neke
slabosti i sl. Ucitelj bi trebao u izvjes¢ima izbjegavati komentare koji bi mogli
obeshrabrujuce djelovati na ucenike. U waldorfskim Skolama nema ni ponavljanja
razreda. Pretpostavlja se da nema apsolutno nesposobna djeteta te da tijekom
Skolovanja svakom treba omoguciti da postigne optimalan uspjeh. Ucenje bez ocjena

omogucuje tako waldorfskim dacima ucenje bez straha (Matijevic, 2001).

,Dijete uz tako shvaéeno pracenje i ocjenjivanje uci za ljubav ucitelja, a poslije i iz
ljubavi prema spoznaji odnosno iz Zelje da nesto nauci ili da nesto lijepo i korisno

napravi, $to su obiljeZja ucenja uz intenzivnu motivaciju* (Matijevi¢, 2001, str. 71).

Za drzavnu Skolu karakteristi€no je brojcano ocjenjivanje nastavnih predmeta te
opisno ocjenjivanje vladanja. Opisne ocjene iz vladanja su: uzorno, dobro i loSe.
Broj¢ane ocjene koje ucenici mogu dobiti su: odli¢an, vrlo dobar, dobar, dovoljan i
nedovoljan. Sve ocjene, osim ocjene nedovoljan, su prolazne. Op¢i uspjeh ucenika
koji ima sve ocjene prolazne utvrduje se aritmetickom sredinom ocjena iz svih
predmeta. Opéi uspjeh moze biti: odlican, vrlo dobar, dobar, dovoljan. Op¢i uspjeh
ucenika od prvog do cCetvrtog razreda osnovne Skole utvrduje razredni ucitelj.
Ucenicki uspjeh iskazuje se kao nedovoljan ako mu je na kraju nastavne godine
ocjena nedovoljan zakljucena iz najmanje tri nastavna predmeta tj. ako nije polozio
popravni ispit. U tom slucaju ucenik mora ponavljati razred. Na popravni ispit
upucuju se ucenici od 4-8 razreda i u€enici srednje Skole, ako na kraju godine imaju
ocjenu nedovoljan iz dva nastavna predmeta (Zakon, 2008). Zaklju¢na ocjena iz
nastavnog predmeta na kraju nastavne godine ne mora biti odraz dobivene

aritmeticke sredine ako je vidljiv ucenikov napredak (Pravilnik, 2010).
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6.5 Ucitelji u waldorfskoj Skoli i drZzavnim Skolama

S obzirom na vrste nastave, u waldorfskoj $koli razlikuju se tri skupine ucitelja:
ucitelji glavne nastave, ucitelji predmetne nastave i ucitelji prakti¢ne nastave. Ucitel]
glavne nastave (razredni ucitelj) vodi ucenike prvih osam godina Skolovanja te
realizira nastavni program matematike, hrvatskog jezika, poznavanja prirode i
drustva, religijske kulture, zemljopisa, povijesti, fizike, kemije i biologije. U¢itelji
predmetne nastave poducavaju glazbenu kulturu, euritmiju, tjelesnu i zdravstvenu
kulturu, strane jezike, vjeronauk i umjetnicku nastavu. UCcitelji prakti¢ne nastave

izvode nastavu ruénog rada, vrtlarstva i razlicitih obrta.

Kao sto je navedeno jedan ucitelj poucava djecu prvih osam godina skolovanja svim
predmetima glavne nastave. Prema antropozofiji mnogo je argumenata za takva
pristup. Pacima to omoguéuje da tijekom godina razviju prisan odnos prema
nastavniku, a nastavniku pak ova ¢injenica pruza mogucnost da svako dijete upozna
kao pojedinca te nauci kako ga potaknuti na ucenje (Glockler i Goebel, 1990).

U veéini $kola, nakon osam godina rada s jednom generacijom, ucitelj uzima jednu
slobodnu godinu tijekom koje se priprema za rad s novom generacijom. U

waldorfskoj Skoli velika se pozornost posvecuje stalnom usavrsavanju ucitelja.

Svi u¢itelji jedne waldorfske skole ¢ine konferenciju ucitelja koja se odrzava jednom
tjedno. Nijedna odluka na konferenciji se ne moze donijeti bez suglasnosti svih
prisutnih. Osim stalnog pripremanja za nastavu ucitelji sudjeluje i u radu skolskog
vije¢a, stalno se bave djecom, u stalnom su kontaktu s roditeljima, obavljaju
administrativne poslove itd. Karakteristicno za waldorfsku skolu je i to da ucitel;
berem jednom godiSnje posjeti dom svog ucenika gdje moze u miru razgovarati s
roditeljima o pitanjima vezanim za njihovo dijete (Matijevi¢, 2001). Waldorfske
Skole drustvene su ustanove koje njeguju zajednicki Zivot kroz susrete ucenika,

nastavnika i roditelja (Glockler i Goebel, 1990).

U drzavnim Skolama u razrednoj nastavi, od prvog do Cetvrtog razreda, jedan ucitel;
vodi ucenike sve Cetiri godine. On izvodi nastavu Sest predmeta redovne nastave, a
to su: hrvatski jezik, matematika, priroda 1 drusStvo, tjelesna i zdravstvena kultura,

likovna kultura i glazbena kultura. U predmetnoj se nastavi, od petog do osmog
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razreda, izmjenjuju predmetni ucitelji.

“Ucitelji u osnovnoj $koli izvode nastavu i druge oblike neposrednog odgojno-
obrazovnog rada s ucenicima te obavljaju poslove koji proizlaze iz naravi i opsega
odgojno-obrazovnog rada.” (Zakon, 2008, Clanak 101.). Pojam neposredni odgojno-
obrazovni rad osim redovne nastave podrazumijeva i izbornu nastavu, dodatnu
nastavu i dodatni rad, izvannastavne aktivnosti te razrednistvo. (Pravilnik o tjednim
radnim obvezama ucitelja i stru¢nih suradnika u osnovnoj $koli, 2014). Osim
stalnog pripremanja za nastavu ucitelj sudjeluje u radu tijela Skole, suraduju s
roditeljima i sluzbama Skole, obavlja administrativne poslove itd. Ucitelji drzavnih
Skola imaju pravo, ali i obvezu na stru¢no usavrSavanje kroz programe koje je
odobrilo Ministarstvo (Zakon, 2008).

6.6 Uloga roditelja u waldorfskoj Skoli i drzavnim Skolama

Waldorfske skole katkad se naziva ‘“roditeljskim Skolama”. Taj izraz najbolje
docarava kolika je vaznost stalne ukljucenosti roditelja u sve detalje odgojnog
procesa. lako je ve¢ re¢eno da su waldorfske $kole velikim dijelom potpomognute
drzavnim sredstvima one ipak rade zahvaljujuéi doprinosima roditelja (Glockler i
Goebel, 1990). Seitz i Hallwachs isti¢u kako mnoge waldorfske ustanove ne bi ni
nastale posljednjih godina da nije bilo angaziranih roditelja. Roditelji su ti koji ¢ine

sve za svoje Skole.

Svaki roditelj Cije dijete pohada waldorfsku $kolu, u skladu sa svojim obvezama,
nastoji pomo¢i u organizaciji rada skole. To je jedinstvena prilika za upoznavanje i
stvaranje kvalitetne zajednice. Neki od poslova u kojima roditelji potpomazu rad
Skole su na primjer: popravci Skolske zgrade, nabavka materijala za prakti¢ni rad
ucenika, pomo¢ u $kolskoj kuhinji, izrada igracaka i sl. Jednom u godini za roditelje
se organizira i dan roditelja. Roditelji taj dan provedu u radu i druzenju u Skoli.
Organiziraju su razliCita predavanja, zajednicki rucak te radne grupe u kojima
roditelji mogu slikati, modelirati, raspravljati o vaznim pitanjima i sl. Roditelji su dio
zajednice te su ukljuceni u proces donoSenja odluka koje su vazne za rad Skole
(Matijevi¢, 2001). Steiner je smatrao da je suradnja roditelja i ucitelja vazan
preduvjet za uspjesno vodenje skole. Prema Rosi¢u suradnja roditelja i Skole ovisi o

tome ima li drzava utjecaj na Skolski sustav. S obzirom da su waldorfske $kole
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slobodne Skole roditelji u njima zauzimaju vazno mjesto te imaju velik utjecaj na rad
Skole. Males pod pojmom suradnje roditelja i ucitelja podrazumijeva medusobno
informiranje, savjetovanje, ucenje, dogovaranje i druzenje radi dijeljenja

odgovornosti za djecji razvoj, a sve u cilju dobrobiti djeteta (Doutlik, 2014).

Na koji ¢e se nacin suradnja izmedu Skole i obitelji ostvariti 1 odvijati ovisi o
brojnim ¢imbenicima kao §to su npr. zakonski propisi, Skolsko ozracje, individualne
osobine ucitelja itd. Istrazivanja Miljevi¢-Ridicki (2009) te Pahi¢, Miljevi¢-Ridicki 1
Vizek Vidovié¢ (2010) provedena u ovom podruéju, u posljednjem desetlje¢u ukazuju
na to da u hrvatskim Skolama i dalje prevladava tradicionalni oblik suradnje. U
njemu roditelji odgovornost obrazovanja djece prepustaju Skoli, roditeljska
ukljucenost u zivot Skole se ne ocekuje, ciljeve rada odreduje Skola te povremeno o
tome informira roditelje, komunikacija s roditeljima je vrlo rijetka te ju uglavnom

pokrece Skola, kulturne razlike se ¢esto zanemaruju (Istrazi Me, 2013).

Prema Prv€i¢u najucestaliji oblik suradnje roditelja i ucitelja u Hrvatskoj su
roditeljski sastanci te individualni razgovori. Njihova glavna uloga je prijenos
informacija koje roditelji pasivno primaju. Ovakva suradnja nedovoljno je kvalitetna
jer roditelji nisu dovoljno ukljuceni. Zbog toga se navedeni oblici suradnje smatraju
tradicionalnim. Skole i ugitelji trebali bi biti pokreta¢i suradnje s roditeljima.
Roditelji trebaju biti aktivni sudionici pedagoskog rada Skole, a to je moguce
primjenom nekih od partnerskih oblika suradnje roditelja sa Skolom kao $to su na

primjer: radionice, zajednicki izleti, posjeti roditeljskom domu i sl. (Doutlik, 2014).
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7. USPOREDBA NASTAVN IHVSADRZAVJ A KURIKULUMA
WALDORFSKE SKOLE I DRZAVNIH SKOLA

U ovom dijelu rada usporedivat ¢e se sadrzaji kurikuluma waldorfske skole i
drzavnih Skola. S obzirom na to da navedene S$kole nemaju sve iste predmete
usporedba ¢e se ograniCiti na dva zajedniCka nastavna predmeta navedenih $kola,

matematiku i likovnu kulturu.

Analizirat ¢e se novoizradeni predmetni kurikulumi Cjelovite kurikularne reforme te
kurikulum waldorfske Skole. Prije same analize sadrzaja tabli¢no ¢e se prikazati

struktura kurikuluma ovih skola.

Tablica 2. Analiza strukture kurikuluma

WALDORFSKA SKOLA DRZAVNE SKOLE
ejedan dokument (85 str.) epredlozeni nacionalni kurikulumi
eusvojeni, zasebni predmetni kurikulumi
(pocetak primjene - Skolska godina
2019./2020.)
Kurikulum sadrzi: Predmetni kurikulumi sadrze:

enastavni plan za osnovnu waldorfsku esvrhu i opis predmeta

Skolu e0dgojno-obrazovne ciljeve ucenja i
eopce pedagoSke odrednice nastavnog [poucavanja predmeta

programa (odgojni zadaci i obrazovni estrukturu (domene, podrugja)

ciljevi, antropologijsko-psihologijske e0dgojno-obrazovne ishode, sadrzaje i
osnove  nastavnog  programa, opce fazine usvojenosti po razredima i
didakticko-metodicke odrednice NP, organizacijskim podrué_]lma - za svaki
nastavu i ostale odgojno-obrazovne oblike jishod navedena je razrada ishoda,

rada) odgojno-obrazovni ishod na razini
esustav pracenja postignuéa ucenika i | dobar, sadrzaji te preporuke za
zaklju¢no ocjenjivanje ostvarivanje odgojno-obrazovnog ishoda
edodiplomsko  obrazovanje i trajno

usavrSavanje waldorfskih ucitelja
enastavne programe (18 nastavnih
predmeta)

esvaki nastavni program sadrzi: svrhu
predmeta, ciljeve, podjelu po razredima i
nastavnim  podrucjima te  nastavne
sadrzaje unutar podrucja
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7.1 Matematika

Nastavni predmet matematika, kao Sto je ve¢ navedeno, dio je glavne nastave
waldorfske skole sa satnicom od 120 nastavnih sati u prva Cetiri razreda. U
waldorfskoj Skoli djeca uce matematicke pojmove na Kkonkretnim situacijama.
Brojanje u waldorfu predstavlja kretanje pa ga se tijekom prvog razreda treba

razvijati preko pokreta djece. (Nastavni planii ...).

Ubrzan razvoj drustva ukazuje na vaznost u¢enja matematike. UCenje 1 poucavanje
matematike omogucuje razvoj matematickih znanja i vjestina koje ¢e ucenicima biti
od koristi u osobnom, drustvenom ili profesionalnom zivotu. Kako bi se kod u¢enika
postiglo razumijevanje matematickih pojmova, procesa i koncepata te razvila
sposobnost  apstrahiranja nuzno je poucavanje od konkretnih situacija prema
apstraktnima. Poucavanje matematike je strukturirano tj. postupno se usvajaju
matematicka znanja te se uspostavljaju veze medu njima. Nastavni predmet
matematika u drzavnim $kolama organiziran je u pet domena: Brojevi, Algebra i
funkcije, Oblik i prostor, Mjerenje te Podatci, statistika i vjerojatnost. Domene se
postupno razvijaju i nadograduju. Domene u kojima se navode pojmovi poput
brojeva i oblika dominantnije su u ranijim godinama ucenja i poucavanja matematike
dok su u kasnijim godinama ucenja zastupljenije domene sloZenijih matematickih
koncepata poput funkcija i vjerojatnosti. U svim domenama matematika se povezuje
sa stvarnim situacijama (Kurikulum nastavnog predmeta matematika za oshovne
Skole 1 gimnazije, 2019). Fond sati matematike u drzavnoj Skoli, u prva cetiri

razreda, je 140 sati §to je na godi$njoj razini 20 sati viSe u odnosu na waldorf.

Nastavni sadrzaji u waldorfskoj Skoli, kao $to je ve¢ navedeno, usvajaju se
uklju¢ivanjem Sto veéeg broja osjetila kroz umjetnost i pokret. Autorice Acman i
Doutlik (2016) isti¢u da je nastava matematike stvorena za ucenje kroz pokret. Kod
djece nizih razreda potreba za tjelesnom aktivno$c¢u izrazito je naglaSena pa bi se
ucenje trebalo temeljiti na aktivnosti i iskustvu. Ucitelji u drzavnim Skolama trebali
bi nastavu matematike uciniti pokretnom, zanimljivom kao $to je slucaj u

waldorfskoj Skoli.
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7.1.1 Prvi razred osnovne Skole

Waldorfska $kola

Nastavni sadrzaji matematike u prvom razredu obraduju se u trima nastavnim
epohama. Prva epoha je upoznavanje kvalitete prvih dvadeset bojeva. S uc¢enicima se
radi brojanje i prebrojavanje, zapisivanje brojeva, odnosi vece, manje, duze, krace,
jednako. Druga epoha je upoznavanje kvalitete osnovnih racunskih operacija u kojoj
se vjezba racunanja do 10. Tre¢a epoha zove se upoznavanje kvalitete osnovnih

rac¢unskih operacija, a u njoj se vjezba racunanje do 20.

Ciljevi koje treba ostvariti u prvom razredu obuhvacaju upoznavanje o0sobitosti
Cetiriju osnovnih racunskih operacija i pripadaju¢ih simbola; usvajanje pojmova
vece, manje, jednako, krace, duze; usporedivanje; izgovaranje brojeva do 100;
upoznavanje prvih dvadeset brojeva te vjezbanje Ccetiriju racunskih radnji u

brojevnom prostoru do dvadeset.
Drzavna §kola

Unutar domene Brojevi u prvom razredu navedeno je pet odgojno-obrazovnih
ishoda. Prvi odgojno-obrazovni ishod kojim bi ucenici trebali ovladati je opisuje i
prikazuje kolicine prirodnim brojevima i nulom. U razradi ovog ishoda pojasnjeno je
da ucenik treba ovladati povezanoS¢u izmedu koli¢ine i1 broja, brojanjem 1
prikazivanjem brojeva u skupu brojeva do 20 na razliite naline, Citanjem i
zapisivanjem navedenog skupa brojeva brojevnim rije¢ima 1 brojkama,
razlikovanjem jednoznamenkastog i dvoznamenkastog broja, objasnjavanjem veze
izmedu vrijednosti znamenaka i vrijednosti broja. Drugi odgojno-obrazovni ishod je
usporeduje prirodne brojeve do 20 1 nulu. Ucenik treba odrediti odnose medu
brojevima sluze¢i se rijeCima veci, manji ili jednak, treba znati Citati, zapisati te
tumaciti znakove <, > i = pri usporedivanju prirodnih brojeva do 20 te treba znati
poredati brojeve po veli¢ini. Tre¢i odgojno-obrazovni ishod je koristi se rednim
brojevima do 20. Ucenik treba nauciti Citati 1 zapisivati redne brojeve te razlikovati
glavne od rednih brojeva. Sljede¢i odgojno-obrazovni ishod je zbraja i oduzima u
skupu brojeva do 20. Ucenik treba znati racunske radnje zapisati matematickim
zapisom, imenovati ¢lanove u racunskim radnjama, primijeniti svojstva

komutativnosti i asocijativnosti te odrediti nepoznati broj u zadanoj jednakosti. Peti
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odgojno-obrazovni ishod je matematicki rasuduje te matematickim jezikom
prikazuje i rjeSava razliCite tipove zadataka. Ucenik treba znati postaviti matematicki
problem, znati se koristiti steCenim znanjima pri rjeSavanju razliCitih tipova
zadataka, odabrati odgovaraju¢u racunsku radnju u tekstualnim zadacima ili

matematiCki zapis usporedivanja brojeva, smisljati zadatke koji uklju¢uju navedeno.

Iz domene Algebra i funkcije u prvom razredu ucenici trebaju ovladati jednim
odgojno-obrazovnim ishodom, a to je prepoznaje uzorak i nastavlja niz. Ugenik treba

objasniti kriterije i pravilnost nizanja.

U domeni Oblik i prostor navedena su tri odgojno-obrazovna ishoda. Prvi odgojno-
obrazovni ishod je izdvaja i imenuje geometrijska tijela i likove i povezuje ih s
oblicima objekata u okruzenju. Ucenik treba imenovati i opisati kuglu, valjak,
kocku, kvadar, piramidu i stoZac te imenovati ravne i zakrivljene plohe. Ravne plohe
geometrijskih tijela imenuje kao geometrijske likove te ih opisuje (kvadrat,
pravokutnik, krug i trokut). Drugi ishod je crta i razlikuje ravne i zakrivljene crte, a
tre¢i prepoznaje i isti¢e tocke. Ucenik treba znati da se tocke oznacavaju velikim

slovima te da vrhove geometrijskih tijela i likova odreduje kao tocke.

U domeni Mjerenje ucenici trebaju ovladati dvama ishodima. Prvi je analizira i
usporeduje objekte iz okoline prema mjerivu svojstvu. Ucenik treba ovladati
svojstvima medu predmetima dulji-kraéi-jednako dug te veci-manji-jednak. Takoder
treba znati odrediti najdulji, najkraci, najvec¢i i najmanji objekt. Drugi odgojno-
obrazovni ishod je sluZi se hrvatskim novcem u jedini¢noj vrijednosti kune u skupu
brojeva do 20. Ucenik treba prepoznati hrvatske kovanice 1 nov€anice u vrijednosti
od 1 kn, 2 kn, 5 kn, 10 kn i 20 kn, usporedivati vrijednosti hrvatskih kovanica i
novcanica, racunati s novcem u skupu brojeva do dvadeset, znati objasniti svrhu i

koristi Stednje.

Iz domene Podatci, statistika i vjerojatnost ucenici trebaju ovladati ishodom sluzi se
podatcima i prikazuje ih piktogramima i jednostavnim tablicama. Ucenici trebaju
znati prebrojati i usporediti clanove nekog skupa, prikazati iste matematicke
pojmove na razli€ite nacine, znati Citati 1 tumaciti podatke prikazane piktogramom 1

jednostavnom tablicom.
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7.1.2 Drugi razred osnovne §kole
Waldorfska Skola

Prva nastavna epoha u matematici drugog razreda je ra¢unanje u brojevnom prostoru
do 50. Vjezbaju se zbrajanje, oduzimanje, mnozenje i dijeljenje te tablica mnozenja
do 5x5. Druga nastavna epoha je racunanje u brojevnom prostoru do 100, a u njoj se
vjezbaju Cetiri racunske radnje, usporedivanje brojeva, prethodnik, sljedbenik te
tablica mnozenja do 10x10. Trec¢a nastavna epoha je vjezbanje, njome se ponavljaju i

produbljuju nastavni sadrzaji te se usvaja pojam dekadskog mjesta.

Ciljevi koje treba ostvariti u drugom razredu obuhvacaju racunanje u brojevnom
prostoru do 100, usvajanje tablice mnoZenja te pojmova desetice i jedinice, poticanje

urednosti i tocnosti u pisanju i govoru.

Drzavna $kola

Unutar domene Brojevi, u drugom razredu, navedeno je Sest odgojno-obrazovnih
ishoda. Prvi odgojno-obrazovni ishod je sluzi se prirodnim brojevima do 100 u
opisivanju i prikazivanju koli¢ine i redoslijeda. Ucenik treba znati brojati, Citati i
zapisivati brojkom i brojevnom rijec¢i brojeve do 100, usporedivati ih, prikazati ih na
razli¢ite nacine, uociti odnose medu dekadskim jedinicama (J, D, S) te razlikovati
glavne i redne brojeve u ovom rasponu. Drugi odgojno-obrazovni ishod je koristi se
rimskim brojkama do 12. Ucenik treba znati nabrojati osnovne i pomoc¢ne rimske
znamenke, objasniti pravila pisanja rimskih brojki, znati znamenkama zapisati te
procitati brojeve do 12. Tre¢i odgojno-obrazovni ishod je zbraja i oduzima u skupu
prirodnih brojeva do 100, a Cetvrti mnozi i dijeli u okviru tablice mnoZenja. U¢enik
¢e se upoznati s vezom mnozenja 1 dijeljenja, imenima c¢lanova u racunskim
operacijama, mnozenjem i dijeljenjem brojem 10, s ulogom brojeva 0 i 1 u mnoZenju
i dijeljenju, s neparnim i parnim brojevima, s visekratnicima broja, s npr. petinom,
Sestinom zadanog broja, s komutativnosti mnozenja. Peti odgojno-obrazovni ishod je
primjenjuje pravila u ra¢unanju brojevnih izraza sa zagradama, a Sesti primjenjuje
Cetiri raCunske operacije te odnose medu brojevima pri rjeSavanju razlicitih tipova

zadataka.

Unutar domene Algebra i funkcije navedena su dva odgojno-obrazovna ishoda. Prvi

je prepoznaje uzorak i kreira niz objaSnjavajuci pravilnost nizanja (npr. niz prirodnih
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brojeva, godisnja doba, visekratnici). Drugi ishod je odreduje vrijednost nepoznatog
Clana jednakosti. Ucenik treba primijeniti svojstva i veze medu racunskim

operacijama kako bi odredio vrijednost nepoznatog ¢lana.

Unutar domene Oblik i prostor navedena su dva odgojno-obrazovna ishoda. Prvi je
opisuje i crta duzine. Ucenik treba znati opisati te primijeniti oznaku za duzinu,
odrediti krajnje toCke duzine, odrediti pripadnost to¢aka duzini, odrediti bridove
geometrijskih tijela i stranice geometrijskih likova kao duzine. Drugi ishod je
povezuje poznate geometrijske objekte. Ucenik stranice kocke, kvadra i piramide
opisuje kao likove, bridove kao duzine, vrhove kao tocke, a kod geometrijskih likova

stranice opisuju kao duzine, a vrhove kao tocke.

Unutar domene Mjerenje navedena su tri odgojno-obrazovna ishoda. Prvi je sluzi se
jedinicama za novac. Ovaj ishod nadogradnja je na prethodni razred s tim da se
raunanje proSiruje do broja 100. Drugi odgojno-obrazovni ishod je procjenjuje,
mjeri i crta duzine zadane duljine. U okviru ovog ishoda ucenik ¢e se upoznati s
jedinicama za mjerenje duzine (m i cm) te ¢e nauciti racunati njima. Sljedeéi
odgojno-obrazovni ishod je procjenjuje i mjeri vremenski interval. Ucenik ¢e se
upoznati sa standardnim mjernim jedinicama za vrijeme (sekunda, minuta, sat, dan,
tjedan, mjesec, godina), s odnosima medu navedenim jedinicama te raCunanjem u

skupu brojeva do 100.

U domeni Podatci, statistika i vjerojatnost navedena su dva odgojno-obrazovna
ishoda. Prvi ishod je koristi se podatcima iz neposredne okoline. Ucenik treba na
temelju promatranih pojava izraditi piktogram ili jednostavnu tablicu S$to je
nadogradnja znanje iz prvog razreda. Drugi odgojno-obrazovni ishod je odreduje je

li neki dogadaj mogu¢ ili nemoguc.

7.1.3 Treci razred osnovne $kole
Waldorfska Skola

U trecem razredu prva nastavna epoha zove se mjesne vrijednosti — kucéa brojeva.
Unutar nje obraduje se pismeno zbrajanje i oduzimanje brojeva do 1000 te rimske
brojke. Druga i tre¢a nastavna epoha je pismeno mnozenje i dijeljenje. Unutar ovih

epoha obraduju se mjere za duZinu, obujam, masu i vrijeme, dijeljenje
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jednoznamenkastim brojem te pismeno mnozenje jedno i dvoznamenkastim

brojevima.

Ciljevi koje treba ostvariti u tre¢em razredu su: upoznavanje s mjerama i njihovo
prakticno koriStenje, vjezbanje pismenog 1 usmenog racunanja, oblikovanje

matematickog misljenja i zakljucivanja itd.
DrZavna $kola

U domeni Brojevi, u tre¢em razredu, navedeno je Sest odgojno-obrazovnih ishoda.
Prvi je sluzi se prirodnim brojevima do 10 000 u opisivanju i prikazivanju koli¢ine i
redoslijeda. Drugi ishod je zbraja i oduzima u skupu prirodnih brojeva do 1000. Oba
ishoda nadogradnja su na ishode drugog razreda gdje se istoimeno primjenjivalo na
skupu brojeva do 100. Treéi odgojno-obrazovni ishod je dijeli prirodne brojeve do
100 s ostatkom. Cetvrti ishod je pisano mnozi i dijeli prirodne brojeve do 1000
jednoznamenkastim brojem. Ucenici trebaju ovladati postupkom dijeljenja na duzi i
kra¢i nacin, znati primijeniti svojstva komutativnosti i distributivnosti, znati dijeliti i
mnoziti brojevima 10, 100 i 1000. Peti odgojno-obrazovni ishod je izvodi vise
racunskih operacija. Ucenici trebaju ovladati rjeSavanjem zadataka s viSe racunskih
radnji te sa zagradama, u zadacima trebaju primjenjivati svojstva komutativnosti,
asocijativnosti i distributivnosti. Sesti ishod ove domene je primjenjuje Cetiri

racunske operacije i odnose medu brojevima u problemskim situacijama.

U domeni Algebra i funkcije naveden je jedan odgojno-obrazovni ishod, a to je
rieSava zadatke s jednim nepoznatim ¢lanom koriste¢i se slovom kao oznakom za
broj. Ucenik treba uvrstiti broj umjesto slova kako bi odredio vrijednost nepoznatog

¢lana.

U domeni Oblik i prostor navedena su tri odgojno-obrazovna ishoda. Prvi ishod je
opisuje i crta tocku, duzinu, polupravac i pravac te njihove odnose. Drugi odgojno-
obrazovni ishod je prepoznaje i crta pravce u razli¢itim medusobnim odnosima.
Ucenik ¢e se upoznati s usporednim pravcima i praveima koji se sijeku te ¢e nauciti
matematicke oznake za okomitost i usporednost pravaca. Tre¢i ishod je sluzi se
Sestarom u crtanju i konstruiranju. Ucenici ¢e nauciti konstruirati kruZznicu,
upotrebljavati Sestar pri prenoSenju duzine odredene duljine, crtati kvadrat i

pravokutnik zadanih duljina stranica.
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U domeni Mjerenje navedena su Cetiri odgojno-obrazovna ishoda. Prvi ishod je
procjenjuje, mjeri i crta duzine zadane duljine. Ovaj ishod nadogradnja je istoimenog
ishoda u prethodnom razredu. Ucenici se upoznaju i racunaju S jedinicama za
mjerenje duzine kilometar, metar, decimetar, centimetar i milimetar u skupu brojeva
do 1000 te s preracunavanjem mjernih jedinica. Drugi odgojno-obrazovni ishod je
procjenjuje 1 mjeri masu tijela. Ucenici ¢e se upoznati s razliitim vagama i
postupcima mjerenja, usporedivat ¢e mase tijela, imenovat ¢e mjerne jedinice za
masu (g, dag, kg, t) te iskazati odnose medu njima, racunati ¢e s navedenim
jedinicama u skupu brojeva do 1000. Tre¢i ishod u ovoj domeni je odreduje opseg
likova. Ucenici ¢e mjeriti opseg neformalnim (npr. vunom) i formalnim na¢inom te
odredivati opseg trokuta, kvadrata i pravokutnika kao zbroj duljina njihovih stranica.
U tre¢em razredu ne koristi se formula za izratunavanje. Cetvrti odgojno-obrazovni
ishod je procjenjuje i mjeri volumen tekuéine. Ucenici ¢e se upoznati sa sinonimima
za volumen (obujam i zapremnina), procjenjivat ¢e i mjeriti volumen prelijevanjem,
opisivat ¢e vezu izmedu oblika i volumena tekuéine, upoznat ¢e se S mjernim

jedinicama za volumen tekucine (litra, decilitar).

U domeni Podatci, statistika i vjerojatnost jedan je obrazovni ishod, sluzi se
razli¢itim prikazima podataka. Ucenici ¢e se Koristiti s pojmovima redak, stupac i

polje, prikazivat ¢e podatke tablicama i stupCastim dijagramima.

7.1.4 Cetvrti razred osnovne $kole
Waldorfska $kola

Prva epoha u Cetvrtom razredu je pismeno i usmeno ra¢unanje do 1 000 000. U njoj
se usvajaju racunske operacije u navedenom rasponu te viSekratnici brojeva. Druga
nastavna epoha su razlomci I. gdje se uci zbrajanje i oduzimanje razlomaka jednakih
nazivnika, mjeSoviti brojevi te proSirivanje i skra¢ivanje razlomaka. Treca nastavna
epoha su razlomci Il. U njoj se obraduje svodenje razlomaka na zajednicki nazivnik,
Zbrajanje i oduzimanje razlomaka razliCitih nazivnika, mnoZenje i dijeljenje

razlomaka te svojstva ra¢unskih operacija (asocijativnost i komutativnost).

Ciljevi koje treba ostvariti u Cetvrtom razredu su nauciti dijeliti viSeznamenkastim

brojevima, pismeno rac¢unati do 1 000 000 te se upoznati s razlomcima.
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Drzavna $kola

Unutar domene Brojevi, u ¢etvrtom razredu, navedena su Cetiri odgojno-obrazovna
ishoda. Prvi ishod je sluzi se prirodnim brojevima do milijun. Drugi odgojno-
obrazovni ishod je pisano zbraja i oduzima u skupu prirodnih brojeva do milijun.
Treéi ishod je pisano mnozi i dijeli dvoznamenkastim brojevima u skupu prirodnih
brojeva do milijun (razli¢iti tipovi zadataka). Cetvrti odgojno-obrazovni ishod je
primjenjuje Cetiri raCunske operacije i odnose medu brojevima u problemskim

situacijama.

U domeni Algebra i funkcije naveden je jedan odgojno-obrazovni ishod, odreduje
vrijednost nepoznate veli¢ine u jednakostima i nejednakostima. Ucenici ¢e nauditi
razlikovati jednakost od nejednakosti te se koristiti slovom kao oznakom za

nepoznati broj u zadanim jednakostima i nejednakostima.

U domeni Oblik i prostor navedeno je pet odgojno-obrazovnih ishoda. Prvi je
odreduje 1 crta kut. Ucenik ¢e nauciti prepoznati, usporedivati 1 crtati pravi, Siljasti 1
tupi kut. Znat ¢e imenovati krakove kuta i vrh, koristi oznaku za kut, prepoznati
tocke koje (ne)pripadaju kut. Drugi odgojno-obrazovni ishod je razlikuje i opisuje
trokute prema duljinama stranica te pravokutni trokut. Ucenici upoznaju trokute
prema duljini stanica (jednakokracni, raznostrani¢ni i jednakostrani¢ni) te razlikuju
pravokutni trokut u odnosu na druge trokute. Tre¢i ishod je opisuje i konstruira krug
i njegove elemente. Ucenici se upoznaju s elementima kruga (kruznica, polumjer i
srediSte), opisuju odnos kruga i kruZnice, prepoznaju polumjer i1 srediSte kruga i
kruznice. Cetvrti ishod je crta i konstruira geometrijske likove. Ugenici crtaju
pravokutnik, kvadrat, raznostrani¢ni 1 pravokutni trokut te konstruiraju
jednakostrani¢an, jednakokracan 1 raznostraniCan trokut. Posljednji ishod ove
domene je povezuje sve poznate geometrijske oblike. Ucenici povezuju sve
geometrijske pojmove u opisivanju geometrijskih objekata (vrhovi, stranice, strane,

bridovi, kutovi).

U domeni Mjerenje navedena su dva odgojno-obrazovna ishoda. Prvi je procjenjuje i
mjeri volumen tekuéine. Ovaj ishod proSirenje je znanja iz prethodnog razreda o
volumenu. Ucenici ¢e nauciti racunati s mjernim jedinicama za volumen te ih
preracunavati. Drugi ishod je usporeduje povrSine likova te ih mjeri jedinicnim

kvadratima. Ucenici ¢e mjeriti povrSine likova ucrtanih u kvadratnu mrezu
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prebrojavanjem kvadrata te ¢e ucrtavati u kvadratnu mrezu likove zadane povrsine.

Upoznat ¢e Se S mjerama za povrsinu (centimetri, decimetri i metri kvadratni).

U domeni Podatci, statistika i vjerojatnost navedena su dva odgojno-obrazovna
ishoda. Prvi je provodi jednostavna istrazivanja i analizira dobivene podatke.
Ucenici provode istrazivanja u svojoj okolini te prikupljaju, razvrstavaju i prikazuju
podatke formalno i neformalno. Drugi ishod je opisuje vjerojatnost dogadaja.
Ucenici razgovorom iskazuju mogucnosti te usporeduju ishode rije¢ima vjerojatniji,
manje vjerojatan, najvjerojatniji. (Kurikulum nastavnog predmeta Matematika za

osnovne $kole i gimnazije, 2019; Nastavni plan i...).

7.1.5 Usporedba

Analizom Kurikuluma nastavnog predmeta matematika za osnovne skole i gimnazije
i Nastavnog plana i program za osnovnu waldorfsku skolu (predmet matematika)
uocene su razlike u matematickim sadrzajima koji se poucavaju. Prema programu
waldorfske Skole uéenici Se u prvom razredu upoznaju sa sve Cetiri raCunske radnje
dok se njihovi vrS$njaci u drzavnoj skoli upoznaju samo sa zbrajanjem i oduzimanjem
brojeva do dvadeset. Ucenici waldorfske Skole izgovaraju brojeve do 100 dok u
drZzavnoj Skoli u prvom razredu navode brojeve do 20. U drZzavnoj Skoli uc€enici se
upoznaju s osnovnim geometrijskim pojmovima dok u waldorfskoj Skoli geometrija
u prvom razredu nije zastupljena. U drzavnim Skolama ucenici se ule sluziti
hrvatskim novcem, piktogramima i jednostavnim tablicama S§to nije slucaj u

waldorfskoj skoli.

U drugom razredu ucenici drzavne $kole upoznaju se s rimskim brojkama do 12, a
ucenici waldorfske Skole obraduju ih u tre¢em razredu. U drugom razredu i dalje u
waldorfskoj Skoli nema sadrzaja iz geometrije dok se u drzavnoj Skoli uc¢i o duzini.
U drzavnoj Skoli ucenici se uce sluziti jedinicama za novac, procjenjuju, mjere i
crtaju duzine zadane duljine, procjenjuju je li neki dogadaj mogu¢ ili ne te
procjenjuju i mjere vremenski interval. U waldorfskoj $koli se ucenici s jedinicama

za vrijeme upoznaju u treCem razredu.
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U tre¢em razredu u jednoj i drugoj $koli u€enici uce pisano zbrajanje i oduzimanje
do 1000 te pisano mnozenje i dijeljenje jednoznamenkastim brojevima. Ucenici
waldorfske skole upoznaju se i s pisanim mnozenjem dvoznamenkastim brojevima
koje se u drzavnoj Skoli u¢i u ¢etvrtom razredu. U waldorfskoj Skoli i dalje nema
sadrzaja iz geometrije, a u drzavnoj Skoli uCenici obraduju pravac, polupravac te
rade sa Sestarom. U obje skole se u treCem razredu obraduju mjere za duzinu,
obujam i masu. U drzavnoj Skoli ucenici jo$ obraduju i opseg likova te se uce sluziti

razli¢itim prikazima podataka.

U cetvrtom razredu ucenici obiju Skola rade s brojevima do milijun. Ucenici drzavne
skole upoznaju se s pisanim dijeljenjem i mnozenjem dvoznamenkastim brojevima,
a ucenici waldorfske skole rade i dijeljenje viSeznamenkastim brojevima. Ucenici
drzavne Skole uc¢e o kutu, krugu, o vrstama trokuta s obzirom na njihove stranice te
konstruiranju geometrijskih likova, a u waldorfu i dalje nema geometrijskih sadrzaja.
Ucenici u drzavnim Skolama uce mjeriti povrSine likova jedinicnim kvadratima,
opisivati vjerojatnost dogadaja te provoditi jednostavna istrazivanja Sto nije slu¢aj u
waldorfskoj Skoli. U waldorfskoj Skoli ucenici obraduju razlomke koji se u drzavnoj

Skoli u€e u petom razredu.

Tablica 3. Usporedba nastavnih sadrzaja matematike waldorfske $kole i drzavnih
Skola

Raz. Waldorfska skola Drzavne Skole

Zajednicki sadrzaji

evjezbe mnozenja i dijeljenja u [ezbrajanje i oduzimanje (egeometrijska tijela i

paized 'T

brojevnom prostoru do 20
® izgovaranje brojeva do 100

brojeva do 20
eusporedivanje brojeva
eovladavanje pojmovima
vece, manje, jednako,
krace, duze

likovi, crta, tocka
esluzenje hrvatskim
novcem u skupu br. do 20
eprikazivanje podataka
piktogramima i
jednostavnim tablicama
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N eCetiri racunske radnje U |epojam stotice
= brojevnom prostoru do  |erimske brojke do 12
5 100 epovezivanje poznatih
= eUSVajanje pojmova geometrijskih objekata
desetice i jedinice eduzina, racunanje s
jedinicama za mjerenje
duzine (m, cm)
e racunanje s jedinicama
za novac u skupu brojeva
do 100
® procjena i mjerenje
vremenskog intervala,
jedinice za vrijeme (sek,
min, h, dan...)
® koriStenje podacima iz
neposredne okoline
eodredivanje
mogucnosti/nemogucnosti
dogadaja
w (episano mnozenje ezbrajanje i oduzimanje |e sluZzenje brojevima do 10
o (dvoznamenkastim brojevima  u brojevnom prostoru do (000 u opisivanju i
S fo rimske brojke 1000 prikazivanju koligine i
S lemjere za vrijeme episano mnozenje i redoslijeda
dijeljenje ® pravac i polupravac, rad
jednoznamenkastim sa Sestarom
brojem do 1000 eodredivanje opsega
emjere za duzinu, masu i |likova
obujam esluzenje razli¢itim
prikazima podataka
& (edijeljenje viSeznamenkastim  |episano zbrajanje i episano mnozenje i
S [orojem oduzimanje u skupu dijeljenje
('-\'; erazlomci brojeva do milijun dvoznamenkastim brojem
o

ekut, krug i njegovi
elementi, vrste trokuta s
obzirom na duljine stranica
ekonstruiranje geom.
likova

eracunanje i
preracunavanje mjernih
jed. za volumen tekucine
emjerenje povrsine

e provodenje istrazivanja i
analiziranje podataka
eOpisivanje vjerojatnosti
dogadaja
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Na temelju provedene usporedbe vidljivo je da se uglavnom isti sadrzaji nastavnog
predmeta matematika obraduje u waldorfskoj Skoli i drzavnim $kolama. Razlike
postoje u vremenu kada se koji sadrzaj nudi u¢enicima u ovim $kolama. Dio sadrzaja
ipak je u potpunosti razli¢it. Rije¢ je o geometrijskim sadrzajima iz domene ObliK i
prostor te sadrzajima iz domene Podatci, statistika i vjerojatnost koji nisu zastupljeni
U primarnom obrazovanju waldorfske Skole. Isto tako, u waldorfskoj skoli obraduju
se razlomci te dijeljenje viSeznamenkastim brojevima Sto nije karakteristicno za

drzavne Skole u primarnom obrazovanju.

7.2 Likovna kultura

Nastavni predmet Likovna kultura dio je predmetne nastave waldorfske Skole. U
prva dva razreda predvidena satnica ovog predmeta je 105 sati, u treCem razredu 75,

a u Cetvrtom 65 sati.

Nastava likovne kulture svojim sadrzajima znacajno pridonosi sveobuhvatnom
razvoju ucenika. U waldorfskoj skoli nastavni predmet Likovna kultura strukturiran
je u nekoliko podrugja. Rije¢ je o podru¢jima slikanja, risanja formi, risanja te
modeliranja. Slikanje kao nastavno podruéje zastupljeno je u svih osam godina
Skolovanja, risanje formi u prva Cetiri razreda, risanje od 6.-8. razreda, a modeliranje

od 4.-8. razreda.

Za razliku od nastave risanja i risanja formi koje sluze kao pedagosko sredstvo za
razvijanje sposobnosti orijentiranja, za razvijanje fine motorike i osjetila dodira,
nastava slikanja omogucuje u€enicima slobodno umjetnic¢ko stvaranje. Kroz nastavu
slikanja uéenici upoznaju duhovna svojstva, kvalitetu boja te dozivljavaju zivot boje
kao samostalnog likovnog elementa (Goetheovo ucenje o bojama). Nastavom risanja
formi kod ucenika se treba pobuditi smisao za formu $to ima velik znacaj u pripremi
ucenika za nastavu Citanja i pisanja. Nastavom plasticiranja tj. modeliranja pridonosi

se razvoju osjetila dodira te fine motorike i spretnosti ruku.

Nastavni predmet Likovna kultura u drzavnim $kolama strukturiran je u tri domene,
a to su StvaralaStvo i produktivnost, Dozivljaj i kriticki stav te Umjetnost u

kontekstu. Domenom Stvaralastvo i produktivnost razvijaju se senzorne, izrazajne,
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prakticne, intelektualne 1 psihofizicke sposobnosti i1 vjestine. Ona ukljucuje
istrazivanje i izrazavanje ideja upotrebom razli¢itih likovnih 1 vizualnih materijala 1
medija, koriste¢i problemski pristup. Domenom Dozivljaj i kritiki stav razvija se
analiticko 1 kriticko misljenje koje je vazno za odgajanje buduceg kompetentnog
promatra¢a. Domenom Umjetnost u kontekstu poti¢e se u¢enike na razumijevanje
likovne umjetnosti i stvaralaStva kao vaznog dijela zivota svih ljudskih kultura i
zajednica kroz povijest. U svakom razredu, unutar nastavnog predmeta Likovna
kultura Cetiri su obvezne teme te dvije izborne. Ucitelj samostalno odabire sadrzaje
za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda kojima ¢e obraditi temu. Prema
novousvojenom nastavnom planu predvideno je 35 sati likovne kulture godisnje, u

prva Cetiri razreda, $to je znatno manje u odnosu na waldorfsku Skolu.

7.2.1 Prvi razred osnovne Skole

Waldorfska $kola

Kao §to je ve¢ navedeno nastava Likovne kulture u prvom razredu waldorfske Skole

obuhvaca dva od cetiri likovna podru¢ja, a to su slikanje i risanje formi.

v Slikanje

Nastavni sadrZaji s kojima ¢e se ucenici waldorfske Skole upoznati u prvom razredu
su: slikanje osnovnim bojama (zuto, crveno i plavo), kontrastne boje (Zuto-plavo),
manje kontrastne boje (zuto-zeleno), prosirenje skale boja preko mijesanih boja
(osnovne i izvedene boje), upoznavanje s tehnikom mokro-mokro slikanje, slikanje
na obojenom papiru, te s procesom od pri¢e o bojama do slobodnog umjetnickog

stvaranja.
v Risanje formi

Nastava risanja formi organizirana je u dvije medusobno povezane epohe, a to su
prava i zakrivljena crta te sinteza pravocrtnih i zakrivljenih oblika. Nastavni sadrzaji
kojima ucenici trebaju ovladati su risanje horizontalnih, vertikalnih i dijagonalnih
crta; risanje razliCitih kutova (oStri — tupi); risanje zvjezdanih oblika, trokutne,
Cetverokutne i viSekutne forme; risanje s konveksnim i konkavnim crtama; risanje

oblika valova te risanje kruga, elipse, spirale, leminiskate. Nastava risanja treba
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doprinijeti u¢enikovu shvacanju crte kao traga kretanja, a ne kao nacrta nekog

predmeta te razumijevanju kvalitativne razlike izmedu pravih i krivih crta i figura.

Drzavne §kole

U prvom razredu, prema kurikulumu nastavnog predmeta Likovna kultura cetiri su
zadane teme, a to su: slika, igra, pri¢a; vidljivo-nevidljivo; priroda i oblik; prostor u
kojem boravim. Dvije izborne teme su: zajedno smo razliCiti te umjetnost i

zajednica.

Unutar domene Stvaralastvo i produktivnost navedena su dva odgojno-obrazovna
ishoda. Prvi je u€enik prepoznaje umjetnost kao nacin komunikacije i odgovara na
razliite poticaje likovnim izrazavanjem. Pored ishoda navedeni su sadrzaji za
njegovo ostvarivanje. Ti obvezni likovni pojmovi su: tocka, crta; dugine boje,
osnovne i izvedene boje, mijeSanje boja; razlika izmedu lika i tijela; ploha, lik,
geometrijski i slobodni likovi, mrlja, potez; hrapava i glatka povrSina; masa i prostor
(puno, prazno, geometrijska i slobodna tijela, obla i uglata tijela) - gradenje,
dodavanje i oduzimanje oblika; ritam (ponavljanje i izmjena oblika na plohi i u
prostoru); odnosi (veée, manje, jednako na plohi I u prostoru) - dodavanje i
oduzimanje oblika; smjestaj (okomito, vodoravno, koso, iznad, ispod, gore, dolje,
izmedu, unutar, izvan) - na plohi i u prostoru. Drugi odgojno-obrazovni ishod je
ucenik demonstrira poznavanje osobitosti razli€itih likovnih materijala 1 postupaka
pri likovnom izrazavanju. U kurikulumu su navedeni predloZeni likovni materijali 1
tehnike (crtacki, slikarski i prostorno-plasticki) kojima se ucenici koriste u prvom
razredu. Navedeno je da se vrednuje ucenikov napredak pri koriStenju pojedine

tehnike i1 razvoju finih motorickih vjestina.

Unutar domene Dozivljaj i kriticki stav navedena su dva odgojno-obrazovna ishoda.
Prvi je ucenik razlikuje likovno 1 vizualno umjetnicko djelo te prepoznaje osobni
dozivljaj, likovni jezik i tematski sadrzaj djela. Ucenik bi trebao prepoznati razlicite
oblike likovnih i vizualnih umjetnosti kao S$to su: crtez, slikarstvo, vizualne
kompozicije i dizajn, arhitektura i urbanizam, animirani film, ilustracija, lutkarstvo
te bi tijekom prve dvije godine ucenici u stvarnome prostoru trebali upoznati barem

jednu skulpturu ili elemente grada/sela. Drugi odgojno-obrazovni ishod je uéenik
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usporeduje svoj likovni ili vizualni rad i radove drugih ucenika te opisuje svoj rad i
vlastiti dozivljaj stvaranja. Kriteriji po kojima ucenik vrsi usporedivanje radova su:
osobni dozivljaj, likovni jezik, likovni materijali, tehnike i/ili vizualni mediji,
prikazani motiv te originalnost i ulozeni trud. Aktivnost opisivanja moze se dogadati

tijekom stvaranja ili po dovrsetku samog uratka.

Unutar domene Umjetnost u kontekstu takoder su dva odgojno-obrazovna ishoda.
Prvi je uenik prepoznaje i u likovnom radu interpretira povezanost oblikovanja
vizualne okoline s aktivnostima, sadrzajima i namjenama Koji se U njoj odvijaju. Kao
sadrzaj za ostvarivanje ovog ishoda navodi se da ucenik kroz likovno izrazavanje i
kreativnu igru istrazuje prostor u kojem se kreée i boravi s obzirom na karakteristike
prostora (otvoreni/zatvoreni, mali/veliki, unutrasnji/vanjski), s obzirom na funkciju
prostora povezanu s ucenikovim potrebama i aktivnostima (ucenje, odmor, potreba
za sigurnos¢u, igra itd.) te s obzirom na jednostavne vizualne znakove i poruke
(reklame, prometne znakove, zastitne znakove, piktograme, plakate). Drugi odgojno-
obrazovni ishod je uéenik povezuje neki aspekt umjetnickog djela s iskustvima iz
svakodnevnog zivota te drustvenim kontekstom. Ucenik ¢e prepoznati njemu bliske
sadrzaje kao rezultat likovnog i vizualnog izrazavanja (crtez, slika, kip, spomenik,
animirani 1 igrani  film, fotografija,  kazaliSna/lutkarska  predstava,
slikovnica/ilustracija). Na konkretnim primjerima iz svoje okoline ucenik c¢e
imenovati neke vrste zanimanja (slikar, kipar, fotograf), institucija i spomenika s
podrucja likovnih i vizualnih umjetnosti te kulturno-umjetnickih dogadanja (npr.
kazali$na predstava, izloZba). Ovaj ishod moZe se ostvariti na pocetku, tijekom ili na
kraju stvaralackog procesa, tijekom izvanuc¢ionic¢ke nastave ili pak kroz izvanskolske
aktivnosti u suradnji s umjetni¢kim udrugama i institucijama. Ucenici u prvom i

drugom razredu sudjeluju u najmanje jednoj izvanskolskoj aktivnosti.

7.2.2 Drugi razred osnovne $kole
Waldorfska Skola

U drugom razredu waldorfske Skole nastava Likovne kulture takoder obuhvaca dva

od Cetiri podrucja ovog nastavnog predmeta, a to su slikanje i risanje formi.
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v Slikanje

U drugom razredu nastavni sadrzaji ovog podru¢ja odnose se na dozivljavanje
unutarnjeg karaktera boja: karakteristicnog - crvene i zute, zute i plave, plave i
crvene, naranCaste 1 zelene, zelene 1 IljubiCaste, ljubiaste 1 narancaste;
komplementarnog - crvena i zelena, Zuta i ljubiCasta, plava i narancasta te
bezkarakternog - Zzuta i naran¢asta, narancasta i crvena, crvena i ljubicasta, ljubicasta

i plava, zuta i zelena, plava i zelena.
v' Risanje formi

Sadrzaji ovog podrudja strukturirani su u dvije nastave epohe, a to su: horizontalne i
vertikalne simetrije te dijagonalna simetrija i promjena formi. U€enici ¢e vjezbati
horizontalne i vertikalne simetrije (zrcalne forme), dijagonalne simetrije te promjenu
formi tj. simetri¢no-kutne forme mijenjaju se u okrugle i obrnuto. Cilj je da se preko
nastave risanja formi dalje razvija misljenje ucenika s naglaskom na promatranju i
uocavanju oblika. Ucenik treba razviti predodzbu od nepotpunog do potpunog oblika

I to uglavnom kroz samostalne aktivnosti - nadopunjavanje nepotpunih oblika.

Drzavne Skole

U drugom razredu Cetiri zadane teme nastavnog predmeta Likovna kultura su: slika,
igra, prica; osjeti i osjecaji; priroda i ¢ovjek; komunikacija. Prva od zadanih tema te

dvije izborne teme iste su kao i u prvom razredu.

Prvi odgojno-obrazovni ishod unutar domene Stvaralastvo i produktivnost je ucenik
likovnim 1 vizualnim izraZavanjem interpretira razliite sadrzaje. Sadrzaji za
ostvarivanje ovog ishoda (obvezni likovni pojmovi) su: tok i karakter crta; osnovne i
izvedene boje, tonovi boja; kontrast svijetlih i tamnih boja, toplih i hladnih boja;
kontrast oblika i veli¢ina ploha i tijela; ritam mrlja, ploha, boja i tijela; odnosi
veli¢ina likova i masa (vece, manje, jednako). Drugi odgojno-obrazovni ishod ove
domene nadogradnja je istoimenog ishoda u prvom razredu, ucenik demonstrira
poznavanje osobitosti razli¢itih likovnih materijala i postupaka pri likovnom
izrazavanju. U kurikulumu su navedeni predloZeni likovni materijali i tehnike

(crtacki, slikarski, prostorno-plasticki, graficki) te digitalne tehnologije (digitalni
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fotoaparat i pametni telefon) kojima ¢e se ucenici koristiti u drugom razredu.

Prvi odgojno-obrazovni ishod domene Dozivljaj i kriticki stav je ucenik opisuje
likovno i vizualno umjetnicko djelo povezujuci osobni dozivljaj, likovni jezik i
tematski sadrzaj djela. Ucenici ¢e upoznati i istraziti djela razliCitih podrucja
likovnih i vizualnih umjetnosti kao Sto su: crtez, slikarstvo, skulptura, grafika,
vizualne komunikacije i dizajn, arhitektura i urbanizam, fotografija, film, strip,
ilustracija, scenografija, kostimografija i lutkarstvo. Drugi ishod ove domene
istoimen je ishodu iz prvog razreda, ucenik usporeduje svoj likovni ili vizualni rad te

radove drugih ucenika 1 opisuje vlastiti dozivljaj stvaranja.

Unutar domene Umjetnost u kontekstu prvi odgojno-obrazovni ishod je ucenik
prepoznaje i u likovnom ili vizualnom radu interpretira povezanost oblikovanja
vizualne okoline s aktivnostima i namjenama koje se u njoj odvijaju. Ucenici ¢e se
upoznati s razli¢itim namjenama urbanog prostora, s vizualnim i funkcionalnim
karakteristikama ulice i trga (npr. otvoreno, zatvoreno, kretanje, okupljanje,
povezanost), razlikovat ¢e i interpretirati karakteristike razli¢itih pisama (veliCina,
debljina, oblik slova; pisma oblikovana razli¢itim alatima), usporedivat ¢e 0dnos
slike i teksta u njima bliskim medijima (npr. strip, slikovnica, udzbenik). Drugi ishod
ove domene je ucenik povezuje umjetnicko djelo s iskustvima iz svakodnevnog
zivota te druStvenim kontekstom. Ucenici ¢e prepoznati razliite sadrzaje u svojoj
okolini kao rezultat likovnog/vizualnog izrazavanja (umjetnicko djelo, spomenik).
Takoder, ucenici ¢e navesti i opisati konkretne primjere nekih oblika umjetnickog
izrazavanja (kazaliSna predstava, igrani film), vrsta zanimanja (umjetnik:
likovni/vizualni, fotograf, dizajner, arhitekt), kulturno umjetnickih dogadanja,

institucija i spomenika svog kraja koje su posijetili ili upoznali.

7.2.3 Treci razred osnovne Skole

Waldorfska Skola

| u treCem razredu waldorfske Skole nastava Likovne kulture takoder obuhvacéa dva

od Cetiri likovna podrucja, a to su slikanje i risanje formi.
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v Slikanje

U tre¢em razredu ucenici ¢e uciti o nastajanju osnovnih boja (crvena-zuta-plava) iz
svjetla i sjene, o stupnjevanju boja na plus i minus stranu kruga boja, o izvedenim

bojama te ¢e slikarski pokusati prikazati sedam dana stvaranja svijeta samom bojom.
v Risanje formi

Unutar ovog podrucja dvije su nastavne epohe. Prva je od unutarnjeg prema
vanjskom i od vanjskog prema unutarnjem, a druga je uravnoteZenost. Nastavni
sadrzaji odnose se na trazenje odgovarajuce vanjske forme za odredenu unutrasnju,
pronalazenju odgovarajuée unutrasnje forme odredenoj vanjskoj formi, risanju
transformacija — jednoj kutnoj unutrasnjoj formi trazi se izvanjska odgovarajuca
okrugla forma te definiranju oblika unutar jednog kruga. Kao cilj ovog podruéja
navodi se razvijanje osjecaja za stil kod ucenika. Ucenici trebaju u povezanosti s
osnom simetrijom mo¢i samostalno pronalaziti slobodne asimetricne ekvivalentne
forme. Navedenim se ucenici pripremaju za stvaranje predodzbe o prostoru $to je

vazno za nastavu geometrije u petom razredu.

Drzavne Skole

U tre¢em razredu Cetiri zadane nastavne teme predmeta Likovna kultura su: slika,
pokret, zvuk i rijec; svijet u meni; svijet oko mene; prostor u kojem boravim. Dvije

izborne teme iste su kao u prethodna dva razreda.

Prvi odgojno-obrazovni ishod domene Stvaralastvo i produktivnost istoimen je s
ishodom prethodnog razreda, ucenik likovnim i vizualnim izrazavanjem interpretira
razli¢ite sadrzaje. Sadrzaji tj. obvezni likovni pojmovi, treceg razreda kojima ce se
ostvariti ovaj ishod su: znacenje crta (obrisne i gradbene); boja (tonsko stupnjevanje,
tonsko 1 koloristicko izrazavanje, komplementarni kontrast); ploha (otisak, matrica,
pozitiv — negativ, razliCite vrste povrSina); crtacka, slikarska i plasticka tekstura;
masa i prostor (razli¢iti odnosi mase i prostora, reljef); omjeri velic¢ina likova i masa,
ravnoteza (simetrija i asimetrija). Drugi odgojno-obrazovni ishod ove domene je
ucenik demonstrira fine motoricke vjestine upotrebom razli¢itih likovnih materijala 1

postupaka u vlastitom likovnom izrazavanju. Ucenik ¢e istraZiti i uociti osobitosti
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likovnih materijala i postupaka pri njihovoj upotrebi te demonstrirati fine motoricke
vjestine (npr. preciznost). U ostvarivanju ovog ishoda ucenici ¢e se koristi nekim od
predlozenih likovnih materijala i tehnika (crtacki, slikarski, prostorno-plasticki,
graficki). Tre¢i ishod ove domene je ucenik u vlastitome radu koristi tehnicke i
izrazajne mogucnosti novomedijskih  tehnologija. Ucenici ¢e digitalnim
fotoaparatom zabiljeziti sadrzaje iz svoje okoline, Koriste¢i se znanjima o likovnom

jeziku te ¢e dobivene sadrzaje interpretirati U vlastitom vizualnom radu (kadar, plan).

Unutar domene Dozivljaj i kriticki stav prvi ishod je ucenik povezuje likovno i
vizualno umjetnicko djelo s osobnim dozivljajem, likovnim jezikom i tematskim
sadrzajem djela. Ucenik ¢e upoznati 1 istraZiti djela i razli¢ite oblike izraZavanja te ¢e
tijekom trece 1 Cetvrte godine u€enja u stvarnom prostoru upoznati i istraziti barem
jedan od navedenih tipova spomenika - skulpturu u javnom prostoru, element grada i
sela, lokalitet ili pojedina¢ni arhitektonski objekt. Drugi odgojno-obrazovni ishod
ove domene istoimen je s ishodom u prethodnom razredu, u¢enik usporeduje svoj

likovni ili vizualni rad 1 radove drugih ucenika te opisuje vlastiti doZivljaj stvaranja.

U domeni Umjetnost u kontekstu prvi odgojno-obrazovni ishod je u¢enik opisuje i u
likovnom i vizualnom radu interpretira kako je oblikovanje vizualne okoline
povezano s aktivnostima i namjenama koje se u njoj odvijaju. Ucenici ¢e razlikovati
razliCite tipove vizualnih znakova u okolini (npr. zaStitni znak) te ¢e oblikovati
piktograme vezane za svakodnevne aktivnosti. Takoder ¢e uociti na koji nacin
covjek prostornom organizacijom prilagodava Zivotni prostor svojim potrebama i
prirodnom okruZenju pa ¢e stoga izraditi plan i maketu mjesta. Drugi ishod ove
domene istoimen je ishodu prethodnog razreda, uc¢enik povezuje umjetni¢ko djelo s
iskustvima iz svakodnevnog Zivota te drustvenim kontekstom. Ucenici ¢e prepoznati
i imenovati razli¢ite sadrzaje iz svoje okoline kao rezultat likovnog ili vizualnog
izrazavanja te ¢e opisivati djela kulturne bastine svog kraja nalaze¢i poveznice S
drustvenim kontekstom u kojem su nastala. Tijekom trece i Cetvrte godine uCenja

preporuceno je najmanje jedno sudjelovanje u izvanskolskoj aktivnosti.
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7.2.4 Cetvrti razred osnovne $kole

Waldorfska $kola

U cetvrtom razredu u waldorfskoj skoli, uz prethodno zastupljena podrugdja slikanje i

risanje formi, javlja se i nastavno podru¢je plasticiranje (modeliranje).

v Slikanje

Kao cilj ovog podruc¢ja navedeno je da djeca stvaraju samostalne price bojama na
temelju prica iz mitologije i motiva iz zoologije. Nastavni sadrzaji kojima ¢e ucenici
ovladati su: upoznavanje dinamike boja, nastajanje oblika pojedinih Zivotinja iz boje

te slikanje na toniranim podlogama.
v" Risanje formi

U ovom podrucju jedna je nastavna epoha, a zove se krizanje. UCenici se upoznaju s
ornamentalnim i pleternim motivima (pretkrS¢anski i krS¢anski motivi), sa
samostalnim risanjem pletera, s mornarskim ¢vorovima pri samostalnom risanju i
prakticnom uplitanju. Cilj nastava risanja formi u cCetvrtom razredu je daljnji
nastavak osvjeS¢ivanja odnosa u prostoru koji se razvija vjeZbama krizanja i

preplitanja.

v Plasticiranje

U ovom podrucju ucenici ¢e nauciti modelirati jednostavna tijela kao $to su kugla,
piramida, kocka — iz Supljine ruku, a zatim ¢e iz kugle oblikovati tek ,,naznacene*
zivotinje (npr. macka koja spava, krava koja lezi). Nastava plasticiranja u ¢etvrtom

razredu u svezi je s nastavom zoologije.

Drzavne §kole

U cetvrtom razredu ucenja nastavnog predmeta Likovna kultura Cetiri zadane teme
su: slika, pokret, zvuk 1 rije€ (ista kao 1 u tre¢em razredu); nevidljivi svijet; umjetnost
I zajednica; svijet oko mene, svijet za mene. Od dvije izborne teme jedna je ista kao
u prethodna tri razreda, zajedno smo razli¢iti, a druga je baStina i druStveno

okruzenje.
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Prvi ishod domene Stvaralastvo i produktivnost istoimen je s ishodima drugog i
treCeg razreda, ucenik likovnim 1 vizualnim izrazavanjem interpretira razlicite
sadrzaje. Obvezni likovni pojmovi za ostvarivanje ovog ishoda su: razliciti nacini
grupiranja toCaka i crta (rasteri, skupljeno i rasprSeno); Cistoca boje, valeri boja,
simbolika 1 asocijativnost boja, nijanse boja; razli¢ite vrste povrsina; razli¢iti odnosi
mase i prostora; kromatsko — akromatski kontrast; jedinstvo i dominacija;
kompozicija i rekompozicija na plohi i u prostoru. Drugi odgojno-obrazovni ishod
istoimen je ishodu trefeg razreda, ucenik demonstrira fine motoricke vjestine
upotrebom razlicitih likovnih materijala 1 postupaka u vlastitom likovnom
izrazavanju. UCenik se koristi nekim od predlozenih likovnih materijala i tehnika
(crtacki, slikarski, prostorno-plasticki, graficki), a ucitelj vrednuje njegov napredak
pri koriStenju likovnih materijala i tehnika te razvoju finih motorickih vjestina. Treéi
odgojno-obrazovni ishod ove domene nadogradnja je istoimenog ishoda iz treceg
razreda, ucenik u vlastitome radu koristi tehni¢ke i izraZzajne moguénosti

novomedijskih tehnologija.

U domeni Dozivljaj i kriticki stav prvi odgojno-obrazovni ishodi je uéenik analizira
likovno i vizualno umjetnicko djelo povezujuci osobni dozivljaj, likovni jezik i
tematski sadrzaj djela. Ucenici Ce istraZiti 1 upoznati razliCite objekte i djela s
podru¢ja likovnih i vizualnih umjetnosti. Drugi ishod ove domene istoimen je s
ishodima prethodnih razreda, uc¢enik opisuje i usporeduje svoj likovni ili vizualni rad

1 radove drugih ucenika te opisuje vlastiti dozivljaj stvaranja.

U domeni Umjetnost u kontekstu dva su odgojno-obrazovna ishoda. Prvi je ucenik
objasnjava 1 u likovnom 1 vizualnom radu interpretira kako je oblikovanje vizualne
okoline povezano s aktivnostima i namjenama koje se u njoj odvijaju. Sadrzaji koji
su predlozeni za ostvarivanje ovog ishoda su: plan, tlocrt, maketa; odnos slike i
teksta - reklama, ¢asopis, knjiga i strip. Drugi, ujedno i posljednji odgojno-obrazovni
ishod u primarnom obrazovanju istoimen je ishodima ove domene prethodnih dvaju
razreda, ucenik povezuje umjetnicko djelo s iskustvima iz svakodnevnog zivota te
drustvenim kontekstom (Kurikulum nastavnog predmeta Likovna kultura za osnovne

skole i Likovna umjetnost za gimnazije, 2019; Nastavni plan i...).
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7.2.5 Usporedba

S obzirom na ispisane sadrzaje nastavnog predmeta Likovna kultura u waldorfskoj i
drzavnim Skolama, na prvi pogled mozemo uociti jako veliku razliku medu tim
sadrzajima. Gotovo je teSko pronaci zajednicke poveznice sadrzajima koji se
obraduju. TraZenje zajednickih poveznica otezava i Cinjenica da ove dvije Skole
imaju dva potpuno razli¢ita kurikuluma. U drzavnom kurikulumu sve je do u detalja
propisano sto nije slu¢aj s kurikulumom waldorfske Skole. Na primjer, u drzavnom
kurikulumu propisane su likovne tehnike koje uc¢enici koriste u pojedinom razredu
dok se u waldorfskom kurikulumu tehnike ni ne spominju. U waldorfu se velika
pozornost posvecuje boji kao likovnom elementu, dok se u drzavnoj Skoli ne vidi
tolika dominacija boje nad ostalim likovnim elementima. Znacajna razlika medu
sadrzajima ovih Skola je 1 ta Sto se ucenici waldorfske Skole s prostorno-plastickim
oblikovanjem susrecu tek u ¢etvrtom razredu, a u drzavnim Skolama je to od prvog

razreda.

Tablica 4. Usporedba nastavnih sadrzaja likovne kulture waldorfske $kole i drzavnih

skola
Raz. Waldorfska Skola Drzavne Skole
Zajednicki
sadrzaji
— @ slikanje osnovnim bojama @ crta e toCka, crta
o (¢ kontrastne boje/manje e boja e dugine boje, osnovne i izvedene
('-\'; kontrastne boje ® geometrijski i boje, mijesanje boja
2 e prosirenje skale boja slobodni likovi =~ e razlika izmedu lika i tijela
preko mijesanih boja pravocrtni i e ploha, lik, geometrijski i
e tehnika mokro-mokro zakrivljeni oblici slobodni likovi, mrlja, potez
slikanje e hrapava i glatka povrSina
e slikanje na obojenom e masa i prostor - puno, prazno,
papiru geometrijska i slobodna tijela,
e 0d price o bojama do obla i uglata tijela
umjetnickog stvaranje ® ritam - ponavljanje i izmjena
e prava i zakrivljena crta oblika na plohi i u prostoru
® sinteza pravocrtnih i e odnosi - vece, manje, jednako
zakrivljenih oblika na plohi i u prostoru
e smjestaj - okomito, vodoravno,
koso, iznad, ispod, gore, dolje,
izmedu, unutar, izvan
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o boja

e tok i karakter crta

e izvedene boje

e 7 dana stvaranja svijeta
ispricano samom bojom
e 0d unutarnjeg prema
vanjskom i od vanjskog
prema unutarnjem

e uravnotezenost

no @ dozivljavanje unutarnjeg

o |karaktera boja e Osnovne i izvedene boje, tonovi

5 karakteristi¢nog, boja

S komplementarnog i e kontrast svijetlih i tamnih boja,
bezkarakternog) toplih i hladnih boja
e horizontalne i vertikalne e kontrast oblika i veli¢ina ploha i
simetrije tijela
e dijagonalna simetrija i e ritam mrlja, ploha, boja i tijela
promjena formi e odnosi veli¢ina likova i masa -

vece, manje, jednako

w (e nastajanje osnovnih boja e boja ® znaCenje crta - obrisne i

S |e stupnjevanje boja na + i — [¢ ravnoteza gradbene o

?'.; stanu kruga boja ® boja -.tonskq sjrypnj.evayje, _

o tonsko i koloristicko izrazavanje,

komplementarni kontrast

e ploha - otisak, matrica, pozitiv —
negativ, razli¢ite vrste povrsina

e crtacka, slikarska i plasticka
tekstura

e masa i prostor - razli¢iti odnosi
mase i prostora, reljef

e omjeri veli¢ina likova i masa,
ravnoteza - simetrija i asimetrija

paJzel

e nastajanje oblika
pojedinih zivotinja iz boje
e Upoznavanje dinamike
boja

e slikanje na toniranim
podlogama

e krizanje (ornamentalni i
pleterni motivi)

e modeliranje jednostavnih
tijela

e oblikovanje iz kugle tek
,,naznacene* zivotinje

e ~ modeliranje
® = boja

® razli¢iti nacini grupiranja to¢aka
i crta - rasteri, skupljeno i
rasprSeno

e Cistoca boje, valeri boja,
simbolika i asocijativnost boja,
nijanse boja

® razlicite vrste povrsina

® razli¢iti odnosi mase i prostora
e kromatsko — akromatski
kontrast

e jedinstvo i dominacija

e kompozicija i rekompozicija na

plohi i u prostoru
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8. ZAKLJUCAK

Cilj ovog rada bila je usporedba kurikuluma waldorfske $kole i drzavnih skola.
Waldorfske skole, privatne su slobodne skole ¢iji se programi temelje na principima
waldorfske pedagogije ¢iji zacetnik je Rudolf Steiner. U drzavnim se pak $kolama
nudi besplatno obrazovanje, ali uz nesto tradicionalniji pristup ucenju i poucavanju.
Program waldorfske Skole temelji se na Steinerovim zamislima dok se u drzavnoj
skoli radi prema propisanom drzavnom programu. S obzirom da se u waldorfskom
kurikulumu navode nastavni sadrzaji, a u predmetnim kurikulumima drzavne Skole
odgojno-obrazovni ishodi i sadrzaji usporedba kurikuluma se temeljila na nastavnim
sadrzajima. U waldorfskom kurikulumu nastavni sadrzaji su Sturo navedeni tj. nije
detaljizirano §to je sve obuhvacéeno pojedinom natuknicom. U drzavnim predmetnim
kurikulumima imamo pak totalnu suprotnost. Predmetni kurikulumi su do u detalja
raspisani te to¢no znamo §to se sve U pojedinom razredu uci. Dakle, ove dvije $kole
imaju dva razlicita tipa kurikuluma, waldorfska Skola otvoreni, a drzavna Skola
zatvoreni tip. Upravo iz ovog razloga, razliCitih koncepcija pristupu izrade
kurikuluma, usporedba sadrzaja je bila otezana. Nastavni sadrzaji matematike
navedenih skola imaju dosta dodirnih elemenata te nije bilo teSkoc¢a S uocavanjem
sli¢nosti i razlika u sadrzajima. Sto se ti¢e sadrzaja likovne kulture, kod kojih je jako
malo dodirnih tocaka, javila se i teSkoca s pretpostavljanjem S§to se to¢no
podrazumijeva pod pojedinim sadrzajem u waldorfskom kurikulumu. Otvoreni tip
kurikuluma uciteljima, ali i u¢enicima pruza vece slobode i kreativnost u radu, u
odnosu na zatvoreni kurikulum. Od ucitelja do ucitelja ovisi koji tip kurikuluma
kome vise odgovara. Osim navedenih razlika u sadrzajima poucavanja utvrdene su i
razlike u organizaciji nastave, nastavnim materijalima, nastavnim predmetima,

ocjenjivanju i vrednovanju te ulogama koje imaju ucitelji i roditelji u ovim $kolama.
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