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Sazetak

Kao drustveno bice Covjek je upucen za druge ljude te zajedno s njima stvara odnose
na kojima se osniva drustvena zajednica. Da bi se mogao sporazumijevati s drugim ¢lanovima
zajednice, mora moci prenositi 1 primati poruke. To se ostvaruje jezikom.

Razlikujemo standardni i razgovorni jezik. Standardni jezik jest reguliran,
standardiziran i kodificiran. Prihvaéen je 1 priznat kao jezik za opée sporazumijevanje.
Nadregionalni je oblik jezika svih slojeva druStva i to je njegovo osnovno svojstvo i glavni
motiv nastanka. Time se razlikuje od dijalekata koji su regionalni idiomi. To svojstvo ga
razlikuje i od sociolekata koji su jezici pojedinih slojeva drustva. Za razliku od sluzenja
standardnim jezikom u sluzbenoj i javnoj komunikaciji, razgovornim se jezikom sluzimo za
neposredno komuniciranje u privatnim svakidasnjim zivotnim prilikama: kod kuce, na ulici,
na trznici, u razgovoru s ¢lanovima obitelji, s rodacima, prijateljima i znancima.

Hrvatsko drustvo jezi¢no je vrlo kompleksno. Prije dolaska u danas$nju postojbinu
Hrvati su poceli razvijati jezicne osobine po kojima se u hrvatskome jeziku razlikuju tri
narje¢ja: Cakavsko, Stokavsko i kajkavsko. Hrvatski jezik jest vecinski jezik u Republici
Hrvatskoj, no na podru¢ju Republike Hrvatske govore se i jezici manjina: talijanski, njemacki,
madarski, ¢eski, srpski, albanski, romski...

Zbog pomanjkanja radne snage 1 u potrazi za stabilnijim Zivotom, danas se sve vise
susre¢emo i S migrantima. Suvremeni migracijski procesi zasluzni su za jo§ kompleksniju
jezi¢nu situaciju. Ona je prisutna i osje¢a se 0sobito u odgojno-obrazovnim ustanovama,
vrtiéima 1 osnovnim Skolama. Ucitelji su suoCeni sa zadatkom da uspostave dobru
komunikaciju s djecom i njihovim roditeljima u jezi¢nom i kulturnom smislu, a taj zadatak
iziskuje premoscivanje jezi¢nih barijera, onih na razinu visejezi¢nosti govornika u hrvatskom
drustvu 1 onih na razini viSedijalektnosti govornika hrvatskoga jezika.

U tom kontekstu ovaj rad donosi prikaz jezicne raznolikosti hrvatskoga druStva s
osvrtom na jezi¢nu svjesnost o tim fenomenima, potrebnu u cijelom drustvu, a napose medu
uciteljima 1 u Skolskom sustavu u kojem se odgajaju i obrazuju djeca — govornici razlicitih

jezika i razli¢itih hrvatskih dijalekata.

Kljucéne rije¢i: jezi¢na svjesnost (language awareness), ucitelj, odgojitelj, narjecja, dijalekti



Summary

As a social being, man has been referred to other people and together with them
creates relationships on which the community is founded. To be able to communicate with
other members of the community, he must be able to transmit and receive messages. This is
accomplished by language.

We differentiate between standard and colloquial language. The standard language is
regulated, standardized and codified. It is accepted and recognized as a language for general
communication. It is an over-regional form of the language of all layers of society, this is its
basic property and the main motive of creation. This is different from dialects which are
regional idioms. This property distinguishes it from sociolects which are the languages of the
individual layers of society. Unlike standard language which is used in official and public
communications, colloquial language is used to communicate directly in private everyday life
situations: at home, on the street, at the market, in conversation with family members, with
relatives, friends and acquaintances.

Croatian society is linguistically complex. Before reaching the current state of
language Croats have begun to develop linguistic features according to which there are three
distinguishable dialects: Chakavian, Stogavian and Kajkavian. Croatian language is the
majority language in the Republic of Croatia there are also minority languages: Italian,
German, Hungarian, Czech, Serbian, Albanian, Romani...

Because of the lack of workforce and the search for a more stable life, today there is
an increasing number of migrants. Modern migration processes are in turn creating an even
more complex language situation. It is present and especially pronounced in educational
institutions, kindergartens and primary schools. Teachers are faced with the task of
establishing good communication with children and their parents in the linguistic and cultural
sense, and this task requires bridging language barriers, those on the multilingual level of
speakers in Croatian society and those on the level of multidialectism of Croatian language
speakers.

In this context, this paper presents the linguistic diversity of Croatian society with a

focus on linguistic awareness of these phenomena, needed throughout the society, and



especially among the teachers and in the educational system in which children are being

raised and educated - speakers of different languages and different Croatian dialects.

Keywords: language awareness, teacher, educator, dialects



1. UvOD

Ovaj se rad bavi odnosom hrvatskoga standardnoga jezika, hrvatskih narjecja, te
drugih jezika, s aspekta ucenika i obrazovnog sustava. Rad u odgojno-obrazovnim
ustanovama u suvremeno migracijsko doba povlac¢i za sobom i pitanje jezi¢ne osvijeStenosti
drustva uopce, a posebno buduéih uditelja. Cilj je ovog rada prikazati jezi¢nu raznolikost
hrvatskoga drustva u svjetlu jezicne svjesnosti. Tako se rad usmjerava na pitanja jezic¢ne
raznolikosti u Republici Hrvatskoj — na problematiku manjinskih jezika koji se u Hrvatskoj
govore te na unutarjezi¢nu raznolikosti hrvatskoga jezika.

Suvremene drustvene, politicke i ekonomske promjene rezultiraju migracijama. Stoga
je svijet obiljezen isprepletanjem mnogih kultura, a to uvelike pridonosi bogatstvu jezika na
jednom prostoru. Ljudi se prilagodavaju takvoj jezi¢noj situaciji, a osobito su djeca sklona veé
od najranijeg djetinjstva ovladavati veéim brojem jezika jer dolaze u dodir s brojnim
govornicima nematerinskog im jezika, uzivo, putem medija ili na druge na¢ine. Kako djeca i
njihovi roditelji, tako i ucitelji dolaze u susret s govornicima drugih jezika i pripadnicima
razlicitih kultura. Za skladan razvoj komunikacije i uspostavu kontakta vrlo je vazna jezi¢na
svjesnost.

Jezi¢na svjesnost ili jezi¢na svijest / jezicna osvijestenost termini su kojima se u
literaturi na hrvatskom jeziku imenuje fenomen koji se u engleskome naziva language
awereness. Prema Bagari¢ (2001, 2003) koja je medu prvima pisala na hrvatskome o toj temi,
u ovom ¢e se radu koristiti termin jezi¢ne svjesnosti. Prema najsiroj definiciji taj se pojam
razumijeva kao pojedincev osjecaj i svijest o jeziku i njegovoj ulozi u ljudskom Zivotu (prema
Bagari¢ 2003).

Djeca od najranije dobi razvijaju jezi¢nu svjesnost koja podrazumijeva svijest o0 samoj
uporabi jezika, ali i svijest 0 svim elementima od kojih je jezik sacinjen. Takoder, to je svijest
o ulozi jezika u svakodnevnome Zivotu. Jezicna svjesnost razvija se izloZenosS¢u jezicima i
sudjelovanjem u jezi¢noj komunikaciji. Sto je pojedinac osvjesteniji za jezik i njegovu ulogu
u zivotu, time je uspjes$niji u ucenju jezika i njegovoj uporabi, ali i u razumijevanju drugih
naroda i kultura. Jezi¢no osvijeStenog govornika zanima odnos jezika i pojedinca, kulture i
identiteta, on ima potrebu znati o jezi¢noj strukturi i jezi¢nim pojavama (prema Vignjevic

2018). Sve to odnosi se na jezi¢nu svjesnost gledanu s aspekta mentalnog stanja govornika.
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No, kako se jezi¢na svjesnost usvaja i razvija te utjeCe na uspjeSnost ovladavanja i
materinskim i drugim jezicima, postavljaju se pitanja ovladavanja njome te pitanja
ovladavanja jezikom metodom jezi¢nog osvjeS¢ivanja, tj. pitanja didakti¢kog aspekta jezicne
svjesnosti. Ta je dvostrukost znaenja — mentalna odlika pojedinca i pristup ucenju jezika —
sadrzana u pojmu jezi¢ne osvijeStenosti. Do jeziCne osvijeStenosti ne dolazi se izravnim
poducavanjem, ve¢ se ona razvija uporabom jezika i izravnim izlaganjem jeziku (usp. Bolitho
i sur. 2003). Odgojno-obrazovne ustanove tu imaju veliku ulogu jer trebaju stvoriti poticajan
prostor za razvoj jezic¢ne svjesnosti uenika. UcCitelji su duzni organizirati nastavu u skladu s
time, $to uklju€uje znanje o jezicima i njihovoj uporabi. Podrazumijeva se da ucitelj posjeduje
visoku razinu jezi¢ne svjesnosti. Ona ukljucuje odredene kompetencije: znanje o na¢inima,
metodama 1 strategijama kojima ¢e kod ucenika poticati rast i razvoj jezi¢ne osvijeStenosti.
Nastava svih jezika kojima su djeca izloZena, prvoga (J1), drugoga (J2) i moguce trecega (J3)
treba biti usmjerena razvijanju jezi¢ne osvijeStenosti ucenika. Na taj na¢in djeca uée o drugim
kulturama i identitetima koji se bitno razlikuju od njihovog. Tomlinson (1994), Bolitho i
Tomlinson (1995) i Van Lier (2001) medu prvim su autorima koji su pisali o kurikulu takvog
poucavanja. Zalagali su se za holisti¢ki pristup jezicnom obrazovanju u¢enika. To znaci da su
isticali potrebu povezivanja jezi¢nog znanja iz u¢enikova prvog jezika (J1) te drugoga (J2) 1
inih jezika. Hawkins (1987) pak zeli preispitati interakciju izmedu ucenja stranog jezika i
jezicne svjesnosti. U Hrvatskoj se didaktickoj literaturi od 2000.-tih godina pocinje govoriti o
jezi€noj svjesnosti i o njezinoj vaznosti u kurikulu. Tu Se izdvajaju empirijska istrazivanja u
kontekstu nastave stranih jezika (Bagari¢, 2001, 2003) te istrazivanja jezi¢ne osvijestenosti u
kontekstu razvoja medukulturne kompetencije ucenika (Andraka i Petravi¢, 2007; Bilic-
Stefan, 2008). Istrazivan je i razvoj kulturne kompetencije u uéenju hrvatskoga kao
materinskoga (Vignjevi¢, 2011, 2012; Vignjevi¢ i Velicki, 2012). Jezi¢na osvijeStenost
ucitelja 1 razvijanje njihove jezicne osvijeStenosti u Hrvatskoj je manje istrazivana (Bagaric,

2004; Aladrovi¢ Slovacek i Cosié, 2017).



2. JEZICNA SVJESNOST

Krajem 1950-ih godina proslog stolje¢a uvodi se ideja jezicne svjesnosti. U stranim
didaktikama o jezi¢noj svjesnosti govori se ve¢ desetlje¢ima, osobito od pocetka 1990-ih
godina. U Republici Hrvatskoj ta tema u pojmovnom i konceptualnom obliku tek treba
zazivjeti u teoriji 1 praksi nastave jezika. Velika vecina nastavnika (prema Bagari¢, 2004)
jezi¢nu svjesnost shvaca u njezinu najuzem obliku, kao svjesnost o morfo-sintaktickim
jezi¢nim oblicima. Pocetkom 1970-ih godina u Engleskoj se, pod vodstvom Bullock
Commiteea, provodio uvid u nacin i rezultate poducavanja djece u $kolama. Objavljen je
izvjestaj u kojem se upozoravalo javnost na lose znanje ucenika, kako u materinskome tako i
u stranom jeziku. Bullock Report dao je prijedloge za poboljsanje poducavanja jezika i tako
indirektno djelovao na promjene u na¢inu poducavanja jezika. Naime, u didaktici engleskog
jezika kao materinskoga potaknuli su rasprave o ulozi jezika u kurikulu, a ideje iznesene u tim
raspravama potom su se razvijale pod pojmom ,language awareness® — jezi¢na Svjesnost.
Oblikovanju pojma jezi¢ne svjesnosti doprinijeli su i nastavnici engleskog jezika kao
materinskoga i nastavnici stranog jezika. Oni su sredinom 1970-ih godina u $kolama na
podru¢ju Engleske osnovali i popularizirali Pokret za jezi¢nu svjesnost (British Language
Awareness Movement). Svrha pokreta bila je uvrstiti svjesnost o jeziku u kurikulum. Za
ostvarenje tog cilja bila je potrebna suradnja nastavnika svih predmeta u planiranju
zajedni¢kog podrucja u kurikulu, odnosno u poducavanju jezika. Dakle, naglaSavala se
potreba za interdisciplinarnos¢u. 1970-ih godina poceo se provoditi pilot-projekt za uvodenje
jezi¢ne svjesnosti u kurikul u nekoliko engleskih $kola, sa svrhom da se razvije svjesnost o
jeziku kod polaznika. Medutim, sluzili su i1 za pripremu ucenika za ucenje stranih jezika. Za
lakSe funkcioniranje 1 provodenje pilot-projekata, odrzavani su seminari 1 edukacije za
nastavnike te su objavljeni materijali pomocu kojih se tecaj izvodio. Dakle, ve¢ su se od 1970-
ih godina objavljivali prirucnici za ucenje jezika i ucenje o jeziku, temeljeni na didaktickom
konceptu jezi¢ne svjesnosti. Didakticki koncept jezicne svjesnosti i didakticki materijali bili
su uvedeni u nastavnu praksu prije nego Sto su se provela empirijska istraZzivanja i prije nego
Sto se postavio teorijski model jezicne svjesnosti. On se izgradivao na osnovi iskustava

stecenih u provedbi opisanog projekta.



Eric Hawkins (1987), kojega se ponekad naziva ,,ocem jezi¢ne osvijeStenosti jo$ od
1960-ih godina zalagao se za promisljanje materinskog i stranih jezika kao sastavnog dijela
Skolskog kurikula. On donosi smjernice za razvoj jezi¢ne svjesnosti na trima podrucjima:

a) na podrucju ucenja materinskog jezika uvesti element razmisljanja i razgovora o jeziku,
provoditi ,,edukaciju uha®, tj. uciti ucenike Sto i kako sluSati, vjezbati Citanje, i opcenito
obrazovati ucenike u jeziku i preko jezika

b) na podrucju ucenja drugog jezika, ali i na podru¢ju ucenja stranog jezika usporedivati
jezike (materinski 1 drugi, odnosno strani jezik), upozoravati na jezi¢nu raznolikost, razbijati
lingvisticke predrasude, razvijati toleranciju, kod ucenika buditi Zelju za ucenjem jezika i
upoznavanjem novih kultura itd.

¢) obavijestiti ne samo nastavnike, nego i roditelje o jeziénom razvoju djece i o jezi¢noj
svjesnosti te ih poduciti kako provesti koncept jezi¢ne svjesnosti u skoli i kod kuce.

Godine 1980. osnovana je Radna skupina za jezi¢nu svjesnost Nacionalnog vijeca za jezik
u obrazovanju (The National Council for Language in Education Working Party on Language
Awareness) s ciljem da u Skolama koordinira i nadzire pilot-projekte jezi¢ne svjesnosti.
Nakon pet godina pracenja razvoja i implementacije programa jezi¢ne svjesnosti, ¢lanovi
NCLE-a donijeli su sveobuhvatnu definiciju jezi¢ne svjesnosti: ,,Language Awareness to a
person’'s sesitivity to and conscious awareness of the nature of language and its role in human
life. (James i1 Garrett, 1991). Radna skupina NCLE-a pridodala je toj definiciji i dio o trima
domenama na kojima bi se jezi¢na svjesnost trebala razvijati:

a) Kognitivna domena u sklopu koje bi se trebala razvijati svjesnost o sustavu jezika,
jezi¢nim oblicima i jezi¢nim funkcijama. Uvodenje jezi¢ne svjesnosti stoga ne bi
znaCilo povratak na rad po gramaticko-prijevodnoj metodi, nego bi se uéenje jezika
temeljilo na modelu jezika u upotrebi.

b) Afektivna domena pokriva emocionalnu stranu ucenja i sluZenja jezikom te se
pokazuje na vise nacina: u jeziku, preko jezika i prema jeziku. Na toj razini trebalo bi
razvijati pozitivno stajalite, znatiZelju 1 zanimanje ucenika za jezik 1 ucenje jezika te
kreativan odnos prema jezi¢nim pojavama.

c) Drustvena domena u kojoj bi se razvijala prvenstveno svjesnost ucenika o jezi¢noj
upotrebi na koju utjeCu druStveni odnosi — socijalni i druStveni status i poloZzaj

govornika 1 sugovornika, odnosi medu njima, spol i slicno. Tu treba upozoriti na
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razli¢itu druStvenu prihvatljivost jeziénih varijanti, npr. usporedbu standardne

varijante jezika s dijalektima i sociolektima te idiolektima. Ova domena ima posebno

znaCenje u visekulturnim sredinama, gdje razvijanje ucenikova razumijevanja za
jezicnu raznolikost pridonosi lingvistickoj 1 drustvenoj toleranciji.
Tima trima domenama James i Garrett (1991) dodaju jos$ dvije:

d) Domena mo¢i ili politicka domena koja se ti¢e odnosa izmedu jezika i mo¢i. U njoj se
naglasak stavlja na razvoj svjesnosti ucenika o ¢estoj upotrebi jezika u manipulacijske
svrhe, posebno u medijima. Ucenike se Zeli osposobiti da takvu upotrebu jezika znaju
prepoznati i na nju odgovarajuce reagirati. Danas veliku ulogu u nacinu zivota imaju
mediji i dostupnost raznih reklama, pa je jezi¢ne svjesnosti u tom podrucju od velike
vaznosti.

e) Domena jezi¢ne uporabe koja bi trebala povezivati ucenikove kompetencije s
uporabom, tj. trebala bi razviti u¢enikovu svjesnost o nacinima na koje se postojeca
jezi¢na znanja i sposobnosti mogu rabiti u postizanju nekog komunikacijskog cilja.

Razvoj jezi¢ne svjesnosti ne ostvaruje se samo unutar jedne domene, ve¢ unutar vise njih

istodobno.

Istrazivaci su podrzali ideju da cilj poducavanja jezika ne bi trebao biti ograni¢en samo
na pomo¢ ucenicima da ovladaju jezikom, ve¢ i da se bave pitanjima vezanima uz jezik.
Jezi¢na svjesnost jedno je od tih opc¢ih pitanja. Jezi¢na svjesnost je korisna, prije svega, u
smislu cjeloZivotnog razumijevanja nacina na koji jezik utjece na ljudski zivot, i drugo, u
smislu povecanja medukulturnog razumijevanja. Kljucni element jezi¢ne svjesnosti jest da
ucenici sami otkrivaju jezik. Ucenici moraju sami postavljati pitanja o jeziku, a nastavnici
moraju poticati svoje ucenike da prikupljaju podatke o jeziku i izvan Skole. Jezi¢na svjesnost
je dinamicna, intuitivna i neprestano se razvija, a ucionica je pogodno mjesto za njezin
razvitak. Vazno je razlikovati tradicionalni didakticki pristup, koji zagovara davanje izri¢itog
znanja ucenicima, 0d metode jezi¢nog osvjesc¢ivanja, koja zagovara da poducavanje jezika ne
izvrSava ucitelj ni udzbenici, ve¢ ga razvija sam ucenik.

Prema Borgu (2005), metodologija jezi¢ne osvijeStenosti ima sljedece karakteristike:

a) ukljucuje stalna istrazivanja jezika kao dinamicne pojave, a ne svijest o
nepromijenjenom skupu utvrdenih ¢injenica,

b) ukljucuje ucenike u analitickom razgovoru o jeziku, ¢esto jedne s drugima,



C) smatra da je bitno ukljuiti uéenike u istrazivanje i otkrivanje,

d) cilj joj je ne samo da ucenici znaju i razumiju jezik, ve¢ i da razviju vjestine ucenja,

¢ime se promice neovisnost ucenika.

Borg takoder naglasava metajezi¢ni pristup koji ukljuuje proces govora o jeziku. Za
njega praksa jezi¢ne svjesnosti ukljucuje i kognitivni i afektivni angazman.

Jezi¢na svjesnost je unutarnja, postupna realizacija stvarnosti uporabe jezika. Pokrece je
znatizeljan ucéenik koji svjesno obraca pozornost na jezik u pokusaju da otkrije obrasce
uporabe jezika. Sira diskusija o jezi¢noj svjesnosti vrlo ¢esto donosi i drustveno-politicke
stavove. Takvo Sire razumijevanje moze nam dati uvjerenje da iskoristimo nastavu za ucenje
jezika u kreativnom dijalogu s ucenicima. Za razvijanje jezi¢ne svjesnosti vrlo je vaZna
prakticna uloga nastavnika. Oni trebaju organizirati kreativnu nastavu i primjenjivati one

nastavne metode i strategije koje ucenike stavljaju u srediste procesa ucenja jezika.

2.1. Nacela i principi jezi¢ne svjesnosti

Glavno je nacelo da ucenici najbolje uée dok su angazirani, a to se ostvaruje kroz
nastavu koja je kreativno isplanirana i koja potic¢e ucenike da ulazu svoju energiju i paznju u
procesu ucéenja. Drugo je nacelo pridavanje paznje jezi¢noj svjesnosti o znac¢ajkama jezika u
upotrebi §to moze pomoc¢i ucenicima da uoce razlike u pristupima. Glavni cilj je pomoci
ucenicima da sami uoc¢e kako se jezik koristi te kako bi popunili praznine u znanju i postigli
spremnost za u¢enje. Dakako, bitno je pomo¢i ucenicima da razviju one kognitivne vjestine
kao $to su povezivanje, generaliziranje, postavljanje hipoteza i sl., kako bi postali neovisni u
ucenju jezika izvan ucionice 1 kako bi imali pozitivne stavove prema jeziku. Kroz proces se
koriste procedure koje uvecavaju interaktivnu suradnju izmedu ucenika i drugih ucenika,
izmedu ucenika 1 ucitelja, te izmedu ucenika i aktivnih korisnika jezika.

Kriticka procjena svakog obrazovanja smatra se nuZznom. Primjena kriticke
primjenjene lingvistike na obrazovanje rezultirala je pojavom C.L.A.-a. Pojam C.L.A. —
kriticka jezicna osvijeStenost, odnosi se na isti pristup kao i pristup jezi¢ne osvijeStenosti,
samo s naglaskom na odnos izmedu jezika i druStvenog konteksta. Kriticka jezicna
osvijestenost ima Cilj — poticati ucenike da istraze zasto je jezik koji u¢e mozda postao takav
kakav jest te kakvi su ga drustveno-politicki ¢imbenici oblikovali. Takoder, istice kako

koriStenje jezika ima posljedice 1 za identitet te da ucenici mogu imati drustveno-politicke
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razloge za odabir koriStenja odredenog resursa jezika. Dodatni ciljevi su emancipacija i

osnazivanje ucenika u procesu ucenja jezika.

2.2. Vrste jezi¢ne svjesnosti
Sto je to ega u jeziku i/ili o jeziku treba biti svjestan?

Treba biti svjestan jezicnih struktura i elemenata na sljede¢im razinama:

a) Lingvisticka svjesnost (engl. linguistic awareness) odnosi se na kognitivni aspekt
jezika, a ukljucuje sljedece podvrste: fonolosku svjesnost i fonemsku svjesnost — svjesnost o
glasovima u izgovorenim rije¢ima (Stahl i Munay, 1994), gramaticku svjesnost — svjesnost o
morfo-sintaktickim oblicima jezika, leksi¢ku svjesnost — svjesnost o znacenjima rijeci (Little i
Singleton, 1991) i pragmaticku svjesnost o jezi¢noj upotrebi, tj. o prikladnosti izricaja u
odredenim situacijama (Schmidt, 1993).

b) Komunikacijska svjesnost (engl. communicative awareness) odnosi se na svjesnost
o pragmatickim i diskurznim pojavama jezika. Komunikacijsko znacenje jezi¢nih jedinica
shvaca se Sire od njihova pragmatickog znacenja. Dakle, ne proizlazi samo iz leksi¢kih
jedinica, ve¢ i iz dinamickog procesa interakcije izmedu govornika i sugovornika, fizickog i
sociokulturoloSkog konteksta.

¢) Svjesnost o kulturi (engl. cultural awareness) takoder se smatra dijelom svjesnosti o
jeziku u upotrebi, i to onoj koja se temelji na kulturoloskim karakteristikama pripadnika
odredene jezi¢ne zajednice.

d) Kriticka jezi¢na svjesnost (engl. critical language awareness) bavi se odnosima
jezika i modéi, jezicnim manipulacijama i jezi¢no-politickim pitanjima. U sredi$tu njezina
zanimanja jest kriti¢ki osvrt na vlastitu jezi¢nu produkciju 1 vlastito jezi¢no djelovanje, kao i
ono drugih korisnika jezika (Fairclough, 1992).

e) Literarna svjesnost (engl. literary awareness) odnosi se na svjesnost o upotrebi
jezika u knjiZzevnim tekstovima te se usmjerava na nac¢in manipulacije jezikom i na evaluaciju
lingvistickih oblika upotrijebljenih u izrazajne svrhe, a u odnosu prema literarnim
konvencijama.

f) Svjesnost 0 procesu poducavanja (engl. teaching awereness) ti¢e se spoznaje o
na¢inu poducavanja jezika opcenito i/ili spoznaje o vlastitom nacinu poducCavanja jezika

(Gephard i Oprandy, 1999).
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Tko treba biti svjestan u nastavnhom procesu?

U nastavnom procesu trebaju biti jezicno osvijeSteni ucenici. Ucenikova svjesnost
ukljucuje sposobnost ucenika da prepozna svoje teskoce u ucenju 1 uporabi jezika te da utvrdi
koji su ¢imbenici bitni za uspje$no ucenje. Isto tako, bitna je i jezi¢na svjesnost nastavnika.

Nastavnici trebaju biti korisnici jezika, analiticari jezika i ucitelji jezika.

2.3. Jezi¢na svjesnost kao metodologija poucavanja
Pojam jeziCne svjesnosti koristi se u dva znacenja. Prvo je mentalno stanje, sposobnost
ili znanje, a drugo je pristup ucenju jezika, bilo materinskoga ili drugoga i stranog jezika.
Jezi¢na svjesnost kao metodologija odnosi se na pristup ucenju jezika koji je usmjeren na
definiranje i razvijanje jezi¢ne svjesnosti, i kod ucenika i kod nastavnika.
Prema Luchtenbergu (2001) pristup jezi¢ne svjesnosti primjenjuje se u sljede¢im
podrucjima:
a) nastava materinskog jezika u kojoj se istice promisljanje o jeziku, jezi¢noj uporabi i
jezi€nom ponasanju
b) nastava stranog jezika u kojoj se primjenom ovog pristupa dopunjuje uéenje stranog
jezika promis$ljanjem o dvama jezi¢nim sustavima, na osnovi njihove usporedbe; ovdje
jezi¢na svjesnost ima zadacu prevladati razlike izmedu materinskoga i stranog jezika
C) ucenje jezika na prijelazu izmedu primarnoga u sekundarno obrazovanje, Sto se
primjenom ovog pristupa znatno olakSava
d) rad na jeziku u ostalim nastavnim predmetima koji ima svrhu istaknuti vaznost jezika
kao sredstva poducavanja u raznim nastavnim predmetima, a ne samo kao cilja
e) rad na jeziku u visejezi¢nim razredima, pri ¢emu se usporeduju drugi jezici iz okoline i
vlastiti jezik kako bi se jezik kao pojava bolje razumio
f) obrazovanje nastavnika koje se ostvaruje u dvije faze; za vrijeme studija — usvajanjem
temeljnih lingvistickih znanja 1 podizanjem tih znanja na razinu svjesnosti te nakon
obrazovanja; drugi korak jest usvajanje metodickih znanja potrebnih za rad u nastavi,
Sto zapocinje spoznajom studenta/nastavnika o vlastitom nacinu ucenja i poucavanja,
tj. stjecanjem svjesnosti o sebi kao uceniku/nastavniku i o svojoj ulozi U

prijenosu/stjecanju znanja.
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2.4. Testiranje jezi¢ne svjesnosti

U posljednjih dvadeset godina osmisljeni su mnogi instrumenti za istrazivanje jezi¢ne
svijesti. Ti testovi variraju ovisno o nizu kriterija: razli¢iti ispitanici (ucenici, ucitelji, izvorni
govornici), zadaci ispitanika (navodenje pravila, odabir odgovora iz viSestrukog izbora,
ispravljanje 1 objaSnjavanje recenica itd.), je 1i zadatak produktivan ili prijemljiv... Kada
promatramo osmisljene testove, uoc¢ava se niz razlicitih svrha: procjenjivanje znanja ucenika i
usporedivanje s njihovim ,,stjecanjem® jezika, procjenjivanje znanja uc¢enika i usporedivanje s
izvornim govornicima, testiranje poznavanja jezika nastavnika, testiranje poznavanja
terminologije.

Jezi¢na svjesnost potice i $iri rad koji istrazuje ulogu znanja o jeziku u procesu ucenja
jezika, ulogu koju takvo znanje o jeziku ima u nastavi jezika te kako to znanje najbolje mogu

posredovati nastavnici. Valja stoga ukljuciti jezi¢nu svjesnost i u obrazovanje nastavnika.

2.5. Povezanost jezi¢ne svjesnosti i obrazovanja uéitelja

Ucitelji se u Republici Hrvatskoj obrazuju na uciteljskim fakultetima petogodisnjim
integriranim  sveuciliSnim programima. Nakon =zavrSenog studija slijedi strucno
osposobljavanje u skoli u trajanju od godine dana. Prema postoje¢im modelima obrazovanja,
osigurava im se potrebna razina obrazovanja. UCcitelji pripravnici moraju biti sposobni
analizirati jezik 1 primjenjivati razliCite strategije za razmisljanje o jeziku kako bi mogli
planirati nastavne jedinice, predvidjeti poteskoce ucenika, odgovarati na njihova pitanja,
ocjenjivati pisane radove itd. To mogu ¢initi samo ako su sposobni promisljati o jeziku. Sve to
podrazumijeva rad unutar modela obrazovanja ucitelja koji promice neovisno i kriticko
misljenje. Osim teoretskog znanja, vrlo je bitna i praksa. Studenti Uciteljskog fakulteta u
Zagrebu, budu¢i mladi ucitelji, imaju petogodiSnju praksu u Skolama vjezbaonicama. Takav
model obrazovanja ima najvise zajedni¢kog s metodi¢kim pristupom jezi¢ne svjesnosti.

Ucitelji su uglavnom svjesni specificnih potreba onih ucenika koji ne govore
hrvatskim jezikom, no ¢esto nisu svjesni specificnih potreba ucenika koji govore dijalektima
hrvatskoga jezika. Nadalje, mozda nisu svjesni da njihova vlastita uporaba jezika moze
stvoriti prepreke izmedu njih 1 njihovih ucenika. Stoga, kompetencije koje tijekom

obrazovanja stjeCu imaju vaznu ulogu u prenosenju znanja i vrijednosti ucenicima. Ucitelji
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motiviraju ucenike, prenose im znanja i vrijednosti, poducavaju ih i1, nimalo manje vazno,
odgajaju ih.

U Republici Hrvatskoj velik je interes za upis na uciteljski studij te bez obzira na sve
losiji status ucitelja u drustvu 1 potplac¢enost u odnosu na druga visokokvalificirana zanimanja,
postoji pozitivan stav prema uciteljskom zanimanju. S druge pak strane, ucenici imaju sve
negativniji stav prema $koli, a nerijetko i prema hrvatskome jeziku (Aladrovi¢ Slovacek i
Ravli¢, 2014). Hrvatski jezik najopsezniji je predmet osnovnoskolskog kurikula, a satnicom je
najzastupljeniji predmet u osnovnoj Skoli (od prvog do Sestog razreda pet sati nastave, a u
zavr$nim razredima cCetiri sata nastave). Temeljni cilj nastave hrvatskoga jezika jest razvoj
jezi¢nih kompetencija i stvaranje pozitivnog stava prema jeziku, ali i knjizevnosti, medijima i
jezi¢noj kulturi i pismenosti opéenito. Jezicna kompetentnost (osposobljenost, stru¢nost) usko
je vezana uz pojam jezi¢ne svjesnosti. Podrazumijeva znanje o jeziku i znanje jezika
(Pavli¢evi¢-Frani¢, 2011) Na uciteljima je zadatak da omoguce ucenicima uspjesno
ovladavanje temeljnim sadrzajima pravopisa i gramatike od pocetka Skolovanja, kako bi se
izbjeglo slabo jezi¢no pouzdanje te strah od pisanja i govorenja. Taj zadatak mo¢i ¢e ostvariti

samo jezicno svjesni ucitelji.
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3. UCENJE JEZIKA U REPUBLICI HRVATSKOJ

U Republici Hrvatskoj, proces ucenja jezika pocinje polaskom djeteta u prvi razred
osnovne $kole. Osim materinskoga, djeca se susrecu i s u¢enjem prvoga stranog jezika. Na taj
nacin zapocinju s razvojem visejezicnosti. Prema Hallidayju (2003) postoje tri vrste ucenja
jezika: ucenje o jeziku, ucenje jezika 1\ ucenje jezikom. Ucenje o jeziku odnosi se na ucenje
teorije i pravila koja su vezana uz jezik, a najcesce su povezana s gramatikom i pravopisom te
th povezujemo s lingvistickom kompetencijom. Ucenje jezika podrazumijeva ucenje kroz
prakticne svakodnevne situacije u kojima se od u€enika trazi da primjenjuju usvojeno znanje
zajedno s naucenim te pokazu primjenu jezi¢nih pravila u praksi. Ucenje jezikom znaci ucenje
drugih sadrzaja koji nisu nuzno jezi¢ni, a kojima moze ovladati samo osoba koja dobro
poznaje vjestine Citanja i pisanja, kao $to su sadrzaji povijesti, geografije, biologije i sl. Djeca
u Skolu dolaze sa svojom imanentnom gramatikom koja im onda pomaze u svladavanju
normativne gramatike. S obzirom da se do 11. ili 12. godine djeca nalaze u fazi konkretnih
misaonih operacija (Piaget, 1977), treba ih poucavati na temelju konkretnih primjera iz
svakodnevnog Zzivota i njima bliskih ¢injenica. Jedino ¢ée tako uditelji moéi ostvariti svoj
zadatak da pripreme ucenike za uspje$nu komunikaciju i razvoj jezi¢nih kompetencija.
Nastava treba biti usmjerena na razvoj Cetiriju jezi¢nih djelatnosti: sluSanja, govorenja, Citanja
i pisanja. U dokumentu Osam kljucnih kompetencija za cjeloZivotno ucenje (2008)
komunikacija na materinskome jeziku postavljena je na prvo mjesto. Da bi se ovladalo
drugim nastavnim sadrzajima, ali i drugim jezicima, potrebno je najprije ovladati materinskim
jezikom.

Kada govorimo o viSejezicnoj komunikaciji (PavliCevi¢-Frani¢, 2005), valja se
osvrnuti na okomitu dvojezi¢nost koja se odnosi na viSe ili manje izrazen meduodnos
materinskoga (rodenoga, organskoga, zavi¢ajnoga) govora i standardnoga jezika. Djeca
predskolske dobi poznaju samo svoj organski govor. Polaskom u Skolu njihova jednostrana
normativnost prerasta u normativnu dvojezi¢nost (bilingvalnost) ili viSejezi¢nost
(polilingvalnost). Jelaska (2005) definira materinski jezik kao prvi jezik koji ¢ovjek kao dijete
usvaja u emocionalno karakteriziranoj povezanosti djeteta i majke ili eventualno druge bliske
osobe. ,,Nematerinski jezik koji se uci i koristi u odnosu prema govornoj zajednici izvan

nacionalnih 1 teritorijalnih granica naziva se stranim jezikom.“ (Jelaska, 2005) Odredenu
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zajednicu Cine razliciti ljudi koji se moraju uvazavati. Takve je vrijednosti vazno usadivati
djeci ve¢ u najranijoj dobi. Vrlo velik utjecaj na to ima nastava.

U hrvatskome obrazovnom sustavu djeca se u prvom razredu susre¢u sa sustavnim
poucavanjem hrvatskoga standardnoga jezika, ali 1 s prvim stranim jezikom. Za najveci broj
djece to je engleski jezik. U 4. razredu, ono koji to zele, zapocinju s ucenjem drugog stranog
jezika. U Hrvatskoj su to najces¢e njemacki i talijanski jezik. Dakle, veéina djece dolazeci u
Skolu i nastavljajuci se koristiti svojim organskim idiomom (J1), u §koli tom jezi¢nom sustavu
pridruzuju standardni hrvatski jezik (J2) te prvi strani jezik (J3), a Cesto od 4. razreda nadalje i
2. strani jezik (J4). Ta situacija susretanja i meduutjecaja brojnih jezi¢nih sustava moze biti
poticajna za ovladavanje svakim od sustava (usp. Pavlicevi¢-Frani¢ 2005), a dakako i za

razvoj jezicne svjesnosti govornika.
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4. JEZICNA RAZNOLIKOST U REPUBLICI HRVATSKOJ

Hrvatskim jezikom govori velika vec¢ina stanovnika u Republici Hrvatskoj i on je
sluzbeni jezik Republike Hrvatske: 95,6% stanovnika Republike Hrvatske govori hrvatskim
jezikom kao materinskim. Taj podatak pronalazimo u posljednjem popisu stanovnistva koji
datira u 2011. godinu. Hrvatski jezik u uporabi ima Cetiri inacice. Prva je standardni hrvatski
jezik koji sluzi za opcée sporazumijevanje, dakle jezik javne i sluzbene komunikacije, jezik
poucavanja i jezik koji se kao J1 poucava u Skolama. Medutim, ima i tri govorna, organska
idioma: ¢akavski, kajkavski 1 Stokavski.

U Republici Hrvatskoj zive i gradani koji su druge etni¢ke pripadnosti i koriste se
svojim materinskim jezicima. Stoga se na podru¢ju Republike Hrvatske govore i brojni
manjinski jezici. Osim hrvatskoga, materinski su jezici hrvatskih gradana: srpski (1,23%);
talijanski (0,43%); albanski (0,4%); bosanski (0,39%); romski (0,34) i drugi (Popis
stanovnistva, kucanstava i stanova 2011). Sto se prostorne rasprostranjenosti manjinskih
jezika u Hrvatskoj tiCe, tradicionalno se talijanski govori na podrucju Istre, srpski na krajnjem
istoku te ponegdje u Lici, jezici Roma u Hrvatskoj (s nazivima: bajaski, romani ¢ib i romski)
govore se znacajnije u Medimurju, ¢eSki u Daruvaru, albanski u Zagrebu, madarski na
podruc¢ju Baranje. Od 2015. godine u vrti¢e i osnovne Skole, najvise u Zagrebu i u Kutini,
ukljucuju se 1 djeca migranata koja dolaze s Bliskog istoka u okolnostima suvremenih
migracijskih procesa. Ponajvise ih govori arapski, farsi, kurdski, afganski, urdu, i perzijski. Te
skupine azilanata, ali i Romi, nailaze na brojne poteskoce pri integriranju u hrvatski obrazovni
sustav, 1ako se intenzivno radi na pomaganju pri njihovu ukljucivanju u zajednicu. Iz tih se
podataka dade iscitati da se studenti uciteljskog fakulteta, budué¢i ucitelji i odgojitelji u
hrvatskim vrti¢ima 1 Skolama trebaju pripremiti za jezicnu raznolikost medu svojim

ucenicima. Preduvjet za to jest jezi¢na osvijeStenost.

4.1. Odgoj i obrazovanje na svojem jeziku i pismu nacionalnih manjina
Obrazovni sustav najvazniji je faktor u razvoju i poticanju jezicne raznolikosti. U
Skolama se zrcali sva jezicna raznolikost hrvatskoga drustva. To podrazumijeva i medujezi¢nu

i unutarjezi¢nu raznolikost, odnosno uporabu engleskoga, talijanskoga i drugih stranih jezika,
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ali i dijalekata hrvatskoga jezika. Govornici hrvatskoga jezika, a i svakog drugog,
uspostavljaju svoj identitet isticanjem pripadnosti odredenoj etni¢koj skupini. Dakle, jezik se
koristi kao oznaka etnickog ili nacionalnog identiteta. Etnicke manjine su zajednice koje su
pod upravom mocnijih 1 brojnijih zajednica. Samim time postaju i jezi¢ne manjine. Integracija
djece razlicitih kultura iz razli¢itog govornog podru¢ja doprinosi uspjesnijoj zajednici u
buduénosti. Uporaba materinskoga jezika znafi pomo¢ u stjecanju samopouzdanja i
samopostovanja ucenika. Nastavom na materinskome jeziku uceniku se prenosi znatan dio
kulturne tradicije njegova drustva.

Smjernicama Europskog referentnog okvira za jezike promice se ucenje dvaju stranih
jezika u osnovnim i srednjim $kolama kao obveznih jezika, kao i u¢enje manjinskih jezika u
viSejezi¢nim zajednicama. Obrazovanje na manjinskim jezicima osobito se promice nakon §to
je Republika Hrvatska ratificirala Europsku povelju o regionalnim ili manjinskim jezicima iz
1999. godine (European Charter for Regional or Minority Languages). U Republici
Hrvatskoj postoje 22 nacionalne manjine, koje su navedene u Ustavu Republike Hrvatske.

Nacionalne manjine u Republici Hrvatskoj prema Zakonu o odgoju i obrazovanju na
jeziku i pismu nacionalnih manjima (2000) imaju pravo na odgoj i obrazovanje na svom
jeziku i pismu u Skolama. Prema istom dokumentu, u Republici Hrvatskoj postoje dvije
skupine manjinskih jezika: teritorijalni jezici, koje govore manjine nastanjene na odredenim
podrucjima Republike Hrvatske (srpski, talijanski, Ceski, slovacki, rusinski, ukrajinski,
madZarski) 1 neteritorijalni jezici, koje govore manje etni¢ke skupine naseljene u razli¢itim
podru¢jima i regijama (npr. romski jezik). U Hrvatskoj postoje tri modela obrazovnih
programa na manjinskim jezicima. To su modeli A, B i C. Prema modelu A, nastava svih
predmeta odvija se na manjinskom jeziku. Prema modelu B nastava se odvija dvojezi¢no u
posebnim razredima za nacionalne manjine — predmeti u okviru prirodnih znanosti
poducavaju se na hrvatskome, a oni druStvenih znanosti na manjinskom jeziku. Prema modelu
C svi se predmeti poducavaju na hrvatskome jeziku, a manjinski se jezik nudi kao izborni
predmet. U Hrvatskoj je najzastupljeniji model A. Ti podatci govore kako je nastavni proces u
Republici Hrvatskoj uspjeSno organiziran za ucenike nacionalnih manjina. Pokazatelj je
viSejezi¢nosti na naSim prostorima, $to je rezultat migracija naroda. Nastavnici su suoceni s

organiziranjem nastave za inojezi¢ne ucenike. To zahtijeva veliku angaZiranost koja obuhvaca
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visoku razinu stru¢nosti, odnosno znanja i vjeStina kako bi mogli suradivati s u€enicima,
njihovim roditeljima, ali i ostalim nastavnicima i stru¢nim osobljem skole.

Kurikul odgoja i obrazovanja na jeziku i pismu nacionalne manjine uz op¢i dio sadrzi i
dio ¢iji je sadrzaj vezan uz posebnosti nacionalne manjine, Sto ukljuCuje prvenstveno
materinski jezik, knjizevnost, povijest, zemljopis 1 kulturno stvaralastvo nacionalne manjine.
Ucenici takve Skolske ustanove, razrednog odjela ili obrazovne skupine s nastavom na jeziku i
pismu nacionalne manjine uz svoj jezik i pismo obavezno uce hrvatski jezik i latini¢no pismo
prema vaze¢em kurikulu. Odgojno-obrazovni rad obavljaju nastavnici iz nacionalne manjine
koji potpuno vladaju jezikom nacionalne manjine ili oni koji nisu iz nacionalne manjine, ali
potpuno vladaju jezikom i pismom nacionalne manjine. Pedagoska dokumentacija vodi se na
hrvatskome jeziku i latinicnom pismu te na jeziku i pismu nacionalne manjine. Stru¢no
usavrSavanje ucitelja koji provode nastavu na jeziku i pismu nacionalnih manjina
kontinuirano se provodi i u nadleznosti je Agencije za odgoj i obrazovanje.

Odgoj i obrazovanje na jeziku i pismu nacionalnih manjina u Republici Hrvatskoj
provodi se narocCito kod talijanske, CeSke i madarske nacionalne manjine, odnosno kod
tradicionalno dobro organiziranih nacionalnih manjina. UspjeSno obrazovanje provodi se 1

kod ucenika koji pohadaju nastavu na srpskome jeziku i ¢irilicnom pismu.

4.2. Svjesnost 0 viSejezi¢nosti u Republici Hrvatskoj

U kontekstu provodenja $kolskih obrazovnih programa o ljudskim pravima i pravima
nacionalnih manjina, razvijeni su mnogi projekti konkretne primjene odgoja u skoli i
povezivanja skole s lokalnom zajednicom. To su: Modul odgoja za mir i nenasilno rjesavanje
sukoba; Mreza ucitelja i ucenika miritelja; Humane vrednote i humanitarno pravo; Osnove
demokracije: vlast, pravda, odgovornost, privatnost; Socijalni projekti skole i lokalne
zajednice; Zakon u razredu i simulacija sudenja; Razvoj identiteta i interkulturalnosti itd.
Nacini provodenja obrazovanja za ljudska prava 1 demokratsko gradanstvo odvijaju se unutar
kurikula, kroz sve predmete gdje postoje programske teme bliske temama ljudskih prava
(izborni predmeti, projekti, izvannastavne i izvanskolske aktivnosti).

U domeni poveéanja obuhvata romske djece u predskolskom odgoju i redovnom
obrazovnom sustavu (sukladno Akcijskom planu Desetljeca za ukljucivanje Roma 2005.-

2015.), obavljeni su razgovori Ministarstva znanosti i obrazovanja s osniva¢ima i ravnateljima
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brojnih §kola u Republici Hrvatskoj, osobito na podruéju Rijeke, Siska, Karlovca i Cakovca.
Provedene aktivnosti rezultirale su osnivanjem Skola za potrebe romskih zajednica. Na
pocetku skolske godine 2009./2010. osnovnoskolskim obrazovanjem obuhvaceno je 4.186
ucenika/ca romske nacionalne manjine (Podaci drzavne uprave u zupanijama), od toga 2176
djecaka 1 2010 djevojcica. U navedenom razdoblju Ministarstvo je financiralo Skole u prirodi
za djecu romske nacionalne manjine, maturalna putovanja, ljetne Skole, programe plivanja,
seminare za romske pomagace i dodatne aktivnosti.

Provedene su mjere uskladivanja statuta osnovnih S$kola sa Zakonom o odgoju i
obrazovanju na jeziku i pismu nacionalnih manjina (u svih 5 osnovnih $kola iz Vukovarsko-
srijemske Zupanije) i osnivanja Skolskih ustanova na jeziku i pismu nacionalnih manjina (za
srpsku manjinu na podrucju Osjecko-baranjske i Vukovarsko-srijemske zupanije). Uz to,
potice se ucenje jezika i kulture, osobito za srpsku, slovacku, rusinsku i ukrajinsku nacionalnu
manjinu. Sufinancira se rad Centra za ucenje na daljinu i opremanje kompjuterskom opremom
triju podruznice (srpske, makedonske i drugih =zainteresiranih nacionalnih manjina).
Odrzavaju se okrugli stolovi na temu obrazovanja na jeziku i pismu nacionalnih manjina te se
izdaju sredstva za njihovo provodenje (od 2011. do 2013. — 15 000 kn godisnje). Organiziraju
se 1 struéne rasprave o ukljuc¢ivanju sadrzaja vezanih uz identitet i kulturu nacionalnih manjina
u nastavne programe (po nastavnim predmetima, od 2011. do 2013. — 10 000 kn godi$nje). S
obzirom na prikaz podataka o provedbi programa na jeziku i pismu nacionalnih manjina,
zakljucuje se kako je stanje svijesti hrvatske javnosti o viSejezicnosti unutar Republike
Hrvatske na adekvatnoj razini. 1zdvajaju se sredstva kako bi se nacionalne manjine integriralo
u obrazovni 1 odgojni sustav u Republici Hrvatskoj 1 kako bi im se pruzilo adekvatno
obrazovanje. U tijeku je provodenje i stru¢nog usavrSavanja ulitelja/nastavnika 0 pravima

nacionalnih manjina u okviru programa Obrazovanje za ljudska prava.
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5. REGIONALNA RASLOJENOST HRVATSKOGA JEZIKA

Jezik sluzbene komunikacije u Republici Hrvatskoj standardni je hrvatski jezik. Treba
spomenuti da je povijest nastanka standardnog jezika povezan s procesom oblikovanja nacija.
Naime, standard nastaje radi komuniciranja na ve¢em prostoru te radi integracije u Siri krug
naroda, dakle, iz prakti¢nih razloga. Oblikovanje standarda imalo je veliku ulogu u stvaranju
nacionalne svijesti i za razgranicenje medu juznoslavenskim nacijama. Hrvatski standardni
jezik ne moze se izjednaciti ni s jednim od triju hrvatskih narjec¢ja. Njime dijete ovladava u
Skoli gdje uci o standardnom jeziku i standardnojezi¢nom izrazavanju. Treba pri tome imati
na umu da i neformalnim ucenjem dijete preuzima drusStvene stavove o standardnojezi¢noj
komunikaciji. Pozitivan stav prema standardu, ali i prema dijalektima, onaj je koji u njima
vidi jednakovrijedne jezi¢ne sustave i koji pokazuje razumijevanje za funkcionalnost njihove
uporabe. Nazalost, Cesto se u drustvu, pa i u Skolama, mogu ¢uti i druk¢iji stavovi, a djeca ¢e
lako prihvatiti misljenje koje je u Skoli izreCeno o njihovu dijalektu. Naime, i Stokavski i
kajkavski i1 Cakavski izvorni govornici u $koli stjeu pojam jezicne korektnosti koji se
primjenjuje s obzirom na standardni jezik, ali nikada s obzirom na nestandardne varijetete
premda su s teorijskoga gledista dijalekti po sebi korektni, kao svaki drugi jezik oni imaju
vlastite norme koje odreduju korektnost, ali one nisu kodificirane (vise u Silié, 2006).

Vaznost dijalekta u hrvatskom $kolskom sustavu od velikog je znacenja. Dijalekti ¢ine
posebnost hrvatskoga jezika i njegovo su jeziéno bogatstvo. Dijalekti, napokon, imaju
znacajnu ulogu u ljudskoj komunikaciji. Osim toga, ako se ovladava standardom posredstvom
dijalekta, olaksat ¢e se njegovo savladavanje i otklonit ¢e se strah od standardnojezi¢ne
komunikacije.

Hrvatska narjecja, ¢akavsko, kajkavsko i Stokavsko, tri su razli¢ita sustava, stoga to
nisu tri narje¢ja hrvatskoga jezika, nego tri hrvatska narjedja. Stokavski sustav i njegovi

zapadnostokavski organski govori osnovica su standardnoga hrvatskog jezika.

5.1. Svjesnost o potrebi ocuvanja dijalekata, ali i njegovanja standarda
Devedesetih godina 20. stoljeca intenzivirala se u hrvatskom drustvu svijest 0 vaznosti
oCuvanja mjesnih govora, dijalekata i narje¢ja. To je rezultiralo pojavom veceg broja

dijalektnih rje¢nika i dijalektnih knjizevnih djela. Uz tu pozitivnu drustvenu pojavu, javljaju
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se ponegdje 1 pokusaji nametanja dijalekta umjesto standardnoga jezika u sluzbenoj uporabi, u
drzavnim ustanovama, u razli¢itim usluznim djelatnostima itd. Postavlja se pitanje kako u
nastavi promicati mjesne govore i njihove vrijednosti, no i vrijednost njegovanja
standardnoga jezika u javnoj i sluzbenoj uporabi.

U dijalektologiji je prihva¢eno nazivlje prema kojemu je mjesni govor jezi¢ni sustav
koji se ostvaruje u pojedinom mjestu (selu, gradu). U odnosu na jezik pojedinoga govornika
kao konkretno jezi¢no ostvarenje, mjesni govor je apstraktan fenomen, a dijalekti su na jo$
viSem stupnju apstrakcije, dok su hrvatska narjec¢ja kao jezicni sustavi na vrlo visokom
stupnju apstrakcije. Prihvatimo li leksikografsku definiciju da je zavicaj ,,rodni kraj*, znacenje
naziva mjesni govor mozemo poistovjetiti s nazivom zavicajni govor. U nastavi treba po¢i od
zavicajnoga govora ucenika. Zbog velikih migracija koje su prisutne u suvremeno doba, u
nekim razredima, osobito u ve¢im gradovima, Cesto je teSko odrediti zavicajni govor, ali se
valja usredotociti na onaj govor koji je zavicajni ve€ini ucenika. Tek tada postoje velike
mogucénosti za samostalni kreativni rad ucenika. U€enicima se mogu dati zadatci izrade malih
zavicajnih rjeénika, u ¢emu im mogu pomoci bake i djedovi, stariji susjedi i drugi izvorni
govornici pojedinoga govora. Nakon toga, moze se krenuti putem utvrdivanja razlika izmedu
pojedinih zavi€ajnih 1 standardnojezi¢nih rijeci. Nakon §to su ucenici prikupili odredenu
leksicku gradu i razlikovali je od standardnojezi¢ne, moguce je nastaviti npr. s otkrivanjem

rijeci iz hrvatske jezi¢ne basStine u zavi€ajnom govoru.

5.2. Zavicajni idiomi u nastavi hrvatskoga jezika

Nacelo zavicajnosti vazno je nacelo u nastavi hrvatskoga jezika i1 knjizevnosti, kako u
osnovnoj, tako i u srednjoj $koli. Cesto je zanemareno zbog raznih elemenata izvanjeziéne
zbilje, kao $to su politika, mediji 1 globalizacijski trendovi. U hrvatskim se Skolama najveca
pozornost pridaje uc¢enju standardnoga hrvatskog jezika. Dakako, to je neizmjerno vazno za
sve ucenike, no potrebno je poStivanje 1 njegovanje zavicajnog idioma u nastavi. Ucenike
valja ohrabriti 1 poticati na stvaralacko izrazavanje na materinskome idiomu. Na uciteljima
razredne nastave pociva zadatak da poticu svoje ucenike, koji su jo§ uvijek vrlo mala djeca pa
se lakSe i bolje izrazavaju na materinskom idiomu nego na standardnome jeziku kojim jo$
uvijek nisu dovoljno ovladali i kojega tek pocinju uciti. S obzirom da se pred ucenike stavlja

izazov uCenja stranih jezika, najceSce engleskoga i njemackoga, oni Cesto radije Svoju
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energiju 1 vrijeme usmjeravaju na ucenje stranih jezika, nego na ucenje govora svoga kraja.
Da bi se u€enicima dijalektni i zavicajni jezi¢ni sadrZaji predstavili na zanimljiv i poticajan
nacin, ucitelji u planiranju nastave trebaju ukljuciti svu svoju kreativnost, a ne samo znanje i
vjestine. Ucenike treba potaknuti i na samostalno istrazivanje svoga zavicaja i zavicajnog
jezika. Vrlo je vazno da ucenici uoce postojanje razlicitih idioma hrvatskoga jezika i njihovu
vrijednost, kako bi postali vjesti govornici koji su sposobni sluziti se prikladnim idiomom u
razli¢itim komunikacijskim situacijama.

Zavicajni govor, dijalekt, kao materinski jezik uéenika, treba posluziti kao sredstvo,
polaziste za ucenje standardnog jezika. Da bi to bilo mogucée, treba se posluziti
komparativnim gramatikama, gdje se usporedbom mjesnog, zavicajnog govora i knjizevnog
jezika evidentiraju razlike i sli¢nosti izmedu njih. No prije svega treba njegovati pozitivan

odnos prema dijalektnome izrazavanju.

5.3. Zavicajni idiomi u Nacionalnom kurikulumu za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje
te u Nacionalnom kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik

U Nacionalnome kurikulu za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje (2017) opisano je
jezi¢no-komunikacijsko podru¢je kurikula u tri domene — opis jezi¢no-komunikacijskoga
podrucja kurikula, odgojno-obrazovni ciljevi u¢enja i poucavanja jezi¢no-komunikacijskoga
kurikula, te, naposljetku, domene/makrokoncepti u organizaciji jezi¢no-komunikacijskoga
podrugja kurikula.

Osnovna zadaca jezi¢no-komunikacijskoga podru¢ja kurikula jest ucenike pribliziti
usvajanju vrijednosti 1 stavova povezanih s jezikom, komunikacijom uopce, a potom 1
kulturom. Ucenicima treba omoguciti razvoj sposobnosti i vjestina te stjecanje znanja o
jeziku. Jezi¢no-komunikacijsko podrucje vazan je faktor u poticanju svjesne uporabe jezika
ve¢ od najranije dobi. Tako se razvijaju vjeStine apstraktnog i kritickog misljenja u
izrazavanju 1 komunikaciji, Sto je temelj uspjeSnog obrazovanja. Ovladavanje jezikom
omogucuje ucenje tijekom Citavog zivota, 1 unutar preostalih nastavnih predmeta. Ucenje i
poucavanje unutar jezicno-komunikacijskog podrucja ucenicima stvara naviku citanja i
pisanja, a osim toga, omogucava i kvalitetnu medijsku pismenost. Ucenici se osposobljavaju

za kriticki pristup sadrzajima kojima su izloZeni putem medija.
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U ovome temeljnome Skolskom dokumentu navode se odgojno-obrazovni ciljevi
ucenja 1 poucavanja jezicno-komunikacijskog podru¢ja kurikula: usvajanje jezika i
ovladavanja njime radi sporazumijevanja, prenosenje misli i poruka na materinskome i inim
jezicima 1 ovladavanje jezicnim djelatnostima (sluSanja, govorenja, Citanja 1 pisanja),
razvijanje cCitalatke pismenosti, razvijanje pismenosti. Takoder, ono §to je vazno napomenuti,
ovaj temeljni Skolski dokument pristupa jezicnom poucavanju djece s naglaskom na
preuzimanje odgovornosti za vlastiti govoreni i pisani izri¢aj. Spominje se razvijanje jezicno-
kulturnog identiteta i medukulturnih kompetencija, osjecaj pripadnosti i poStovanja prema
vlastitom jeziku 1 kulturi, ali 1 drugih jezi¢nih 1 kulturnih zajednica. No, nigdje zapravo nije
spomenuto ukljucuje li i zavic¢ajni govor.

Unutar dokumenta postoje tri domene u organizaciji jezi¢no-kulturnog kurikula. To
su: komunikacijsko-funkcionalna pismenost, ¢italatka pismenost i medukulturna pismenost.
Komunikacijsko-funkcionalna pismenost odnosi se na jezik kao sredstvo komunikacije s
ciliem ovladavanja jezi¢nim djelatnostima. Citalacka pismenost obuhvaéa razumijevanje i
tumacenje tekstova, odnosno kriticki pristup tekstovima, §to je preduvjet za cjelozivotno
ucenje. Na kraju, medukulturna pismenost podrazumijeva uvazavanje sebe i drugih, te
odgovorno ponasanje prema drugim jezicima i kulturama.

Prema Nacionalnom kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik (2018) ucenik od
prvog razreda treba moci raspoznati razliku izmedu mjesnoga govora i hrvatskoga
standardnoga jezika, odnosno prepoznati razli¢itost u rije¢ima (izraznu i sadrzajnu) izmedu
mjesnoga govora i standardnoga jezika. ,,Trazi nepoznate rije¢i u djeéjem rjecniku
poznavajuci abecedni poredak rije¢i i €ita s razumijevanjem objaSnjenje znacenja rijeci.*
(Nacionalni kurikulum za nastavni predmet Hrvatski jezik, 2018) Takoder, prepoznaje
naglasnu razli¢itost rije¢i u mjesnome govoru i standardnome hrvatskome jeziku. U drugome
razredu ucenici prikupljaju rije¢i iz mjesnog govora te sastavljaju mali zavi¢ajni rjecnik.
Traze objaSnjenje nepoznatih rijeci u dje¢jem rje¢niku i koriste se njima kao dijelom
aktivnoga rje¢nika. Usporeduju rije¢i mjesnoga govora i standardnoga hrvatskog jezika. Isto
tako, zamjenjuju rije¢ mjesnoga govora s rijecju na standardnome hrvatskom jeziku. Slusaju i
govore tekstove na mjesnome govoru prikladne uceni¢komu iskustvu, jezicnomu razvoju i
interesima. Citaju i pidu kratke i jednostavne tekstove na mjesnome govoru u skladu sa svojim

interesima, potrebama i iskustvom.
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U treCem razredu ucenici uocavaju uvjetovanost uporabe zavicajnog idioma ili
hrvatskog standardnog jezika komunikacijskom situacijom te istrazuju u mjesnim knjiznicama
1 zaviajnim muzejima tekstove vezane uz jezi¢ni identitet i baStinu. U cetvrtom razredu
ucenici se sluze hrvatskim standardnim jezikom u javnoj komunikaciji u skladu s usvojenim
jezicnim pravilima te razlikuju mjesni govor i hrvatski standardni jezik navodeci ogledne i
Ceste primjere. Takoder, uoCavaju vaznost pozitivnog odnosa prema mjesnom govoru te
vaznosti mjesnoga govora i prepoznaju njegovu komunikacijsku ulogu na pojedinome
prostoru, a to se odnosi na raznolikost hrvatskih govora, jezi¢ne zajednice u Hrvatskoj i izvan
granica Republike Hrvatske. Isto tako, ucenici Citaju i sluSaju tekstove na kajkavskome,
cakavskom 1 Stokavskom narjecju i prepoznaju kojemu narje¢ju pripadaju te prepoznaju
narje¢je kojem pripada njihov govor. Ucenici razlikuju standardni hrvatski jezik od
materinskoga jezika, drugoga jezika, jezika nacionalnih manjina te navode primjere.
Usporeduju vlastiti zavicajni govor i narjeéje sa standardnim hrvatskim jezikom. lzdvajaju
rijeCi zavi¢ajnoga govora i narjecja, razgovornoga jezika te ih zamjenjuju rije¢ima hrvatskoga
jezika. Razlikuju vlastiti mjesni govor i narje¢je od drugih govora i narjecja.

Koliko su stvarno prisutni dijalektni sadrzaji u $kolskim udZzbenicima iz predmeta
Hrvatski jezik, dobro pokazuje jedno istrazivanje (Brag, 1., Petrovi¢, B., 2008) usmjereno na
pregled slavonskoga dijalekta u udzbenicima hrvatskoga jezika i knjizevnosti. Ono je
pokazalo kako je Stokavstina, a osobito staroStokavstina, u $kolskim udzbenicima u daleko
nepovoljnijem polozaju od Cakavstine 1 kajkavstine. Za potrebe istraZivanja, analizirano je
Sesnaest Citanaka i osam udzbenika iz jezika, izrazavanja i stvaranja za viSe razrede osnovne
Skole 1 Sest gimnazijskih udZbenika. Autorice istraZivanja navode kako su namjerno
izostavljeni autori 1 nazivi udzbenika, jer ih nije cilj ,,prozivati® nego potaknuti da razmisle o
druk¢ijem pristupu slavonskome dijalektu. Analiziraju¢i slavonski dijalekt u udZbenicima,
¢ini se kako nekolicina autora udzbenika slavonskom leksiku pristupa povrsno 1 pristrano. 1z
provedenog istrazivanja da se iSCitati kako je za recepciju slavonskoga dijalekta u nastavi
hrvatskoga jezika i knjizevnosti vazno da autori udzbenika odmjerenije pristupe slavonskim
temama. Nepoznate ili manje poznate rijeci iz slavonskog tradicijskog Zivota valja

Sli¢no se ja pokazalo i u istrazivanju ¢akavskih dijalektnih sadrzaja u udZbenicima od

1. do 4. razreda osnovne $kole (Vignjevi¢, 2011). Provedena analiza udzbenika pokazala je da
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provedba nastave hrvatskog jezika ne ostvaruje u potpunosti postavljene ciljeve 1 zadace.
Dovodi se u pitanje osposobljavanje ucenika za uspje$no snalaZenje u svakodnevnim
priop¢ajnim situacijama, koje su uglavnom dijalektalna komunikacija, i suzbijanje straha od
jezika. Bez jasnog stava o upotrebi jezi¢nih idioma u skladu s funkcionalnom raslojeno$¢u
hrvatskoga jezika nema ni wuspjeSnog snalazenja u svakodnevnim razgovornim
komunikacijama. Isto tako, strah od komunikacije nikako ne smije prevladati. Naime, odnos
hrvatskog standardnog jezika i hrvatskih narjecja zahtijeva promisljeniji pristup pri obradi
nastavnih jedinica. Usvajanje te teme znatno ovisi o trima elementima: kognitivnim i
psiholingvistickim dobnim osobitostima ucenika, jezicnom okruzenju ucenika te o
funkcionlanoj poziciji narjeja u komunikaciji. Osobito je vazno promicanje stavova 0
narjecju kao jezicnom idiomu jednako vrijednom kao i standardni jezik. Upravo takva nakana
mora biti vidljiva u udZbenicima za nastavni predmet Hrvatski jezik. Bilo bi pozeljno da se
hrvatska narje¢ja predstave kao kulturoloSko bogatstvo i sredstvo identiteta 1 da se time
doprinese medudijalekatskoj i medujeziénoj snosljivosti. Cakavsko narjedje je najugroZenije
medu hrvatskim narje¢jima prema podatku da je uoci Prvog svjetskog rata ¢akavski govorilo
23% Hrvata, a danas tek 12% (prema Vignjevi¢, 2011). Predstavljanje ¢akavskog narjedja
ucenicima u razdoblju ranoga jezi¢nog razvoja mora biti uskladeno s didaktickim principom
primjerenim ranoj dobi jezi¢nog razvoja. Za predstavljanje dijalekata u toj dobi to znaci da ¢e
dijete dijalektne sadrzaje prepoznati kao bliske i prisutne u svakodnevnoj razgovornoj
komunikaciji 1 lako ¢e ih usvojiti. Djetetu treba predstaviti narje¢je njegova zavicaja, pojasniti
mu upotrebu narjecja u razgovornom i knjizevno-umjetnickom stilu komunikacije. Preostala
hrvatska narje¢ja djeci se samo navode, odnosno priblizavaju do razine prepoznavanja.
Standardizacija hrvatskoga jezika nipoSto ne smije dokinuti komunikacijsku funkciju

hrvatskih narjecja.
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6. JEZICNA SVJESNOST U HRVATSKOJ

| u Hrvatskoj se jo$ ¢esto moze nai¢i na u suvremenom svijetu neprihvatljiv pogled na
jezik. Stav prema dijalektima nerijetko je omalovazavajuéi, a standard se smatra svetinjom
(usp. Kalogjera 1965). Takav stav prema dijalektima valja promijeniti, ponajprije
sociolingvistickim aktivizmom, odnosno javnim djelovanjem jezikoslovaca u medijima treba
utjecati na javno mnijenje i promicati dijalektnu snosljivost i pozitivan stav o dijalektima.
Istodobno, treba naglasavati vaznost i vrijednost poznavanja standardnoga hrvatskoga jezika i
primjerenog sluzenja njime.

Sli¢no se moze reé¢i i o drustvenom poimanju manjinskih jezika, iako je tu situacija
kompleksnija. Naime, ne dozivljavaju se jednakovrijednima svi manjinski jezici, neki od njih
imaju visi status, jezici su velikih i prestiznih kultura. Takva je pozicija npr. talijanskoga,
njemackoga 1 ¢eSkoga. No, na primjer albanski ili romski ¢esto ¢e doZivjeti podrugljiv stav
govornika vecéinskoga jezika. Vazno je odgajati sve govornike u duhu jednakovrijednosti svih
jezika, svih narje¢ja, svih govora. Vazno je naglaSavati u¢enicima da je njihov materinski
govor jednako vrijedan kao i svaki drugi govor te da ga treba njegovati, ali se istovremeno
trebaju truditi u ovladavanju standardnim hrvatskim jezikom i primjereno komunicirati njime.

Ta je svijest danas u Hrvatskoj sve jaCe izraZena.

6.1. Sociolingvisticki aktivizam

Sociolingvisticki aktivizam svako je javno istupanje lingvista, intelektualaca, ucitelja i
kojih god drugih javnih osoba koji stru¢nim spoznajama sudjeluju u borbi protiv
zanemarivanja i minorizacije pojedinih govora, dijalekata, jezika (Kapovi¢, 2006). Labov
(1982) navodi nekoliko nacela kada i kako lingvisti moraju intervenirati u drustvu, s tim da ne
ugroze svoju znanstvenu objektivnost. Na uciteljima je zadatak da promicu pozitivne ideje o
jeziku 1 dijalektima kako ucenici ne bi dobili dojam kako je njihov materinski govor jezicno
inferioran i kako bi se osigurao prijenos nestandardnih varijeteta, ali i jezika na buduce
narastaje.

Sto se moze udiniti po tom pitanju? Naime, na pocetku, treba ukinuti podjele na

,pravilni“ standard i ,,nepravilne* nestandardne idiome. Standard se ne smije promatrati kao

27



uceniju i bolju varijantu jezika, ve¢ kao pomoc¢no sredstvo u S§iroj javnoj komunikaciji.
Ucitelje treba educirati tijekom sveuciliSne izobrazbe, odnosno vise vremena valja pridati
senzibiliziranju bududih ucitelja za odnose standarda i nestandardnih idioma. Treba stvoriti
atmosferu u ucionici u kojoj ¢e svako ruganje djeci na jezi¢noj osnovi biti zabranjeno i gdje
nece postojati sankcije za djecu koja govore dijalektom u Skoli. Ukoliko se ucenik izrazava na
svome organskome idiomu, ne treba ga ismijavati. Metodicki odgovor treba glasiti: ,,U redu.
Znas 1i mozda kako se to kaze na standardnome jeziku?* Takoder, treba prosvjecivati javnost
i to istupima lingvista u medijima (u novinama, na televiziji, na radiju itd.). Lingvisti trebaju
promicati snosljivost medu dijalektima i prihvacanje svih dijalekata kao jednakih. Uz to, valja
promicati jednakovrijednost standarda i dijalekata. U Skolskim ustanovama treba uvesti
dijalekte u razrede. Poducavanje u osnovnim $kolama treba se zasnivati na uporabi dijalekta i
standard se mora uciti pomocu dijalekata. U nekim Skolama postoje Skolske razlikovne
gramatike. To su jednostavne razlikovne gramatike u kojima se objasnjavaju razlike mjesnoga
govora i standarda na svim razinama. (Tezak, 1996). Mjesni se dijalekt rabi kao pomo¢no
sredstvo pri usvajanju standarda, $to je i logi¢no jer on je svima poznat i djeca ¢e tako lakse
nauciti standard, koji je uglavnom svima stran.

Kao $to svoj program na televiziji imaju razne manjine, vjerske skupine 1 sl., tako bi i
dijalekti trebali dobiti viSe prostora u medijima. Trebale bi postojati lokalne televizijske i
radijske postaje i lokalne novine koje bi imale lokalni dijalekt kao sluzbeni jezik. Medutim,
stanje se u Hrvatskoj u vezi s problemima dijalekata 1 standarda svakako poboljSava. Ucitelji
bi trebali promicati jezicnu snosljivost, pozitivne stavove prema dijalektima u Skolama, a
lingvisti bi trebali biti blagonakloniji prema dijalektima u javnosti.

Kada se manjine pojave na teritoriju odredene drzave, javlja se i zadaca zastite
njihovih prava. Politika zastite manjina uvelike ovisi o pojedinoj drzavi, odnosno o razli¢itim
medunarodnim konvencijama. Medunarodna zajednica tek je u posljednjih 15 godina pocela
posvecivati viSe paznje i provoditi konkretnije mjere za zastitu jezi¢nih manjina. Deklaracija
o pravima osoba koje pripadaju nacionalnim ili etnickim, vjerskim i jezicnim manjinama
najvazniji je dokument Ujedinjenih naroda za zaStitu prava nacionalnih manjina. Radna
skupina za manjine, koja je osnovana 1995. godine, ima zada¢u nadgledati provodenje
Deklaracije, osmisljavati rjeSenja za probleme s kojima se manjine suocavaju, te

preporucivati daljnje mjere za zastitu ljudskih prava. Problemi kojima se Radna skupina bavi
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ukljucuju multikulturno 1 interkulturno obrazovanje, priznavanje postojanja manjina i
sudjelovanje manjina u javnom zivotu. Sociolingvisticki aktivizam mora biti transparentan u
borbi protiv omalovazavanja i zapustanja jezika manjina koje su u socijalno nepovoljnom
poloZaju $to znaci da svaka drzava treba teZziti razvoju tolerancije i medusobnog postivanja
medu pripadnicima nacionalnih manjina. Republika Hrvatska, uz pomo¢ Vije¢a Europe i
Europske unije, usmjerava pozornost na zastitu manjina, ¢ija su prava regulirana i Ustavom

Republike Hrvatske.
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7. ZAKLJUCAK

Koncept jezi¢ne svjesnosti privukao je mnogo pozornosti od svog nastanka. Ponajprije
ucenici mogu imati velike koristi od jezicne svjesnosti. Takvo razumijevanje pomaze
uCenicima da budu svjesni ufinka jezika na ljudski zivot i na svijet koji ih okruzuje.
Razvitkom jezi¢ne svjesnosti mnogo je toga moguce posti¢i. Naime, na razini ucionice,
jezi¢na svjesnost pruza mogucénost rasprave o jeziku i jezicima, o kulturama i ljudima.
Razvijanjem jezi¢ne svjesnosti, ucenici se aktivno ukljucuju u razumijevanje jezi¢nih poruka i
jezi¢nih medija. To im omogucuje da se oslone na svoje postojece iskustvo jezika i svijeta
(resursi koje nastavnici Cesto ignoriraju, osobito u razredima pocetnika) kako bi ovladali
novim jezikom. Rezultat toga je nastava jezika u kojoj ucenici razvijaju sposobnost kritickog
razmisljanja o jeziku i ciljnoj kulturi.

Visejezic¢nost 1 viSekulturalnost bitni su ¢imbenici jezi¢ne politike Europske unije. 1
bilingvalna se komunikacija smatra viSejezicnoS¢u jer pridonosi stvaranju multilingvalne
drustvene zajednice. Od europskih se govornika ocekuje uporaba barem dvaju jezika
(materinski i jedan strani).

Studenti uditeljskog studija na fakultetu se kroz studiranje i petogodi$nju nastavnu
praksu osposobljavaju za razumijevanje jezicne svjesnosti, njezin rast i razvoj. Osobito su
studenti s modulom hrvatskoga jezika izlozeni nadopunjenoj nastavi koja ¢e ih osposobiti da
samostalno razvijaju svoj jezi¢ni identitet, ali i da su u mogucnosti prepoznati identitet
stranaca koji migriraju u Republiku Hrvatsku u suvremeno migracijsko doba te da suraduju s
djecom i njihovim roditeljima u obrazovnim ustanovama, tj. Skolama.

Jezi€na osvijeStenost treba biti shvac¢ena kao preduvjet koji govornicima omogucuje da
racionaliziraju jezi¢ne strukture, ali i jezi¢ne ideologije. S obzirom da je hrvatsko drustvo
jezicno kompleksno, pred studentima je zadatak da neprekidno istrazuju taj fenomen, iz
osobne, ali 1 didakticke perspektive, kako bi $to uspjes$nije komunicirali sa svojim budué¢im

ucenicima.
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