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Sazetak

Dramska metoda Mantle of the Expert (ogrta¢ stru¢njaka) inacica je metode igranja
uloga: to je skupna uloga — profesionalna/strukovna — u koju se ucenici stavljaju sa
svrhom snaznijega motiviranja za aktivnu obradu i upoznavanje neke nastavne teme
obi¢no vezane s nekim specifiénim podruéjem Zivota i djelovanja (Cubrilo, Krusi¢ i
Jurinovi¢ Rimac, 2017). Metodu je osmislila britanska pedagoginja Dorothy
Heathcote koja je, promatraju¢i Skole po Velikoj Britaniji, uvidjela problem
motiviranja uCenika za nastavu. Ucenici postaju stru¢njaci u rjeSavanju problema
odnosno zadataka koji su, unutar metode, postavljeni od strane klijenta, a u

metodi¢kom smislu ishodi kurikula.

Ova metoda pronalazi svoje mjesto u okvirima problemske nastave kojoj je temelj
problemsko pitanje. Dramska metoda MoE ne zasniva se na dramskim zapletima,
nego na dogovoru i svjesnom ulasku u uloge, imajuc¢i na umu tijekom cijelog procesa
da su ucenici i ucitelj dio fiktivne stvarnosti. Stvaranje problemske situacije treba biti
visokomotivirajuée za ucenike koji samostalno, uz manju ili veéu intervenciju
ucitelja, razvijaju stvaralacko i kriticko misljenje te na temelju postojeéeg iskustva
dolaze do novih spoznaja. Naglasak nije na produktu nastave, nego na samom
procesu usvajanja. U¢enik postaje ravnopravni sugovornik u odgojno-obrazovnom

procesu, a ucitelj postaje organizator i usmjerivac u rjeSavanju problema.

Uciteljeva je uloga u dramskoj metodi vrlo vazna. On/ona formira problemske
zadatke te motivira uéenike na samostalno pristupanje problemu. Potreban je visok
stupanj uciteljeve stru¢nosti i metodi¢nosti kako bi profesionalni zadaci bili kreativni
te motivirajuci za ucenike. Zbog svoje interdisciplinarnosti i kurikularne integracije,
ova metoda prilagodljiva je nastavi primarnog obrazovanja posebice u treCem i

¢etvrtom razredu.

Klju¢ne rijeci: dramska metoda, Mantle of the Expert, Dorothy Heathcote, ogrtac

stru¢njaka, problemska nastava, kurikul



Summary

Mantle of the Expert is a method of education that is a version of the role-playing
method: it is a collective role — professional - which is assigned to the students in
order to increase motivation for active training and learning about a subject that is
usually related to the specific area of life (Cubrilo i sur. 2017).
This method was invented by the British drama teacher Dorothy Heathcote, who saw
the problem of engaging students in the learning process while she was visiting and
observing the schools in the UK. The students become experts in problem-solving
tasks which are set up by the client, (from the methodological aspect - outcomes of

the curriculum).

This method finds its place within the framework of the problem-solving method,
which is based on problem-solving. MoE is not based on dramatic plots, but on the
agreement and conscious involvement in roles, bearing in mind throughout the
process that the students and the teacher are part of the fiction. Creating problem-
solving situations needs to be highly motivating for students who independently
develop creative and critical thinking and, based on existing experience, come up

with new insights, with a minor or greater degree of teacher intervention.

The emphasis is not on the product of teaching, but on the process of acquisition. The
student becomes an equal interlocutor in the educational process and the teacher
becomes the organizer and the instructor during problem-solving. Teacher's role in
the drama-method is very important, as the teacher creates problem-solving tasks and
motivates students to independently approach the problem. A high degree of teacher
competence and methodology is required in order for professional assignments to be

creative and motivating for students.

Due to its interdisciplinary and curricular integration, this method is adaptable to
primary education, particularly in the third and fourth grades.

Key words: drama method, Mantle of the Expert, Dorothy Heathcote, problem-

solving approach, curriculum



1. Uvod

Ucitelji se susreCu s izazovima kako motivirati ucenike, potaknuti ih da sami
istrazuju te kako uc€initi nastavu interaktivnom, zabavnom, a prije svega pou¢nom te
posti¢i obostrano zadovoljstvo i ucenika i ucitelja. S takvim izazovima suocila se i
Dorothy Heathcote, britanska pedagoginja koja je imala zadatak za vrijeme studija
obilaziti §kole i promatrati nastavu te je primijetila kako ucenici nisu motivirani za
rad. Potaknuta svojim iskustvom, osmislila je dramsku metodu poucavanja nazvanu
Mantle of the Expert, odnosno ogrta¢ stru¢njaka. Ucenici su ravnopravni sudionici

procesa te kao struénjaci pristupaju problemu pred koji su postavljeni.

Metodika hrvatskoga jezika jako je dobro razvijena znanost zahvaljujuéi brojnim
metodi¢arima poput Rosandi¢a, Tezaka, Bezena i drugih koji su se posvetili
formiranju nastave Hrvatskoga jezika te pruzili uliteljima brojne mogucnosti,

metode i sustave za poucavanje nastave Hrvatskoga jezika.

Ovaj je rad podijeljen na nekoliko dijelova. U prvom djelu pristupit ¢e se s teorijsko-
metodickog stajaliSta te razjasniti pojmove metodickog sustava i metodickog
pristupa, definirati pojam problemske nastave te oblike iste. U sredisnjem djelu
predstavit ¢e se dramska metoda Mantle of the Expert, koja se ¢e u daljnjem tekstu
Cesto spominjati 1 kraticom MoE. Ova metoda nije uCestala ni poznata u hrvatskom
obrazovnom sustavu. Mnogi ucitelji rabe oblike problemske nastave koji imaju sli¢ne
elemente kao MoE, ali ovaj ¢e rad pokusati prikazati karakteristike dramske metode,
planiranje iste, a zatim i dobrobiti ovakva oblika rada. Promotrit ¢e se i kako je ona
razvijena na Novom Zelandu i Velikoj Britaniji. S obzirom na to da je glavna tema
rada primjena dramske metode u nastavi hrvatskoga jezika, analizirat ¢e se 1 nova
cjelovita kurikularna reforma te nastavni predmeti koji su pogodni za korelaciju. Za
kraj, prilozit ¢e se i jedan primjer nastavne jedinice u obliku spomenute dramske

metode.



2. POJMOVNO RAZGRANICAVANIJE METODICKOG
SUSTAVA I METODICKOG PRISTUPA

Prema Bezenu (2008) metodicki sustav podrazumijeva primjenu odredenih metoda,
postupaka 1 oblika nastave te nastavnih sredstava i izvora. Drugim rijecima,
metodicki je sustav zamisao izvodenja nastavnog procesa koji je odreden

¢imbenicima te njthovom ulogom i medusobnim odnosom.

Postoje odredeni kriteriji za uspostavljanje metodickog sustava, a Bezen (2008)
navodi sljedece: temeljno teorijsko polaziste, polozaj i uloga ucenika u nastavnom
procesu, polozaj i uloga ucitelja u nastavnom procesu, pristup nastavnim sadrzajima i
njihov polozaj u nastavnom procesu, metodologija i teorijski aparat mati¢ne znanosti
iz kojih se preuzima nastavni sadrzaj te izvedbeni oblici, metode i postupci u radu.
Odabir metodickog sustava moze se odrediti na temelju jednog od navedenih

Kriterija, dok se ostali kriteriji nadopunjuju.

U oblikovanju metodi¢kih sustava ocituje se shvacanje sadrZaja nastave,
organizacijskih oblika, polozaja ucenika i ucitelja te postupaka kojima se ostvaruju
obrazovni i1 odgojni ciljevi (Rosandi¢, 2005). Metodicki sustav odreduje se svrhom i
sadrzajem nastavnog predmeta, a uspostavlja se slijedom nacina 1 organizacijskih
oblika kojima se svrha ostvaruje (Tezak, 1996). Za isti nastavni predmet ne
postavljaju se uvijek isti obrazovni i odgojni ciljevi te je izbor sadrzaja razlicit, iz
Cega proizlaze i razliiti sustavi. Tezak (1996) naglaSava da se svi sustavi ne moraju
iskljuéivo i1 dosljedno primjenjivati, ve¢ se mogu ispreplitati, izmjenjivati, pa ¢ak i

kombinirati.

Koriste¢i samo koncepciju odredenog sustava u obradi nastavne jedinice, dolazimo
do pojma metodickog pristupa. Izbor metodickog pristupa u nastavi zavisi od svrhe,
predznanja, iskustva te intelektualnih sposobnosti (Dikli¢, 1990). Metodicki pristup
podrazumijeva uporabu odredenih elemenata metodi¢ckog sustava u interpretaciji.
Metodicki pristup odredivanju sadrzaja ovisi o odabiru metoda, metodickih
postupaka te strategija koje ¢e pridonijeti stjecanju kompetencija ili postizanju ishoda
nastave. Razlika izmedu metodi¢kog sustava i metodickog pristupa jest u tome da se
metodicki sustav temelji na cjelovitoj primjeni svih ¢imbenika sustava (cilj, metode i

metodicki postupci, nastavna sredstva, uloga uclitelja 1 ucenika), dok se metodicki



pristup temelji samo na koncepciji odredenog sustava, primjenjuju¢i odredene

¢imbenike sustava u interpretaciji.

2.1. Metodicki sustav i pristup u nastavi hrvatskoga jezika

Pojavom suvremene didaktike metodika hrvatskog jezika razlikuje termin strategija,
koji se koristi u okvirima suvremene didaktike, i metodic¢ki sustav. Metodicki se
sustav odnosi na op¢u metodicku strategiju i kao takav je Siri pojam od metodicke
strategije. MetodiCka strategija kao pojam obuhvaca, uz obiljezja metodi¢kog
sustava, metode, postupke, oblike, izvore te nastavna sredstva. Razlog zbog kojeg se
razli¢ito definiraju pojmovi strategija i sustav jest t0 $to metodic¢ki sustav ovisi o

mati¢noj znanosti nastavnog predmeta.

Metodicki se sustavi u nastavi hrvatskoga jezika razlikuju s obzirom na to koje se
nastavno podruc¢je hrvatskoga jezika poucava. Metodicki sustav nije isti u nastavi
pocetnog Citanja i pisanja te u nastavi jezi¢nog izrazavanja. S druge strane, metodicki
su sustavi slicni za nastavu knjizevnosti, jezika, jezi¢noga izrazavanja i medijske

kulture.

Kada se govori o metodi¢kim sustavima u nastavi Hrvatskoga jezika, Tezak (1996)
navodi gramati¢ko-knjizevni sustav, integracijsko-korelacijski sustav, dogmatsko-
reproduktivni, problemsko-stvaralacki te lingvisti¢ko-komunikacijski sustav. Prema
njihovoj osnovnoj usmjerenosti i organizaciji Rosandi¢ (2005) navodi vise
metodickih ~ sustava:  dogmatsko-reproduktivni,  reproduktivno-eksplikativni,
interpretativno-analiticki, problemsko-stvaralacki, korelacijsko-integracijski,
komunikacijski, otvoreni, multimedijski te timski metodicki sustav. Naposljetku, u
nastavi knjizevnosti Bezen (2008) navodi sljede¢e metodicke sustave: reproduktivni,
eksplikativni, interpretativni, problemski, korelacijsko-integracijski, otvoreni,
projektni, komunikacijski, multimedijski te timski. Autori Tezak (1996) i Rosandié¢
(2005) navode problemsko-stvaralacki sustav, dok Bezen (2008) izostavlja
stvaralacki.

»Metodicki pristup u nastavi hrvatskog jezika uvjetovan je kontekstom

pouCavanja koji mora obuhvatiti prethodna znanja ucenika i ukljuciti nove

informacije s ciljem ovladavanja jezi¢nim znanjem koje omogucuje stjecanje
komunikacijske jezi¢ne kompetencije (Kolar Billege, 2016, str. 110).*



3. PROBLEMSKI SUSTAV U NASTAVI HRVATSKOGA
JEZIKA

Problemska se nastava ,,ne zasniva na pasivhom promatranju pojava i oponasanju
operacija koje izvodi nastavnik, nego uspostavlja aktivan (misaoni) odnos prema
pojavama i uvodi ucenike u samostalno istrazivanje problema* (Rosandi¢, 1986, str.
232). Ucenik tijekom procesa ne dobiva gotove spoznaje, nego ih stje¢e sam te se uci
znanstveno misliti i otkrivati metode i nacine koji ¢e mu pomoéi u stjecanju
spoznaje. Tezak (1996) navodi da se sustav temelji na nacelu stvaralastva. Ucenik
pristupa nastavi u ulozi istrazivaca pred kojeg se postavlja odredeni problem ili

dilema koji na stvaralacki nacin pokusava rijesiti.

Problemska nastava podize uc¢enika na razinu ravnopravnog sugovornika u odgojno-
obrazovnom procesu i relativizira autoritarni nacin ponasanja (Rosandi¢, 2003) te
razvija visoki stupanj samostalnosti i odgovornosti u radu. Razvijanje kritickog
razmiS$ljanja i stava posebice je izrazeno u problemskoj nastavi, gdje je potrebno
zauzeti odredeni stav u rjeSavanju problema. Istrazivacka metoda omogucuje uceniku
da pristupi rjeSavanju problema samostalno (potpuna istrazivatka metoda) ili da

sudjeluje u onome §to ucitelj Cini (djelomic¢na istrazivacka metoda).

3.1. Ustroj sata u okviru problemske nastave hrvatskoga jezika

Problemski sustav ima odredenu strukturu nastavnoga sata koju ¢ine ,,stvaranje
problemske situacije, definiranje problema i metode, samostalan rad u¢enika/ucenica,
analiza 1 korekcija rezultata te zadavanje novih zadataka® (Rosandi¢, 2005. str. 205).
Najvazniju ulogu u strukturi, §to se o¢ituje u nazivu samoga sustava, ima problemsko

pitanje, odnosno problemska situacija.

Strukturom se detaljnije bavio Bezen (2008) koji je prikazao strukturu nastavne
jedinice u problemskoj nastavi jezika opisuju¢i nastavne situacije koje prate
odredenu nastavnu etapu, a etape je usporedivao s etapama drugih metodickih
sustava.
Tako ,,stvaranje problemske situacije odgovara etapi motivacije u drugim sustavima,
postavljanje (formuliranje) problema etapi najave cilja sata, rasprava o nacinima

rjeSavanja problema i postavljanje hipoteza prvom dijelu glavnog dijela sata u drugim
sustavima, samostalno rjeSavanje problema odgovara drugom dijelu glavnog dijela



sata, a zajednicki uvid u rezultate i konacno rjeSenje sintezi, zavr$nom dijelu sata i
provjeravanju u drugim sustavima“ (BeZen, 2008, str. 318-319).

Nastavne situacije kojima BeZen opisuje pojedine nastavne etape problemske nastave

jezika mogu se isCitati iz naziva samih etapa te se nec¢e posebno navoditi.

3.2.  Nastavni oblici, nastavna sredstva i pomagala te nastavni izvori u
problemskoj nastavi

U organizaciji problemske nastave mogu se koristiti suvremena tehnic¢ka sredstva i
pomagala kao Sto su raCunalo, PowerPoint prezentacije, videoisjecak, udzbenici,
nastavni listi¢i. Ucitelj/nastavnik jest taj koji u slobodi odabire sredstva i pomagala
kojima ¢e do¢i do cilja, a to je ispunjenje ishoda nastavnog procesa. Ucitelj odabire
prikladna nastavna sredstva i pomagala u odredenoj nastavnoj situaciji da sluze bilo
kao motivacija za stvaranje problemske situacije ili pomo¢ u rjeSavanju problema

bilo na kraju kada se iznose rjeSenja.

Nastavni izvori koji omogucuju nastavni proces mogu biti primarni, sekundarni ili
temeljni i pomo¢ni (Bezen 2008). Primarni izvori znanja sadrze informacije i znanje
u izvornom obliku, primjerice izvorna knjizevna djela, filmovi, kazali$ne predstave,
pa ¢ak 1 sadrzaji terenske nastave. Sekundarni izvori primarni su izvori prilagodeni
za nastavu te Skolski udzbenici i1 prirucnici. Prema podjeli na temeljne i pomocne
nastavne izvore navodi se da je temeljni izvor sam ucitelj te udzbenici i prirucnici,
dok su pomoc¢ni izvori novine, ¢asopisi, televizijske 1 radijske emisije. Nastavni izvor
za problemsku nastavu moze biti sve §to moZe potaknuti problemsku situaciju. MozZe
se raditi o radijskoj emisiji o ocuvanju prirode ili o poticanju ucenika na Citanje
knjiga. Ucitelj je taj koji, prateci interese svojih ucenika, odabire odredeni izvor na
kojem mozZe temeljiti problemsku nastavu, a koji ¢e isto tako poticati ucenike 1

motivirati ih za rjeSavanje postavljenih problema.

Ovisno o nastavnim etapama, formiraju se 1 razli€iti oblici rada. NajceSce i
najprikladnije jest odabrati frontalni rad kao oblik rada za motivaciju. U nastavku
problemske nastave mogu se izmjenjivati razli¢iti oblici rada, na primjer rad u
parovima, rad u skupini, individualni rad, ili se zbog nekih razloga moze raditi u
jednom obliku do kraja sata. U¢itelj u svakom trenutku mora imati pred sobom jasan

cilj te razlog zasto nesto odabire 1 Cini.



3.3.  Metodicki sustav i pripadaju¢i ¢imbenici

Kako je gore spomenuto, metodicki je sustav zamisao izvodenja nastavnoga sata, o
¢ijoj realizaciji ovisi medusobni odnos i uloga ¢imbenika (Bezen, 2008). Pripadajuci
¢imbenici svih metodic¢kih sustava ukljucuju: klju¢ne strateSke odrednice, polozaj
knjizevnog djela (teksta), polozaj ucenika, polozaj uclitelja te oblike rada,
komunikaciju, metode i sredstva. U metodickom priru¢niku za nastavu hrvatskoga
jezika Sto, zasto, kako (2012, str. 99) na primjeru nastavne jedinice SaZimanje
pripovjednih tekstova, pojasnjavaju se cimbenici problemskoga, korelacijsko-

integracijskoga te komunikacijskoga sustava.

Klju¢ne strateSke odrednice isticu glavnu karakteristiku metodickog sustava u
nastavnom procesu. Na primjeru ove nastavne jedinice u problemskom metodickom
sustavu to se odnosi na ,organizaciju samostalnog rada ucenika u rjeSavanju
problema* (Bezen i sur. 2012) s obzirom na ishode. Polozaj knjizevnog djela (teksta)
odnosi se na ulogu teksta u problemskoj nastavi. ,,Knjizevni tekst predlozak je za
rjeSavanje problema jezi¢nog izrazavanja“ (isto). KnjiZevne tekstove odabire ucitelj s

obzirom na ishode koje ucenici trebaju savladati.

PoloZaj ucenika u problemskom metodickom sustavu ocituje se ,,u samostalnom
istrazivanju problema (snalazenje u knjizevnom djelu i restrukturiranje elemenata te
pronalaZenje novih podataka)* (isto). Ucenika se potice na kriticki stav prema tekstu
kako bi Sto viSe samostalno pristupao problemu. Polozaj ucitelja istiCe se u
organizaciji problemske situacije. Stvaranje problemske situacije ovisi 0 uciteljevu
znanju, kreativnosti 1 Zelji da stvara dinamic¢ne i zanimljive zadatke. U suradnji s
ucenicima raspravlja o dobivenim rezultatima. Ucenik u ovom sustavu nije pasivni
promatra¢ koji slusa uciteljevo izlaganje, Sto se posebno isti¢e i u oblicima rada,
komunikaciji, metodama i sredstvima. Ucenici individualno pristupaju tekstu
koriste¢i se istrazivackom metodom te rabe literaturu. Vrlo je vazna viSesmjerna
komunikacija (primjerice rasprava) koja ¢e ucenike poticati na rjeSavanje problema i

u kojoj ucenici aktivno sudjeluju te pridonose razvoju problemske situacije.
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3.4. Uloga ucitelja hrvatskoga jezika u problemsko-stvaralaCkom

sustavu

U problemskom-stvaralatkom sustavu uloga se ucitelja mijenja. Ucitelj postaje
»organizator stvaralacke 1 istrazivacke djelatnosti u¢enika* (Rosandi¢ 1986, str. 239).
Od ucitelja se trazi dodatni angazman u pripremi nastavnih materijala te se ocekuje
stru¢nost i metodi¢nost u odabiru sadrzaja i metoda, kao i u provedbi problemske
nastave. lako ima slobodu u odabiru nacina, oblika rada i metoda, mora pripaziti na
individualne razlike izmedu ucenika pri rjeSavanju individualnih, ali i zadataka u

skupini.

Zadaéa ucitelja koju isticu Kadum-Bosnjak i Perisi¢ (2007) jest formulirati
problemske zadatke, pratiti ucenikovu aktivnost i blagovremeno pruziti potrebnu
pomo¢ koja mozZe biti pruZena na prirodan, logi¢ki i nenametljiv nacin. UCcitelj
organizira sustav postupaka u cilju utvrdivanja i procjenjivanja ucinka ucenicke
aktivnosti te osigurava stimulativne mjere za uspjeSan rad. UCcitelj je motivator i
organizator problemske nastave, kao 1 usmjeriva¢ u rjeSavanju problemskih zadataka.
Posebnu paznju treba posvetiti motivaciji jer dobra motivacija doprinosi

stvaralaCkomu rjeSavanju problemskih zadataka.

3.5.  Uloga ucenika u problemsko-stvaralackom sustavu

Ucenik u problemsko-stvaralackom sustavu sudjeluje u odredivanju cilja ucenja i
sadrzaja u€enja. Samostalno bira postupke, oblike i nafine usvajanja sadrZaja te
aktivno, stvaralacki 1 na logi¢no-prirodan nacin pristupa rjeSavanju problema
(Kaldum-Bosnjak, Perisi¢ 2007). Ucenik ulaze vlastite napore u samostalno
otkrivanje rjeSenja problema. Pristupajuci rjeSavanju problema, kod ucenika se potice
da na temelju svoga iskustva izgraduju svoje stavove te razvijaju stvaralacko i
kriticko misljenje.

,U frontalnom obliku rada svi ucenici rjeSavaju isti problem usmeno ili pismeno.

Primjenom individualnog oblika rada moZe se prosiriti krug problema koji se

istrazuju. Grupni oblik rada takoder pogoduje diferencijaciji i proSirivanju
istrazivackih problema* (Rosandi¢, 1986, str. 239).
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Aktivnost je ucenika u procesu ucenja raznovrsna. Neke ¢e zadatke izvoditi
samostalno, dok ¢e za neke trebati pomoc¢ i vodstvo od strane ucitelja, a ucitelj ga

usmjerava u svakom obliku rada.

3.6. Problemsko pitanje kao temelj problemske nastave hrvatskoga

jezika

RjeSavanje problemskih zadataka najaktivniji je proces ucenja u kojem se na temelju
ucenikova iskustva omogucuje izgradnja kreativnih stavova i stvaralackog i kritickog
razmisljanja. Problemsko pitanje potice uc¢enike na dublje dozivljavanje, pouzdano
razumijevanje 1 kriticko procjenjivanje (Kaldum-BosSnjak, Perisi¢, 2007).
,Postavljeni problem pobuduje zanimanje, stvara problemsku situaciju, izaziva

dvojbe, iziskuje opredjeljivanje, postavljanje teza* (Rosandi¢, 2005, str. 205).

Problemsko pitanje postavlja se na temelju ucenikova interesa, prirode zadatka, dobi
ucenika te njihove osposobljenosti za kriticko i stvaralacko miSljenje. Stvaranje
problemske situacije najvaznija je etapa u problemskoj nastavi jer motivira uc¢enike

za samostalno istrazivanje i pristupanje problemu.

Rosandi¢ (1986) navodi razli¢ite postupke kojima se stvara problemska situacija.

Neki mogu biti:

1. ako ucenici o istom problemu iznose oprecna misljenja koji se mogu
izrazavati U obliku diskusije;

2. problemsko pitanje oblikovati postavljanjem teze koja se moze prihvatiti ili
odbiti. Tezu moze formirati ucitelj ili ucenik;

3. problemska situacija nastaje i primjenom ankete tzv. orijentacijskoj koja
ispituje stavove i misljenja uc¢enika o problemu;

4. problemsko pitanje moZze biti citiranje poslovice ili aforizama;

5. interpretativnim Citanjem teksta na razliCite nacine Stvara se problemska

situacija dopustajuéi da svaki interpret unese svoj dozivljaj;

problemska situacija nastaje usporedivanjem glazbenog i knjizevnog djela;

problemska situacija nastaje usporedivanjem knjizevnog i filmskog djela;

problemska situacija nastaje usporedivanjem ilustracija i knjizevnog teksta;

© © N o

problemska situacija nastaje usporedivanjem dviju epizoda iz knjiZevnog

djela.
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Problemski zadaci mogu se rjeSavati na tri nacina (Kaldum-Bos$njak, Perisi¢ 2007):

objasnjavanjem, predvidanjem ili invencijom (pronalazenjem).

RjeSavanje problemskih zadataka objasnjavanjem zna¢i da wucenici formiraju
argumente te traze podatke kako bi utvrdili zaSto se neSto dogodilo i koje su
posljedice te pojave. Predvidanjem razmisljaju o budu¢im dogadajima te mogucim
posljedicama koje se mogu ostvariti. U¢enici ulaze u dubinu problema i njegova
prenesenog znacCenja za koje je potrebno shvacanje simbolike. Pristupanjem
problemskoj situaciji invencijom ili pronalazenjem potice se ucenike da iskoriste
svoju dosjetljivost i originalnost kako bi dosSli do novih rjeSenja problema ili
postoje¢im pojavama dali nova obiljezja. Osnovna srz jest rjeSavanje problema na

kreativan i originalan nacin.

3.7.  Oblici problemske nastave hrvatskoga jezika

Postoje tri oblika problemske nastave kojima je u srediStu rjeSavanje problemske
situacije. Ako se problem rjeSava u okviru jednog predmeta, tada je to problemska
nastava, a ako se rjeSava povezivanjem viSe srodnih predmeta, tada se radi o
integriranoj nastavi. U slucaju da je problem sloZeniji te je postavljen kao projekt i
ukljucuje znanja iz viSe medusobno razli¢itih ili ¢ak svih predmeta, a nekada 1

izvanprogramska znanja, tada se radi o projektnoj nastavi.

,U sustavu problemske nastave moZe se obraditi ve¢i broj tema iz svih podrucja
hrvatskog jezika (osim pocetnog Citanja i pisanja) (Bezen, 2008, str. 319).“
Integrirana i projektna nastava povezuje nastavne jedinice time $to integrira nastavne
sadrZaje te predmetna podrucja iz viSe ili svih nastavnih predmeta. U ovim oblicima

nastave sadrZaji se odabiru po temi integracije, a ne strogo po nastavnom programu.

Problemski je pristup temelj u oblikovanju nastavnih jedinica, a moze se nadopuniti
elementima korelacijsko-integracijskoga, projektnoga ili timskoga sustava. Nastavne
etape projektne i integrirane nastave okvirne su i zbog raznovrsnosti problema koji se
rjeSavaju. Bezen (2008) navodi ove okvirne etape: dogovor o temi i postavljanje
cilja, izbor 1 odredivanje problema na kojemu ¢e se provesti integracija i korelacija,
podjela pojedinacnih zada¢a ucenicima, izrada programa aktivnosti, odredivanje

mjesta, vremena 1 trajanja aktivnosti, provodenje aktivnosti, prikupljanje izvora,
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materijala, pribora, rjeSenje problema, ostvarenje programa i postizanje cilja,

prezentiranje rezultata te vrednovanje postignuca.

Projektna, problemska te integrirana nastava omogucuje uceniku da aktivno,
kreativno 1 na prirodan i iskustven nacin pristupa problemima te razvija stvaralacko
misljenje 1 kriticki stav. Ucitelj se ne treba bojati uspjesnosti problemske nastave:
nekada ¢e biti uspjesna, nekad manje uspjeS$na, ali to ne treba obeshrabrivati ni
ucitelja ni uCenika. Ovakvi oblici nastave pruzaju visoku motivaciju, a sve Sto ¢e

proizi¢i iz toga koristi svim sudionicima u procesu.

4. DRAMSKA METODA — MANTLE OF THE EXPERT
(MOE) — OGRTAC STRUCNJAKA

Jedna od moguc¢nosti koja se nudi pri odabiru metode u problemskoj nastavi
hrvatskoga jezika jest i primjena dramske metode Mantle of the Expert (MoE), u
hrvatskom jeziku prevedena kao ogrtac strucnjaka.*Utemeljiteljica ove metode
ucenja otkrivanjem uz pomo¢ drame britanska je dramska pedagoginja Dorothy

Heathcote.

4.1. Kratka biografija Dorothy Heathcote

Dorothy Heathcote rodena je 1926. godine u New Yorkshireu (UK). Kada je navrSila
jedanaest godina, napustila je Skolovanje i s majkom je pocela raditi u tkaonici vune.
Nakon pet godina rada u preradi vune, njezin je poslovoda Salje na studij dramske
umjetnosti u Northern Theatre School u Bradfordu pod vodstvom britanske glumice i
redateljice Esme Church. Pri kraju druge godine studija, na savjet Esme Church
nastavlja Skolovanje kao uciteljica. Na studentskoj praksi posjecivala je Skole u
kojima bi se s ucenicima bavila dramom. Godine 1951. Heathcote je imenovana
profesoricom na Durham Institutu. Njezin je zadatak bio poboljsati rad ucitelja. U
idu¢ih deset godina njezina je reputacija sve vise rasla kako su ljudi uvidali njezin
pristup poucavanju, koji su smatrali nekonvencionalnim. Nasla se na meti kriticara

koji su joj spocitavali da je dramu instrumentalizirala, pretvorivsi je u medij i

1 U e-priruéniku Odgoj za gradanstvo http://www.hcdo.hr/wp-
content/uploads/downloads/2017/03/P91557_0Odgoj_za_gradanstvo.pdf MoE se navodi kao
dramskopedagoska tehnika, no zbog svoje interdisciplinarnosti kao i kompleksnosti strukture
prikladnije je zvati metodom. U engleskom jeziku naslovljena je kao approach, ali zbog ve¢ gore
spomenutih razloga, u ovom ¢e se radu nazivati metoda.
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udaljivsi je od kazaliSta, dok su s druge strane naglasavali da je prekrSila pravila

djec¢je drame.

U ranim 80-ima 20. stoljeca uciteljima koji su imali vrlo malo iskustva u dramskoj
umjetnosti nudi novu metodu nazvanu Mantle of the Expert. Njezin je pristup postao
poznat diljem svijeta te se i danas provodi kao sredstvo poucavanja i postizanja

obrazovnih postignuca predvidenih u kurikulima.

Dorothy Heathcote napisala je, u suradnji sa svojim kolegom Gavin Boltonom,
knjigu Drama for Learning te je snimljen dokumentarni film o Heathcote pod
nazivom ,,Tri tkala¢ka stana ¢ekaju* (Three Looms Waiting). Preminula je 2011.

godine.

4.2. Definicija Mantle of the Expert (Ogrtac stru¢njaka)

Mantle of the Expert (MoE) dramska je metoda koja je ,,jedna od inacica metoda
igranje uloga: to je skupna uloga — profesionalna/strukovna — u koju se ucenici
stavljaju sa svrhom snaznijega motiviranja za aktivhu obradu i upoznavanje neke
nastavne teme obi¢no vezane uz neko specificno podru¢je zivota i djelovanja
(Cubrilo i sur., 2017, str. 38). Primjerice, za postizanje ishoda nastave Prirode i
druStva prema novom kurikulu (MZO, 2019) — b.4.4 Ucenik se snalazi i tumaci
geografsku kartu 1 zakljucuje o meduodnosu reljefnih obiljeZja krajeva Republike
Hrvatske i naCina Zzivota — ucenici preuzimaju ulogu geografa koji proucava
medusobne odnose 1 promjene na odredenom podru¢ju Hrvatske te ulogu
matematiCara u kojoj ¢e im znanje o primjeni racunskih operacija pomoci u

ra¢unanju odredenih podataka, kao i opisivanju vjerojatnosti dogadaja.

U metodi MoE ucitelj/nastavnik preuzima ulogu te ima slobodu mijenjanja razli¢itih
uloga s ciljem usmjeravanja nastavnoga procesa. U srediStu same metode nalazi se
ucenik, a ucitelj stvara uvjete u kojima ogrtac strucnosti, odnosno ucenikove
kompetencije dolaze do izrazaja. Vazno je naglasiti da je ova metoda orijentirana na
sam proces ucenja, a ne na rezultat. U ovoj metodi uciteljeva je uloga presudna. On
je taj koji stvara i osmiSljava zadatke te vodi kroz sam proces, oslanjajuci se na
ucenikove interese i potrebe, kao i na ishode kurikula koji se realiziraju u razrednoj

interakciji, a u€enik je kompetentni sustvarac procesa ucenja.
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Ogrtac¢ u naslovu metode priziva ideju ucenja koja raste kao ogrta¢ koji okruzuje
ucenika. Heathcote (kako je citirano u Aitken 2013) naglasava kako to nije ogrtac¢
koji se daruje nekome na temelju njegovih sposobnosti, nego kvaliteta koje se

razvijaju u uceniku.

Aitken (2013) istice kako se MoE oslanja na tri modaliteta poucavanja: ucenje
otkrivanjem, dramski 0dgoj? (procesna drama) te struéno oblikovanje (expert
framing), Sto se odnosi na to da uéenici nastupaju kao odrasli stru¢njaci te na novi
pristup procesu ucenja. UCenike se tako potice da sagledaju stvarne situacije s nekih

drugih stajalista kako bi produbili svoje razumijevanje.

4.3. Karakteristike dramske metode Mantle of the Expert

Kao $to je i svaki metodicki ¢in neponovljiv ma koliko se puta izvodio, tako je svaka
procesna drama i metoda u praksi jedinstvena i neponovljiva. Postoje odredeni

temeljni elementi na kojima se metoda zasniva.

MoE metoda ustrojava se oko ucitelja i ucenika koji su u ulogama strucnjaka, U
imaginarnoj organizaciji® (pritom se ovdje moze raditi i o samoj odgovornoj skupini
ljudi koji se bavi odredenim problemom) koja je postavljena tako da se zadaci
promatraju u okviru autenti¢nih, stvarnih situacija. Zadaci koji su postavljeni u
okvire predstavljeni su kao profesionalni zadaci za struénjake ucenike, ali ustvari su
to zadaci postavljeni od strane kurikula kako bi djeca u ulozi stru¢njaka postigla
zadane ishode. Oni proizlaze iz svakodnevnih, stvarnih situacija koje su povezane sa
stvarnim zivotom ljudi te imaju svoju svrhu. Unutar izmisljenog konteksta ucenici i
ucitelj suraduju U rjeSavanju problema za izmisljenog klijenta. Proces ucenja koji
koristi ovu metodu zapocinje problemskom situacijom koja je inicirana od strane
izmisljenog klijenta. Vrlo je vazno naglasiti da se u planiranju i provodenju MoE-a

nikad ne smije postavljati u¢enika u polozaj onoga koji stvara problemsku situaciju.

Napetost je neizostavan element kako drame, tako i metode MoE-a, bilo da nastaje
slijedom dogadaja bilo odjednom kao klju¢ni element u svladavanju etickih dilema.

Problemi i napetosti dio su svakodnevnog zivota, a zadrzavaju motivaciju u samom

2Drama in education u doslovnom prijevodu drama u obrazovanju, Grui¢ (2002.) tvrdi da se najce$cée
prevodilo kao odgojna drama, a po njenom misljenju termin previse naglasava odgojnu stranu, a
umanjuje kreativni potencijal pa ona koristi termin drama za odgoj.

3 U engleskoj terminologiji odnosi se na enterprise, ali ne mora nuZno biti rije¢ o poduzeu. Vazno je
da se radi o skupini koja zajednicki radi na odredenom problemu.
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procesu. Na kraju svakog projekta neizostavan je osvrt na proces njihova ucenja i
opcenito proces ucenja i poucavanja. Ucenici diskutiraju i osvréu se na ono §to se i
kako naucilo. Diskusijom i refleksijom ucenici se jo§ vise odmic¢u od stvarnog i
nestvarnog svijeta, sudjeluju¢i u dvije realnosti: ,.kao da je* (as if) te ,,kako je“ (as

IS).

Tijekom dramske metode MoE-a ucenici moraju biti svjesni Svojih novostecenih
vjestina 1 pojmova koje usvajaju tijekom cijelog procesa. Postaju svjesni da kao
strunjaci imaju odredene kompetencije i ta svjesnost o odredenoj kompetenciji
omogucuje im strucnije pristupanje problemu. Ucenici trebaju prepoznati §to uce i

preuzeti odgovornost za svoje ucenje.

Zbog svoje interdisciplinarnosti i kurikularne integracije ova je metoda prilagodljiva
posebno u nastavi primarnog obrazovanja. Razredni ucitelj ima slobodu u
organiziranju nastavnog dana te, s obzirom na to da poucava sve predmete razredne
nastave (osim engleskog i izbornih predmeta), moZze kombinirati ishode iz svih
nastavnih predmeta i pretvoriti sve u jednu cjelinu, $to je i posebnost ove metode.
Ucenici primjenom ove metode ne uce samo radi ucenja, nego cjelovito usvajaju
ishode i stjeCu vjestine i kompetencije tijekom procesa bez razdvajanja na nastavne
predmete. Tako se dobiva privid stvarnog zivota u kojem se uci u cjelini, bez

razdvajanja na elemente i predmete.

Problem u razdvajanju tema na sastavne dijelove jest potreba za kategoriziranjem,
odnosno pitanje kamo §to smjestiti. Nema tzv. centra znanja, postoji naslov i njegova
daljnja podjela na dijelove. MOE osigurava taj centar znanja koje ucenici usvajaju
kao odgovorni ljudi. Tako povezanost izmedu jednog aspekta i cjeline biva

neupitnom. Cak se dobiva dojam da je aspekt cjelina i obrnuto.
4.4. Sedam elemenata (krugova) u MoE-u (ogrtacu stru¢njaka)
Navedene karakteristike dramske metode MOE sastoje se od sedam elemenata,

odnosno sedam krugova koji su u njoj nuzni. Krugovi su medusobno isprepleteni

tijekom cijelog procesa ucenja i ne mogu se vremenski odvojiti (Heathcote, 2004).
(Slika 1.)
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Prvi krug

Prvi se krug odnosi na ¢injenicu da su ucenici (i ulitelj) sada u ulozi stru¢njaka.
Njihova razmiSljanja sada se tiCu onoga S$to je trenutno vazno unutar okvira.
Preuzimaju odgovornost i donosenje odluka kao oni koji su dio odgovorne skupine.
Time se otvara prostor za legitimnost metode pokusaja i pogreske te ucenja iz

neuspjeha. Dopusta se 1 samokorekcija 1 kriticki osvrt tijekom razvijanja.

lako je organizacija (odgovorna skupina) izmisljena, s vremenom postaje
vjerodostojna i razvijena kao i stvarne organizacije. Sto je okruZenje profesionalnije,
to ¢e ucenici biti motiviraniji za rjeSavanje zadataka. Ucenici uZivaju u igranju takvih
uloga i donosenju odluka koje nemaju posljedice na stvarni svijet, ali uvelike im
mogu pomoc¢i u stjecanju znanja koje ¢e im pomoc¢i u stvarnim situacijama. Takoder,
nema kazni za postupke, a sve $to ucenici ¢ine i odluke koje donose vazne su u

procesu.
Drugi krug

Drugi krug predstavlja odabir projekta koji odgovara ishodima kurikula. S obzirom
na ishode koje zelimo posti¢i, bira se nacin (organizacija, poduzece) koji ce
odgovoriti na te potrebe, odnosno ishode. Neke od moguéih organizacija podijeljene
su u osam vrsta: manufakture (tvornice, pekare, uzgoj biljaka...), humanitarne
ustanove (Crveni kriz, Greenpeace), ustanove s umjetnickog podrucja (likovnost,
glazba, kazaliste, fotografija, muzeji...), ustanove usluznih djelatnosti (banka,
knjiznica, bolnica, vatrogasne postaje...), ustanove za brigu 1 njegu (sirotiSta, domovi
za starije i nemoc¢ne...), institucije koje brinu o sigurnosti (policijske postaje, sud,
vojska, ured za migrante...), ustanove za odrzavanje (vodoinstalateri, elektricari...) te
ustanove za razne obuke (svi programi koji ukljucuju ljudski napor) (Heathcote,
2004).

Iako je navedeno da je MoE inacica metode igranja uloga, ona produbljuje igranje
uloga zbog toga Sto su ucenici Svjesni da je to fikcija, razumiju da unutar nje
posjeduju odredenu mo¢ te se u njima budi promatra¢ koji motri aktivnosti fiktivne
stvarnosti i uziva u njima. Razvijaju se kao stru¢njaci u rasponu konvencija koje se
razvijaju u samom procesu. Vazno je istaknuti da se, ako se bave manufakturama, od
njih nikada ne smije traziti da (unutar fikcije, procesa MoE-a) sami izraduju

odredene artefakte, odnosno stvari. Kad bi to morali ¢initi, do izrazaja bi dosla
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njihova nestru¢nost, stoga se to mora izbjegavati (Heathcote, Bolton, 1995). Kao dio
tih manufaktura oni ¢e demonstrirati, dizajnirati i objasnjavati kako bi se to moglo,
ali to nikad nec¢e fizicki ostvariti. S metodickog stajali$ta ucenici ¢e koristiti metodu
opisivanja kako bi oni to ucinili. Takoder, tijekom procesa MoE-a nema podjele na

zaposlenike i poslovode, svi su jednaki u moci i pravima te dijeljenju odgovornosti.

S obzirom na kurikularne ishode svaka ¢e od ovih vrsta kod ucenika razvijati
odredene kompetencije i znanja. U¢itelj bira nacin kojim ¢e se posluziti za usvajanje
obrazovnih zadaca. Svim je vrstama organizacije zajednicko razvijanje jezicnih
vjeStina (Citanje, govorenje, pisanje, slusanje), matematicke kompetencije te
informaticke pismenosti. Sve se kompetencije ostvaruju i razvijaju U drustvenoj
suradnji unutar skupine. Ovisno o odabiru podrué¢ja ucenici ¢e razvijati empatiju
prema drugima ili raditi na odredenom rjeSenju problema (primjerice, odgovorno
ekolosko ponaSanje). Svijest da rade za klijenta uCenike poti¢e na odgovornije

ponasanje kojim ¢e zadace koje klijent od njih trazi ostvariti najbolje $to mogu.

Ovisno o kompleksnosti obrazovnih ishoda proces moze trajati krace ili duze
vrijeme, no nikako se ne moze odvijati unutar jednog metodickog ¢ina. U zemljama
gdje je MoE razvijen, proces traje nekoliko dana kako proces bio uspjeSan i postigao
zadane ciljeve. U hrvatskom obrazovnom sustavu takav je oblik nastave formiran u

projektnu nastavu.
Treci krug

Svijes¢u o klijentu nastavlja se tre¢i krug procesa u kojem poduzece ima povijest
postojanja. Sada je u pitanju razvijanje postoje¢eg dodavanjem novog elementa,
odnosno zadatka koji je postavio klijent ili problemske situacije koja je nastala
zahvaljujuéi tom imaginarnom klijentu. MoE ne zapocinje dramskim zapletima, nego
organizacijom i zadacima koji su postavljeni pred ucenike. Uciteljeva je uloga ovdje
vazna jer je on jedini koji poznaje povijest te organizacije. Glumacki talent nikada
nije klju¢ni faktor te nema glume izvan hijerarhije uloga. Bez obzira na
involviranost u projektu uc¢enici moraju biti svjesni da je sve i dalje dio fikcije koji

moze funkcionirati u stvarnom svijetu.

Ako se s ucenicima radi na nekom projektu koji sadrzi puno nepoznatih rijeci,
potrebno je prije samog ulaska u uloge razjasniti 1 pouciti ucenike terminima s

kojima ¢e se susretati. Nije potrebno da prostor u ucionici gdje ¢e se odvijati MoE
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bude u potpunosti promijenjen i prilagoden situaciji. Ucenici mogu sami Stvarati
prostor za rad od ve¢ ponudenih stvari koriste¢i se unutarnjim slikama na temelju

kojih se uzivljavaju u uloge.
Cetvrti krug

Stvaranjem poduzeca uz pomo¢ zadataka otvara se Cetvrti krug MoE-a. U ovom
krugu odvijaju se razliCiti zadaci koje treba rijesSiti. Ovisno o ishodima ucenja
planiraju se i zadaci. MoE ne sadrzi pristup u¢enju ,,papir i olovka®, ve¢ se ovisno 0
istrazivanju i klijentu stvaraju materijali i zadaci. Cetvrti krug se razvija ovisno o

uciteljevu znanju o temi i o kreativnosti prilikom izrade materijala.
Peti krug

Koliko god se radilo o otvorenu pristupu uc¢enju, metoda MoE ima svoje obavezne
granice vremena i podruc¢ja kojim se bavi. One se ne preispituju, a ucitelj je taj koji
ih postavlja prilikom planiranja. Obavezni elementi klju¢ni su za odrzavanje
discipline u radu te omogucuju da materijali posreduju u ponasanju onih koji su dio
odgovorne skupine. Zahtjevi koji se postavljaju pred u¢enike od pocetka su zadani i
shvacaju se ozbiljno. Kada ucenici ozbiljno prihvate zahtjeve i pravila, mogu

preuzimati uloge kao da su strucnjaci.
Sesti krug

Sesti krug isti¢e da razvoj projekta ovisi o zadacima koji se trebaju ostvariti, §to opet
ovisi o uciteljevoj inovativnosti u postavljanju zadataka koji ¢e kod ucenika poticati
razvijanje ve¢ spomenutih kompetencija te ih poticati da istrazuju i uce. Neki se
zadaci trebaju rjeSavati unutar manjih skupina, u parovima, a neki iziskuju razred kao
jednu veliku skupinu. Klijent ¢e i dalje zadrzavati obavezne okvire unutar kojih
ucenici trebaju savladati odredene izazove koji se pred njih postavljaju. Plan
aktivnosti proizlazi iz ishoda kurikula, a uéenici tako uce i primjenjuju svoje jezi¢ne

vjestine i drugo znanje te tako stjeGu nova znanja.
Sedmi krug

Sedmi kruo, odnosno klju¢ni element u procesu MoE-a, predstavlja Cinjenica da
ucitelj moze biti i u ulozi ucitelja i jednog od ucenika. Zbog kompleksnosti projekta

ucitelj ima slobodu izlaziti iz uloga kako bi ponudio dodatna objasnjenja ili upozorio
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na odredene propuste, ali to moze i uciniti kao jedan od ucenika, §to se nadovezuje

na prvi krug u kojem svi preuzimaju ulogu stru¢njaka.

Brian Edmiston (2007), sveucili$ni profesor s Ohio State Universityja Kkoji je
godinama istrazivao i koristio ovaj pristup radu sa svojim ucenicima, naglasava da je
metoda MoOE zasnovana na nacelu da mladi ljudi uce najbolje kada je njihov odnos
izmedu ucenja i poucavanja vise nalik stru¢nom pristupu problemu nego nalik uc¢enju
na kakvo su navikli tijekom Skolovanja, a kakvo se odvija u vecini $kola. U stvarnom
Zivotu povezuju se ve¢ usvojena znanja S onima koja se stjeCu u neposrednoj ili

posrednoj suradnji s drugima te u¢eci od drugih kako komunicirati i suradivati.

Kada ucitelj odabire MoE, omoguc¢ava uc¢enicima da uce kao Sto vecina ljudi uc¢i u
svakodnevnom zivotu. Ucenici se osjeCaju kao da su odrasli i s tog se gledista
suocavaju sa zadacima. Ucenik se tako razvija kao odgovorna osoba te se k tome
razvija njegova intrinzi¢na motivacija za uc¢enje. Metoda potice djecji entuzijazam i
mogucnost zamis$ljanja da su ravnopravni ¢lanovi drustva.

The seven elements which are mandatory in sustaining the Mantle of the Expert.

7: Teacher sustains language from within the
fiction; can work in roles well as a teacher
[colls and I of quality b i

6: The progressing of the work is based on
doing tasks, supported by the teacher's
inventiveness, alongside the children

5: The mandatory elements begin to be
established to

engage the curriculum firmly and at relevant
levels

4: The enterprise (as in all theatre) starts in the
middle

so there will be Historical elements of the
enterprise

3: Establishing a sense of purpose is created
by the
sense that we are working for ‘clients’

2: The enterprise has been selected to provide
mandatory access to the curriculum

1: Behaving ‘as if” produces ‘now-time’ of Slika 1 - Sedam elemenata MoE —
ogrtac strucnjaka

theatre and drama elements of deep play

4.5. Planiranje metode MoE

Kompleksnost pripreme ovisi o ucitelju kao i moguénostima kojima raspolaze.
Iskusnijim uciteljima trebat ¢e manje pripreme, dok ¢e ucitelji koji zapoc€inju s MoE-

om ipak trebati odvojiti viSe vremena za pripremu samog procesa.

Bolton i Heathcote (1995) naglasavaju kako si pri planiranju MoE-a ucitelj treba

postaviti Cetiri pitanja od kojih kasnije krece s daljnjim razvijanjem zadataka.

e O kojoj ¢e vrsti znanja/informacije ucenici uciti?
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e Kaoje ¢e se vjestine usavrsavati tijekom procesa ucenja?
e Kaoji su trikovi potrebni za prilagodbu potrebama razreda?

e Sto ¢e uéenike potaknuti da dosegnu i postave Vlastite standarde?

Postoje takoder Cetiri upute koje bi ucitelji trebali slijediti. Nazivaju se uputama, a ne

koracima jer nisu namijenjeni izvedbi po redoslijedu. To su:

1. Prezentacija

2. Fikcija

3. Dinamicnost djelovanja
4

Proslost i buduénost koje se podrazumijevaju

Prezentacija

Veliku paznju treba posvetiti uspjesnoj prezentaciji teme. U¢itelji ¢esto Koriste govor
uz vizualno uporiste (fotografija, dijagram, mapa). Kombinacija vizualnog uporista i

govora bez pretjeranog objasnjavanja stvara uspjeSan ulazak u zadani okvir.

Fikcija

Sintagma ,,kao da smo...“ mora biti prisutna od pocetka zbog ucenika koji bi mogli
shvatiti da ¢e u stvarnosti biti clanom neke organizacije/poduzeca. U¢itelj tada koristi
fraze poput ,,Zamislite da smo stru¢njaci...”, ,,Kad bisSmo imali moguénost...*, , Kad
bi se nas pitalo $to mislimo o...“ Uciteljev je stav ovdje takoder vazan radi
uvjeravanja ucenike kako mogu doprinijeti rjeSavanju nekih problema i izazova

prisutnih u svakodnevnim situacijama.

Dinamicnost djelovanja

Okvir unutar kojeg ¢e ucenici djelovati kao strucnjaci mora biti o€it 1 jasan. U€enici
rjesavaju zadatke koji nisu isprva povezani s glavnim problemom, koji se njime ¢ak i
ne moraju izravno baviti, ve¢ mogu biti samo posrednici u njegovu rjeSavanju. Nije
vazno toliko tko su oni, koju ulogu igraju i kako se zovu koliko mo¢ koju posjeduju i
odgovornost u tom posredovanju. Sve to pridonosi poveéanju dinamicnosti

djelovanja.

Proslost 1 buduénost koje se podrazumijevaju

Ucenici ne sudjeluju u stvaranju te organizacije, nego su postavljeni in medias res, u

srediSte zbivanja. UCitelj je taj koji poznaje proSlost 1 postavlja temelje za buduénost.
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Ucenici ovdje ne predstavljaju personalizirane stru¢njake, od kojih svaki ponaosob
ima zasebnu ulogu, ve¢ djeluju kao kolektiv, skupina ljudi koja ima odgovornost. S

vremenom postaju odgovorni stru¢njaci, $to je i bit procesa.

4.6. Organizacijski model metode MoE

U svojoj knjizi, Theatre Pedagogy, Papadopoulos (2010a) nudi organizacijski model

metode MoOE. Model se sastoji od deset radnih faza ¢iji je fokus na procesu i

evaluaciji. Detaljnije objasnjenje stadija daje Kosma (2018).

Prvi stadij zapoCinje pitanjem iz odredenog podrucja, odnosno koristenjem
vizualnoga uporista koje potic¢e ucenike da se ukljuce u raspravu i tako se prisjete vec¢
steCenih znanja koje ¢e im omoguciti da izraze misljenje. Tu se ve¢ mogu vidjeti

naznake onoga ¢ime ¢e se ucenici baviti tijekom procesa MoE-a.

Nakon toga slijedi specifikacija problema gdje se ucenike suoCava s odredenim
problemom te se ve¢ pocinje govoriti o tome §to mogu uciniti, a da ¢e doprinijeti
rjeSavanju problema. Zatim se istiCu teme kojima ¢e se posebno baviti cijela
organizacija, iz Cega proizlazi i Cetvrti stadij, definiranje zadataka koje stru¢njaci
moraju izvrsiti. Ucitelj objaSnjava zadatke i vaznost uloge stru¢njaka vazna. Tek

tada, u petom stadiju, ucenici ulaze u uloge i poé¢inju raditi kao stru¢njaci.

Sesti stadij zapoéinje odabirom tema kojima ¢e se struénjaci baviti. Udenici se
odlucuju za teme koje se ti¢u njihovih uloga (ovdje dolazi do izrazaja i razvijanje
vjestina i kompetencija). U sedmoj fazi, stru¢njaci se tijekom skupljanja podataka

koriste razli¢itim izvorima, Uz uciteljevu intervenciju po potrebi.

Kad skupe relevantne podatke, u osmoj fazi struénjaci procesuiraju podatke na tako
da se prisjecaju znacajnih Cinjenica koje mogu posluziti i u svakodnevnom zivotu.
Koriste¢i se raznim dramskim tehnikama (vruéa stolica, izlazak iz uloge i dr.), jo$
viSe ulaze u uloge. U predzadnjem stadiju, prezentiraju svoj stru¢ni rad na plenumu
pred cijelim razredom. Ucitelj u ulozi priprema relevantne pisane izvjeStaje uz

struénu pomo¢ ucenika. U zadnjem se stadiju evaluira njihov rad kao stru¢njaka.
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5. DRAMSKA METODA MOE U ANGLOSAKSONSKIM
ZEMLIAMA

U posljednjih nekoliko desetljeca, dramski je odgoj je predmetom istrazivanja ucenja
i poucavanja u zemljama poput SAD-a, UK-a, Novog Zelanda i Brazila. Svijest da se
obrazovanje sve viSe odmice od stvarnog konteksta i dekontekstualizira potice
promjenu u obrazovnim sustavima u svijetu. Kurikul dramskoga odgoja koji sve vise
ulazi u obrazovni sustav donosi osvjezenje nastavi prvenstveno zbog potrebe za
cjelovitim poucavanjem koje se najvise postize interdisciplinarnim pristupom ucenju
1 poucavanju. Drama u obrazovanju veoma je profitirala novom generacijom ucitelja
koji se bave dramskim odgojem. Prednosti dramskoga odgoja, koji doprinosi
kognitivnom razvoju ucenika, prepoznali su ucitelji i sveuéilisni profesori u

navedenim zemljama kao moguénost za kontekstualno, cjelovitije obrazovanje.

Dramske tehnike sluze kao metode koje poti¢u metakogniciju te stimuliraju
situacijsko ucenje u razredu. Okvir unutar kojeg ucenici uc¢e u ulogama pruza
dovoljno kognitivnih struktura i podrske te se uéeniku ,,dopusta® da se ukljuci u

uloge koje imaju smisla (Andresen, 2004).

Dramska metoda MoE (ogrta¢ stru¢njaka) razvijena je u stranim zemljama, a kao
primjer isticu se Novi Zeland i1 Velika Britanija, gdje je dramska metoda posebno

razradena 1 prilagodena zahtjevima njihovih obrazovnih sustava.

5.1. MoE na Novom Zelandu

Viv Aitken (2013), sveucilisna profesorica s Waikato Universityja na Novom
Zelandu, provela je projekt u skolama na Novom Zelandu s uciteljima koji su bili

relativno neiskusni u provodenju MoE-a.

Glavne karakteristike samog procesa Aitken je podijelila na deset klju¢nih
elemenata. Vecina ih se podudara s gore navedenim krugovima MoE-a. Naglasava
postojanje izmisljenog konteksta, poduzeca (organizacije), okvir unutar kojeg se
razvija organizacija i uloge. Uokvirivanje poduzeca i uloga stvara napetosti koje su
potrebne za rjeSavanje problema. Poduzece ima zadatak koji mora rijesiti u okvirima

zadanog vremena, a on ovisi o obrazovnim postignué¢ima.
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Zadatak koji mora rijeSiti odgovorna skupina nastupa nakon Sto se izgradilo
povjerenje unutar skupine kako bi se zadatak mogao §to uspjesnije zajednicki rijesiti.
Iako su ucenici svjesni da im je taj zadatak postavio ucitelj, to ne dovodi u pitanje
pouzdanost zadatka i ne stvara se otpor prema rjeSavanju. Posao se izvrSava prema
zahtjevima klijenta $to ovdje predstavlja stvarnu situaciju koja je sigurna, $to znaci
da nema posljedica na realnost. Klijent je predstavljen kao netko tko uziva visoki
status u drustvu 1 koji ocekuje vrhunske standarde. Figurom takve osobe istiCe se da
je i ucitelj dio odgovorne skupine koji takoder mora ispuniti zahtjeve koji su preda nj
postavljeni. Upotreba drame u poucavanju omogucava istrazivanje iz perspektive
drugoga, naglasavanje kompleksnosti, osporavanje plosnog misljenja (crno-bijelo),
istrazivanje paradoksa i dvosmislenosti, a dogadaji se ne moraju predstavljati
linearnim redoslijedom. UC¢itelji su na Novom Zelandu takoder koristili elemente

procesne drame (vruca stolica, zamrznuta slika, unutarnji monolog).

Aitken (2013) naglaSava kako je i repozicioniranje uloga jedan od klju¢nih elemenata
u samom procesu. Ucitelj svjesnom promjenom usmjerava mo¢ koju ucenici imaju
unutar fiktivnog konteksta s ciljem stjecanja novih spoznaja. To se moze ostvariti
jednostavnom promjenom sjede¢ih mjesta tijekom sastanka, a ucitelj i svojim

govorom moze u¢inkovito utjecati na promjenu.

Kurikul obrazovanja na Novom Zelandu u svojim ishodima navodi mogucnost
primje¢ivanja kako se uci (kao meta-ucenje ili ucenje otkrivanjem) kao vaznu
vjestinu koja bi ucitelji trebali poticati. Pri kraju projekta, Aitken je bila iznenadena
¢injenicom da su se ucenici nastavili ponasati kao stru¢njaci koji se osvréu na ucenje
1 kada je MoE zavrSio. Ucitelji su kao kljuéni element ove metode istaknuli
razvijanje vjestina poput pregovaranja, postavljanja pitanja, kritickog razmisljanja te

refleksije na ono Sto se uci.

5.2. MOoE u Velikoj Britaniji

U istrazivanju C. Husbandsa i Jo Pearce (2012) postavljeno je devet tvrdnji koje su

kljucne kako bi uc¢enje i poucavanje bilo uspje$no. Navode sljedece:

1. ucinkovito poucavanje uzima u obzir u¢enikovo pravo glasa;
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2. ucinkovito poucavanje ovisi o ponasanju (Sto ucitelji rade), znanju,
razumijevanju ($to ucitelji razumiju) i vrijednostima (zasto se ucitelji tako
ponasaju);

3. ucinkovito poucavanje ukljucuje razmisljanje o dugoro¢nim obrazovnim
postignuc¢ima, kao i kratkotrajnim ciljevima;

4. ucinkovito poucavanje gradi Se na uc¢enikovu predznanju i iskustvu;

5. ucinkovito poucavanje ukljucuje nadogradnju (scaffolding) uc¢enikova ucenja;

6. ucinkovito poucavanje ukljucuje razne tehnike, ukljucujuci sve oblike rada u
nastavi (cijeli razred, rad u skupinama, frontalni rad, rad u paru i individualni
oblik rada).

7. ucinkovito poucavanje fokusira se na razvijanje viSih oblika razmiSljanja,
kritickog razmisljanja i metakognicije;

8. ucinkovito poucavanje ukljucuje formativno vrednovanje procesa ucenja;

9. ucinkovito poucavanje ukljucuje razlicite potrebe ucenika.

MoE sadrzava svih devet tvrdnji, stoga uspjeSno odgovara na izazove poucavanja.
Oslanjajuci se na ovih devet tvrdnji, Woodrow First School And Nursery u Londonu,

opravdava i objasnjava zasto je MOE srediste njihova kurikula.

Sto se ti¢e prve tvrdnje, uéenici zajedno s uéiteljem sudjeluju u konstruiranju uéenja
(s obzirom na ishode). Ucenici su slobodni donositi odluke kako ¢e §to uciniti kroz
rasprave i distribuciju vodstva, a sve to predstavlja dio ucenja. Zbog toga Se ucenici
viSe ukljuceni 1 motiviraniji za ucenje. Veza povjerenja izmedu ucitelja i ucenika

Cvrsta je.

Uciteljevo znanje, razumijevanje, iskustvo i vrijednosti odnose se i na poznavanje
teorija uCenja i poucavanja. MoE sadrzi elemente teorije J. Brunera o ucenju
otkrivanjem te socijalnokulturnu teoriju razvoja L. Vygotskog. Drama je medij koji
se rabi u planiranim razrednim zadacima koji vode ucenika u imaginarnu,
emocionalnu i intelektualnu vezu s kurikulom. Ovaj pristup poucavanju omogucéava
ucenikov utjecaj i njegov ulazak u sam kurikul, sto opet vodi dubljoj razini

spoznavanja.

MoE se sastoji od kratkoro¢nih kognitivnih postignuéa unutar dugoro¢nih
obrazovnih ciljeva. U kontekstu u kojem se ucenici nalaze stvara se komunikaciju o

stvarnim dogadajima iz svakodnevnog zivota. Vrijednosti se dijele i istrazuju, ali se
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nadasve i poStuju. Odgovorna skupina u MoE-u bavi se vrijednostima. Ucenici uce
kako se nositi s uzrocima i posljedicama, napetosc¢u i pravednoscu. Planirani ishodi

imaju ulogu u cjelokupnom razvijanju osobe.

Slijede¢i nacelo od poznatog k nepoznatom, ucitelji se konstantno osvréu, vrednuju i
prilagodavaju poucavanje tijekom MoE-a. Jezik i dijalozi srediSte su rada s
Klijentom, a i unutar same skupine. Unutar okvira MoE-a, u¢enici su stru¢njaci, a
ucitelj je oprezan u vrednovanju znanja kako bi preduhitrio moguée nesporazume

koji se kasnije mogu ocitovati i stvoriti jo§ vece konfuzije unutar procesa.

Pazljivo strukturiranje zadataka omogucuje nadogradivanje ucenikova procesa
ucenja (scaffolding). Intelektualna, socijalna i emocionalna podrska nadogradnja je
ucenju. Zadaci su problemski. Postavljanje problema, rasprava o nacinima rjeSavanja
problema i postavljanje hipoteze, prezentacija i komunikacija te osvrt i pregovaranja
tijekom rjeSavanja problema doprinose ucenikovu intelektualnom, socijalnom te

emocionalnom razvoju.

MOoE sadrzi $irok opseg nastavnih metoda i strategija. Zastupljeni su svi oblici rada.
Razred se kao skupina konstantno nalazi izmedu fiktivnog konteksta, u kojem su svi
stru¢njaci i1 rade na rjeSavanju problema, te stvarnog svijeta, u kojem kao ucenici uce

0 problemu s kojim su kao stru¢njaci suoceni.

Dramsko-problemski pristup sastavljen je od niza problemskih pitanja. MoE
kombinira pitanja koja promicu visu 1 niZu razinu razmiSljanja kako bi ucenje bilo

uspjesno. Komunikacijom se stimulira i proSiruje dje¢je razmisljanje.

Formativno vrednovanje dio je procesa MoE-a. Klijent ima kljuénu ulogu u
vrednovanju procesa (feedback). Klijent ima visoka oc¢ekivanja na koja ucenici
odgovaraju. Ugitelji moraju promatrati i davati konstruktivne osvrte koji ¢e utjecati
na daljnji proces ucenja.

MOoE je metoda koja pruza brojne mogucnosti za sve ucenike. UCenici 1 ucitelji dijele

Ve

procesu vazni.

U akcijskom istrazivanju o utjecaju MoE-a na uceni¢ko pismeno izrazavanje
provedenom 2013, Collins se trudila posebno kombinirati pismenost kao dio

istrazivacke nastave. Na poucavanje pismenosti odnosi se ucenje o fonemima,
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zajednicko Citanje 1 pisanje te samostalno Citanje i1 rjeSavanje zadataka. Uspjesno je
ukljucila gore navedene elemente poucavanja pismenosti osim fonema jer se
smislena povezanost nije mogla ostvariti. Naglasava da je planiranje citanja i
rjeSavanja zadataka kao dio MOE-a ucenicima dalo stvarni kontekst u kojem mogu

pisati, kao i tzv. publiku kojoj mogu pisati.

Nacionalna savjetodavna komisija za kreativno i kulturno obrazovanje u Velikoj
Britaniji (NACCCE, 1999) istice kako pismenost i vjeStine raCunanja poticu
kreativnost, jednako kao §to kreativno ucenje i poucavanje razvijaju pismenost i
vjestine raCunanja. Rezultati provedenog istrazivanja pokazali su da MoE ima utjecaj
na pismeno izrazavanje ucenika. Povecava motivaciju, aktivnost te postignuc¢a u
pismenom izrazavanju, pogotovo kada se odvija u zadanom kontekstu u kojem su

ucenici uvidjeli svrhu (ispunjavanje zadataka koje je klijent zadao).

Da MoE ima velike utjecaje na obrazovanje u UK, pokazuju i druga istrazivanja,
primjerice Bromley, A., & Labrow, M. (2006/7) ¢iji rezultati isticu da koristenje
MoE-a ucenju pruza stvarnu namjenu, odnosno daje mu se smisao. Pobolj$avaju se i
uciteljeve sposobnosti da uklju¢i sve ucenike, kao Sto se uvidaju i dobrobiti
interdisciplinarnog pristupa. Posebice je vazno naglasiti da se u¢enicka motivacija za

uéenjem snazno povecala te se razvilo samopouzdanje kod ucenika.

6. KURIKUL U HRVATSKOJ

Promatraju¢i karakteristike ove metode, naglasak je stavljen na zadatke koji se pred
ucenike postavljaju kao profesionalni zadaci koje oni rjeSavaju kao stru¢njaci. Zadaci
su postavljeni od strane kurikula koji donosi ishode koje u¢enici moraju posti¢i. U
trenutku pisanja ovog diplomskog rada, na snazi je Nastavni plan i program (2006),
ali se i eksperimentalno uvodi nova cjelovita kurikularna reforma obrazovanja
popularno nazvana ,,Skola za zivot“. Terminolosku razliku zadataka postavljenih u
Nastavnom planu i programu naspram nove kurikularne reforme predstavlja to sto se
u Nastavnom planu i programu isti¢u obrazovna postignuc¢a koja se postizu za svaku
nastavnu temu. U novom kurikulu istaknuti su ishodi koje se ne postizu nakon svake

teme, nego pri zavrSetku odredenog ciklusa.

Cjelovita kurikularna reforma usmjerena je na razvoj temeljnih kompetencija za

cjelozivotno ucenje, povecanja pismenosti kod ucenika, povezanost obrazovanja s
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interesima, zivotnim iskustvima, potrebama i mogucnostima ucenika. Znatniju
razliku predstavlja veca autonomija ucitelja i nastavnika u izboru sadrZaja, metoda i
oblika rada, ali i poticanje primjenec metoda ucenja i poucavanja koje omogucuju
aktivnu ulogu ucenika u stjecanju znanja, razvoju vjestina i definiranju stavova uz
podrsku ucitelja/nastavnika, kao i1 u interakciji s drugim ucenicima. Usto, u
osnovnoskolskom obrazovanju usmjerava se na konceptualnu programsku promjenu
svih predmeta kako bi se osigurala relevantnost sadrzaja i metoda ucenja i
poucCavanja za sadasnji i budu¢i zivot ucenika te primjerenost njihovoj razvojnoj

dobi.

Izradeni su predmetni kurikuli za 29 nastavnih predmeta, a osim za predmetne

napravljen je 1 prijedlog kurikula za medupredmetne teme.

[$¢itavajuéi ostatak kurikula nastavnog predmeta Hrvatskog jezika, u nastavku rada
bit ¢e prikazani ishodi koji se mogu savladavati koriste¢i ogrtac strucnjaka. Osim
nastavnog predmeta Hrvatski jezik prilozit ¢e se i ishodi iz nastavnih predmeta
Matematika, Priroda i drustvo te ishodi kurikula medupredmetnih tema. Na Kkraju
analize ishoda kurikula predstavit ¢e se i prijedlog jedne nastavne jedinice Uz

uporabu dramske metode ogrtac strucnjaka.

6.1.  Nastavni predmet Hrvatski jezik

Kurikul nastavnog predmeta Hrvatski jezik navodi da je svrha uéenja i poucavanja
nastavnog predmeta Hrvatski jezik osposobljavanje ucenika za jasno, to¢no i
prikladno sporazumijevanje standardnim jezikom. Nastavni predmet Hrvatski jezik
podijeljen je na tri predmetna podrucja: hrvatski jezik i komunikacija (A),

knjizevnost 1 stvaralastvo (B) te kultura 1 mediji (C).

Odgojno-obrazovni ishodi sastoje se od odgojno-obrazovnoga ishoda, razrade ishoda
i razine usvojenosti ishoda (za razinu ,,dobar ostvarenosti ishoda®). Za neke ishode
predloZene su i upute za provedbu i ostvarivanje. Svaki je ishod ozna¢en odredenom
Sifrom koja oznatava kojem stupnju obrazovanja pripada
(osnovnoskolsko/srednjoskolsko odnosno 0OS/SS), oznakom predmeta (HJ),

oznakom podrucja 0 kojem se radi (A, B, C), brojcanom oznakom razreda te rednim

4 Nije u svim predmetnim kurikulima navedena samo razina usvojenosti sadrzaja ,,dobar*. Neki
predmetni kurikuli navode i ostale razine usvojenosti.
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brojem ishoda unutar tog podruc¢ja. Primjerice, prvi ishod koji uéenici u hrvatskom
jeziku svladavaju u prvom razredu je OS HJ A.1.1. Ugenik razgovara i govori u
skladu s jeziénim razvojem izrazavajuéi svoje potrebe, misli i osjecaje. Zatim se u
sljede¢em stupcu u tablici prikazuje razrada ishoda (Sto se podrazumijeva pod tim
odgojno-obrazovnim ishodom), a treé¢i se stupac odnosi na razinu usvojenosti ishoda
na razini ,,dobar“ na kraju razreda. Ovdje je takoder dobro primijetiti da se
usvojenost ishoda ne provjerava nakon zavrSenih nastavnih cjelina, nego tek na kraju

razreda.

U prvom i drugom razredu nije ni preporucljivo s djecom rabiti dramu u obliku
ogrtaca strucnjaka zbog kompleksnosti i interdisciplinarnosti same metode. Takoder,
prema ishodima za prva dva razreda prostora i nema. Ucenici se u prve dvije godine
prilagodavaju Skolskom sustavu te ovladavaju jezi¢nim kompetencijama u raznim

jezi¢nim aktivnostima i igrama.

Osim toga, prema Piagetu i kognitivnhom razvoju, djeca su u toj dobi na prijelazu iz
predoperacijske faze u fazu konkretnih operacija. U tom razdoblju i dalje nije
razvijeno kriticko razmisljanje. Ulaskom u fazu formalnih operacija s prelaskom iz
treeg U Cetvrti razred ucenici su spremni razvijati kriticni stav, §to im omogucuje i
razvijanje logi¢kog zakljucivanja te predvidanja (vjerojatnosti) dogadaja. Takvi se
ishodi u kurikulu nekih predmeta ocekuju od ucenika u treCem 1 Cetvrtom razredu.
Stoga se u tom periodu i najuéinkovitije i najprikladnije Koristiti ogrtacem

strucnjaka.

U prvom 1 u drugom razredu najviSe je zastupljeno podru¢je hrvatski jezik i
komunikacija, u kojem se razliCitim jezi¢nim igrama i aktivnostima poti¢e na

komunikaciju i u€enje jezika u kontekstu.

U nastavku slijede isjecci s odredenim odgojno-obrazovnim ishodima, kao i
razradom pojedinih ishoda iz predmetnog kurikula Hrvatski jezik za tre¢i i Cetvrti

razred osnovne Skole, koji se mogu postizati koriste¢i dramsku metodu ogrtac

strucnjaka (NN 10/2019).
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TRECI RAZRED

Hrvatski jezik i komunikacija

A. Hrvatski jezik i komunikacija

odgojno-obrazovni ishodi

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishodi na razini
usvojenosti »dobar« na kraju razreda

OSHIA3.L
Ucenik razgovara i govori tekstove
jednostavne strukture.

- razlikuje svakodnevne komunikacijske situacije — govori kraci tekst
prema jednostavnoj strukturi: uvod, sredisnji dio, zavrSetak

- pripovijeda dogadaje nizuci ih kronoloski

— sluzi se novim rije¢ima u skladu s komunikacijskom situacijom i
temom

- u govornim situacijama samostalne prilagodava ton, intonaciju i stil
- tocno izgovara ogledne i Ceste rijeci koje su dio aktivnoga rjecnika u
kojima su glasovi & ¢ d% d, ije/je/e/i

- pazljivo i uljudno slusa sugovornika ne prekidajuci ga u govorenju

— govori kratke tekstove i uz pomoc ucitelja
oblikuje uvodni, sredisnji i zavréni dio teksta;
razgovara izrazavajuci potrebe, misli i osjecaje; u
komunikacijskim situacijama otvara i potice
dijalog

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: jednostavni dijaloski i monoloski tekstovi, kratki pripoviedni tekst, opis predmeta ili lika, molba, kratko izlaganje.

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishod na razini usvojenosti
»dobar« na kraju razreda

OSHJA32.
Ucenik slusa tekst i prepricava sadrzaj
poslusanoga teksta.

— slusa tekst prema zadanim smjernicama: unaprijed zadana pitanja i
upute

- odgovara na pitanja o poslusanome tekstu

- postavlja pitanja o poslu$anome tekstu

- prepricava poslusani tekst

- izdvaja nepoznate rijeci, pretpostavlja znacenje rijeci na temelju
sadrzaja teksta i upotrebljava ih

- izrazava miSljenje o posluSanome tekstu

- razumije ulogu i korisnost slusanja

— slusa tekstove i prepoznaje vazne podatke u
poslusanome tekstu

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: obavijesni tekstovi primjereni jezicnom razvoju i dobi (radijske emisije, reklame, najave filmova i emisija), zvucni zapisi knjizevnih tekstova.

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishod na razini usvojenosti
»dobar« na kraju razreda

OSHJ A33.
Ucenik Cita tekst i pronalazi vazne podatke u
tekstu.

- uocava graficku strukturu teksta: naslov, tijelo teksta, ilustracije i/ili
fotgorafije, rubrike

— odgovara na pitanja o procitanome tekstu

- postavlja pitanja o procitanome tekstu

- pronalazi vazne podatke u tekstu

- pronalazi i objasnjava podatke u grafickim prikazima

- pojasnjava i popravlja razumijevanje procitanoga teksta Citajuci
ponovo tekst

- sazima (trazi glavne misli) i prepricava tekst

- prepoznaje nepoznate rijeci i pronalazi njezino znacenje na temelju
sadrzaja teksta i u rjecniku

— ¢ita tekst i prema smjernicama pronalazi vazne
podatke u tekstu

Sadr7aji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: obavijesni, obrazovni i knjizevni tekstovi primjereni dobi.
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odgojno-obrazovni ishod na razini usvojenosti

odgojno-obrazovni ishod razrada ishoda sddobare ng keaju rezred

— piSe jednostavne tekstove prema zadanoj ili slobodno odabranoj temi

OSHIA34 - piSe prema predloicima za uvjezbavanje pisanja (ne - piSe prema smjernicama jednostavne tekstove u
A ¥ bl o el v % < £y Kl
Ucenik pise vodenim pisanjem jednostavne | promatranjem, zamisljanjem, predocavanjem) skA]Ia:u lejmom i Yrslo_m.' u/.ile_meAltska, Jeljlcna_lh
« i SES = s = : stilska 1ja pri Ci
tekstove u skladu s temom. - pise vodenim pisanjem pisani sastavak prepoznatljive trodjelne . D BT ICT RIS DYoL

7 slovopisnu to¢nost primjerenu jezicnomu razvoju
strukture (uvod, glavni dio, zavrsetak). P ey ) )

~ pise razlicite kratke tekstove: Cestitka, kratka e-poruka, pisani sastavak
- provjerava pravopisnu to¢nost i slovopisnu ¢itkost u pisanju

- pise ogledne i Ceste rijeci koje su dio aktivnoga rjecnika u kojima su
glasovi & & d7 d, ije/je/e/i (umanjenice, uvecanice, zanimanja)

- pise veliko pocetno slovo: imena ulica, trgova, naseljenih mjesta, voda
i gora, uslanova u uZem okruZju; imena knjiga i novina

- primjenjuje pravilo pisanja cestih viSerjecnih imena

~ pise dvotocku i zarez u nabrajanju

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:
— tekstovi: opis predmeta ili lika, Cestitka, pismo, pisani sastavak, izvjesce.

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:
Ugitelj priprema nastavne materijale na temelju stanja komunikacijske kompetencije ucenika: metodicki predlosci za pisane vjezbe, viezbe smislenoga povezivanja rijeci u
recenici/tekstu, vjezbe dopunjavanja recenica/teksta, vjezbe skracivanja recenica/teksta, vjezbe prepisivanja s preinakama.
Uceniku se nudi stvaralacki nacin izrazavanja i mogucnost dokazivanja u kreativnome izricaju koji je bitno drukgiji od klasicne provjere znanja. Aktivnosti se mogu ostvarivati
individualnim i timskim radom. Ishod se prati i ne podlijeze vrednovanju. Utitelj cijeni ucenikovu samostalnost i postuje njegove moguénosti. Ucenik prikuplja vlastite uratke u
radnu mapu i predstavlja ih razrednomu odjelu, a ucitelj ga moze nagraditi ocjenom za izniman trud. Ishodom se ostvaruju medupredmetne teme Osobni i socijalni razvoj, Uciti
kako ugiti, Poduzetnistvo, Uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije.

KnjiZevnost i stvaralastvo

odgojno-obrazovni ishod na razini usvojenosti

odgojno-obrazovni ishod razrada ishoda sdobar« na kraju razreda

— koristi se jezicnim vjestinama, aktivnim rjecnikom i temeljnim
znanjima radi oblikovanja uradaka u kojima dolazi do izrazaja
kreativnost, originalnost i stvaralacko misljenje

— istrazuje, eksperimentira i slobodno radi na temi koja mu je bliska
- stvara razlicite individualne uratke: stvara na dijalektu / mjesnom
govoru, pise i crta slikovnicu, glumi u igrokazu, stvara novinsku
stranicu, pise pismo podrske, crta naslovnicu knjige, crta plakat, crta
strip

- razvija vlastiti potencijal za stvaralastvo

OSHJB34.

Ucenik se stvaralacki izraZava prema
vlastitome interesu potaknut razlicitim
iskustvima i dozivljajima knjizevnoga teksta.

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:
Ucitelj priprema nastavne materijale na temelju inicijalnog stanja komunikacijske kompetencije ucenika: metodicki predlosci za pisane vjezbe, viezbe smislenoga povezivanja
rijeci u recenici/tekstu, vjezbe dopunjavanja recenica/teksta, viezbe skracivanja recenica/teksta, vjezbe prepisivanja s preinakama.

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:
Uceniku se nudi stvaralacki nacin izrazavanja i mogucnost dokazivanja u kreativnome izricaju koji je bitno drukgiji od klasicne provjere znanja. Aklivnosti se mogu ostvarivati
individualnim i timskim radom. Ishod se prati i ne podlijeze vrednovanju. Utitelj cijeni u¢enikovu samostalnost i postuje njegove mogucnosti. Ucenik prikuplja vlastite uratke u
radnu mapu i predstavlja ih razrednomu odjelu, a ucitelj ga moze nagraditi ocjenom za izniman trud. Ishodom se ostvaruju medupredmetne teme Osobni i socijalni razvoj, UCiti
kako uciti, Poduzetnistvo, Uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije.

Kultura i mediji

C. Kultura i mediji

odgojno-obrazovni ishod na razini usvojenosti

odgojno-obrazovni ishod razrada ishoda SE e —"

- prepoznaje razlicite izvore informacija: digitalni udzbenici, tekstovi u

OSHIC3.1. zabavno-obrazovnim casopisima i knjigama za djecu te na obrazovnim
Utenik pronalazi podatke koristeci se mre7nim stranicama % prima poruku iz .raz|i<::ilih medija, ulflju&uj.e nove
razlicitim izvorima primjerenima dobi — pronalazi | kombinira podatke iz razlicitih izvora primjerenih dobi |nforn\ac1';'e l'lzdva;'a Nazne podatke te ih oblikuje u
ucenika. ~ izdvaja vaine podatke iz teksta i razvrstava ih prema uput, te prenosi | medipkiadey

tekst u druge oblike ili medije

32



CETVRTI RAZRED

Hrvatski jezik i komunikacija

A. Hrvatski jezik i komunikacija

odgojno-obrazovni ishodi

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishodi na razini
usvojenosti »dobar« na kraju razreda

OSHAA4.L

Ucenik razgovara i govori u skladu s
komunikacijskom situacijom.

- razgovara i govori prema zadanoj ili slobodnoj temi

- sadrzajem i strukturom govorenja cjelovito obuhvaca temu

- organizira govor prema jednostavnoj strukturi: uvod, sredisnji dio,
zavrielak

- stvaralackim postupcima oblikuje govorene tekstove

- sudjeluje u organiziranoj ili spontanoj raspravi

~ postuje pravila komunikacije u raspravi: slusa sugovornike, govori kad
ima rijec

- prepoznaje vaznost neverbalne komunikacije

— primjenjuje nove rijeci u komunikacijskoj situaciji

~ postuje drustveno prihvatljiva pravila uljudne komunikacije u razlicitim
Zivotnim situacijama

- razgovara u skladu sa zadanom ili slobodnom
temom postujuci pravila uljudnoga ophodenja

Sadr#aji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: obavijest, poruka, kratki opis, organizirana i spontana rasprava, govorno oblikovani tekstovi.

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishod na razini
usvojenosti »dobar« na kraju razreda

OSHJ A42.

Ucenik slusa razlicite tekstove, izdvaja
vazne podatke i prepricava sadrzaj
poslusanoga teksta.

- izdvaja vazne podatke iz posluSanoga teksta prema uputi
— oblikuje biljeske na temelju izdvojenih podataka

— prepricava poslusani tekst na temelju biljezaka

— objasnjava nepoznate rijeci sluzeci se djecjim rjecnicima

— slusa razlicite vrste tekstova, prema
smjernicama, izdvaja kljuéne podatke iz teksta

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: knjizevni i obavijesni tekstovi primjereni jezicnom razvoju i dobi, zvucni zapisi knjizevnih tekstova.

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishod na razini
usvojenosti »dobar« na kraju razreda

OS Hj A43.
Ucenik ¢ita tekst i prepricava sadrzaj teksta
sluzeci se biljeSkama.

- povezuje graficku strukturu teksta i sadrzaj

— izdvaja vazne podatke iz teksta i piSe biljeSke s obzirom na sadraj i
strukturu

— prepricava tekst na temelju biljezaka

— objasnjava podatke u grafickim prikazima

— objasnjava nepoznate rijeci: na temelju vodenoga razgovora,
zaklju¢ivanja na temelju konteksta, s pomocu rjecnika nakon Citanja
teksta

— Cita razlicite vrste tekstova, prema smjernicama,
izdvaja kljuéne podatke iz teksta

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: obavijesni, obrazovni i knjiZevni tekstovi primjereni dobi.

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishod na razini
usvojenosti »dobar« na kraju razreda

OSHJ A45.

Ucenik oblikuje tekst primjenjujuci znanja o
imenicama, glagolima i pridjevima
uvazavajuci gramaticka i pravopisna pravila.

- razumije gramaticku kategoriju vrste rijeci (imenice, glagoli, pridjevi)
— pravilno upotrebljava broj i rod imenica i pridjeva koji se s njom slazu
na oglednim primjerima

- to¢no oblikuje proslo, sadasnje i buduce vrijeme

— tocno oblikuje posvojne pridjeve

— oblikuje recenice u kojima se postuju pravila srocnosti

— funkcionalno upotrebljava rijeci, sintagme i recenice u skladu s
dinamikom ucenja s obzirom na jezi¢ni razvoj

— funkcionalno primjenjuje jezi¢na znanja

— samostalno oblikuje sintagme, recenice i kratki
tekst te funkcionalno primjenjuje jezi¢na znanja
uz odstupanja
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Kultura i mediji

C. Kultura i mediji

odgojno-obrazovni ishod na razini

odgojno-obrazovni ishod razrada ishoda : : A
S usvojenosti »dobar« na kraju razreda

- prepoznaje moguce izvore podataka i informacija: strucnjaci ili drugi
pojedinci, $kolske ili narodne/gradske knjiznice, internet

OSHJ C4.1. — dolazi do podataka kombinirajuci razlicite izvore B - . i
N T sians : : AT - 3 — pregledava i pronalazi izvore podataka i izdvaja
Ucenik izdvaja vazne podatke koristeci se |- prepoznaje, preuzima, pregledava i objaSnjava materijale sa Skolske - S 3 !
NS SN ; : k 5 nekoliko vaznih podataka prema uputi
razlicitim izvorima primjerenima dobi. mre7ne stranice

— upotrebljava podatke u razlicite svrhe: proiruje sadrzaje ucenja,
priprema se za pisanje i govorenje

6.2. Nastavni predmet Matematika

Svaki je ishod oblikovan kao cjelina. Odgojno-obrazovni ciljevi u¢enja i poucavanja
matematike odnose se na primjenu matematickog jezika u usmenome i pisanom
izrazavanju, razvijanje sposobnosti matematickog rasudivanja argumentiranim
raspravama i zakljuc¢ivanjem. RjeSavanje problemskih situacija odabirom relevantnih
podataka te analizom mogucih strategija pridonosi razvoju matematickih
kompetencija. Ucenici ¢e razvijati samopouzdanje i svijest o matematickim
sposobnostima. Svijest pojedinaca o posjedovanju kompetencija poti¢e ucenike na
djelovanje i preuzimanje odgovornosti za napredak osobnoga, radnoga i socijalnoga

okruzenja.

U svim domenama (Brojevi, Algebra i funkcije, Oblik i prostor, Mjerenje i Podaci,
statistika i vjerojatnost) matematika se povezuje sa stvarnim situacijama.
Svakodnevna je primjena vazna i nezamjenjiva za razvoj u cjelini. Brojevi su
najpotrebnija domena, a domena Algebra i funkcije Kkorisna je za rjeSavanje
problemskih situacija. Domenom Mjerenja razvija se i svijest o novcu, dok se
Podacima, statistikom i vjerojatnosti razvijaju kompetencije za prikupljanje, obradu i

analizu podataka.

Kurikul nastavnog predmeta Matematika uz pojedine ishode donosi i prijedlog
korelacija s ostalim nastavnim predmetima. Kao predmet s kojim se moze korelirati
nastava Matematike najvise se istie Hrvatski jezik. Cilj nastave matematike jest i
razvoj komunikacijskih vjestina, odnosno S§to c¢eSée poticanje na verbalno

izrazavanje, na dijeljenje vlastitih ideja i spoznaja.

Prikazat ¢e se odgojno-obrazovni ishodi i razrada ishoda za treéi i cetvrti razred (NN
10/2019).
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TRECI RAZRED

Brojevi
Odreduje mjesnu vrijednost znamenaka u troznamenkastome
MATOSA3.2. broju. : 7 BT ;
7braja i oduzima u skupu prirodnih brojeva | Mentalno zbraja i oduzima brojeve do 1000. 11“0‘:)'(';3""0 i pisano zbraja |'(l)<duuma u skupu brojeva do
do 1000. Primjenjuje svojstvo komutativnosti i vezu zbrajanja i DEPIVEIE PIBIORS

oduzimanja. Procjenjuje rezultat zbrajanja i oduzimanja.
Pisano zbraja i oduzima primjenjujuci odgovarajuci
matematicki zapis.

Imenuje clanove raunskih operacija.

Rjesava tekstualne zadatke.

Sadrzaj: Zbrajanje i oduzimanje u skupu prirodnih brojeva do 1000. Mentalno zbrajanje i oduzimanje brojeva u skupu brojeva do 1000. Veza
zbrajanja i oduzimanja. Pisano zbrajanje i oduzimanje u skupu brojeva do 1000.

Preporuka za ostvarivanje odgojno-obrazovnoga ishoda:

7Zbrajanje i oduzimanje brojeva do 1000 temelji se na predznanju i automatiziranome zbrajanju i oduzimanju u skupu brojeva do 20 i 100 te na vezi izmedu zbrajanja i
oduzimanja. Kako bi se potaknule i razvile misaone mogucnosti, ucenika valja neprestano poticati na procjenu rezultata te provjeru rjesenja i vjestinu mentalnoga racunanja (po
potrebi rastavljanjem broja na zbroj visekratnika dekadskih jedinica ili zapisivanjem djelomi¢nih rezultata). Kad to okolnosti dopustaju, uvjezbavanje mentalnoga zbrajanja i
oduzimanja moguce je i primjenom edukativnih raunalnih igara i dr. Potrebno je koristiti se razli¢itim situacijama i zadatcima u kojima treba primjenjivati zbrajanje i
oduzimanje. Tek kad je dobro usvojen postupak zbrajanja i oduzimanja rastavljanjem, moZe se prijeci na pisani postupak zbrajanja i oduzimanja. Pisano zbrajanje i oduzimanje
usvaja se postupno primjenom brojevnih Kartica, tablice mjesnih vrijednosti i pravilnoga matematickog zapisa. lako su ucenici u 3. razredu usvojili brojevni niz do 10 000,
ra¢unaju u skupu brojeva do 1000.

Primjenjuje stecene matematicke spoznaje o brojevima,
MATOS A3.6. racunskim operacijama i njihovim svojstvima u rjesavanju
Primjenjuje Cetiri racunske operacije i svakodnevnih problemskih situacija. Primjenjuje éetiri racunske operacije u rjesavanju
odnose medu brojevima u problemskim Korelacija s medupredmetnim temama Osobni i socijalni razvoj, | jednostavnih problemskih situacija iz neposredne okoline.
situacijama. Uiti kako uciti, Poduzetnistvo, Odrzivi razvoj i Gradanski odgoj
i obrazovanje.

Sadrzaj: Primjena racunskih operacija i odnosa medu brojevima u rjesavanju problemskih situacija.

Preporuka za ostvarivanje odgojno-obrazovnoga ishoda:

Izmedu ostaloga, prikazivati i racunati polovine, trecine... nekoga broja.

Mijerenje

Poznaje jedinicne duzine za mjerenje duzine i njihov medusobni
odnos u skupu brojeva do 1000 (kilometar, metar, decimetar,
centimelar, milimetar).

Imenuje i crta duzinu zadane duljine.

Mjeri duzinu odgovarajucim mjernim instrumentom i zadanom
mjernom jedinicnom duzinom.

Zapisuje duljinu duzine mjernim brojem i znakom mjerne
MATOSD3.1. jedinice. Duljinu duZine zapisuje matematickim znakovima.
Procjenjuje, mjeri i crta duzine zadane Procjenjuje duljinu duZine (milimetar, centimetar, decimetar) i | Mjeri duZinu i crta duZine zadane duljine.
duljine. udaljenosti (metar, kilometar) odabiruci optimalnu mjernu
jedinicu.

Racuna s jedinicama za mjerenje duZine (u skupu brojeva do
1000).

Prosireni sadrzaji:

Preracunava mjerne jedinice.

Korelacija s Hrvatskim jezikom, Prirodom i drustvom,
Tjelesnom i zdravstvenom kulturom i Likovnom kulturom.

Sadrzaj: Procjena, mjerenje i crtanje duZine zadane duljine. Jedinice za mjerenje duzine (mm, cm, dm, m, km). Racunanje s jedinicama za mjerenje duzine (u skupu brojeva do
1000).

Prosireni sadrZaj: Preracunavanje mjernih jedinica.

Preporuka za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Pri poucavanju je potrebno razlikovati pojam duzine i duljine kao njezina mjeriva svojstva (mjerimo duzinu kako bismo doznali njezinu duljinu). Uenici upoznaju standardne
mjerne jedinice i njihove znakove. Jako je bitno osvijestiti veli¢inu tih standardnih jedinica pa se ucenike potice da rukama pokazuju duzinu od jednoga metra, decimetra,
centimetra i milimetra. Mogu na svome tijelu pronaci neku veli¢inu za usporedbu koja im kasnije moze pomoci u procjeni (povezati na primjer duljinu rasirenoga palca i
kaziprsta s decimetrom, minimalno moguci razmak palca i kaziprsta s milimetrom i sli¢no). Kilometar im se moZe pribliziti nekim primjerom iz neposredne okoline. Duljinu
duzine zapisivati matematickim jezikom. Ucenike je potrebno poticati na procjenjivanje rezultata na svim razinama, a razumna su o¢ekivanja na vrlo dobroj razini.
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Uocava masu kao svojstvo tijela. Usporeduje mase tijela.
Imenuje jedinice za mjerenje mase (gram, dekagram, kilogram,
tona). Upoznaje razlicite vage i postupak vaganja.

Procjenjuje i mjeri masu tijela te pravilno zapisuje dobivenu
vrijednost (mjernim brojem i znakom jedinicne velicine).
Iskazuje odnose mjernih jedinica za masu.

MAT0SD3.2.
Procjenjuje i mjeri masu tijela.

Mjeri masu razli¢itih predmeta digitalnom vagom
zapisujuci dobivenu vrijednost.
Racuna s jedinicama za masu tijela (u skupu brojeva do 1000).

Korelacija s Hrvatskim jezikom i Tjelesnom i zdravstvenom
kulturom.

Sadrzaj: Procjena i mjerenje mase tijela. Usporedivanje mase tijela. Mjerne jedinice za masu (g, dag, kg, t). Ra¢unanje s mjernim jedinicama za
masu (u skupu brojeva do 1000).

Preporuka za ostvarivanje odgojno-obrazovnoga ishoda:

U pocetku poucavanja na konkretima se uocavaju i usporeduju nejednake mase (spoznati da (ne)jednake velicine predmeta ne moraju istim omjerom pratiti i masu). Nakon toga
se imenuju mjerne jedinice za masu i razlikuju njihove vrijednosti (tona, kilogram, dekagram i gram), no nece se preracunavati. Ucenici iskazuju odnose mjernih jedinica
povezujuci ih s tijelima jedinicne mase. Koristiti se razli¢itim vagama, a digitalnim vagama mjeriti cjelobrojnu masu (unaprijed odabrati predmete ija masa nije decimalni
zapis). Ucenike je potrebno poticati na procjenjivanje rezultata na svim razinama, a razumna su ofekivanja na vrlo dobroj razini.

Podaci, statistika i vjerojatnost

Nabraja razlicite vrste prikaza podataka.

Koristi se nazivima redak i stupac. Prikazuje podatke u
tablicama i stupcastim dijagramima.

Sluzi se razli¢itim prikazima podataka.

MAT OS E3.1. s

Sl se racliCitim prikazina podataka. Prikazuje podatke dobivene u razrednim projektima sluecise | Prikazuje podatke u tablicama i dijagramima.
primjerenom tehnologijom.

Korelacija s Hrvatskim jezikom, Informatikom i
medupredmetnim temama Ugiti kako ugiti, Uporaba
informacijsko-komunikacijske tehnologije, Poduzetnistvo,
Odrzivi razvoj i Gradanski odgoj i obrazovanje.

Sadrzaj: Prikazivanje podataka (tablice, stupcasti dijagrami).
Prosireni sadrzaji: Prikazuje podatke dobivene u razrednim projektima sluZeci se primjerenom tehnologijom.

Preporuka za ostvarivanje odgojno-obrazovnoga ishoda:

Potrebno je na nastavi u razli¢itim situacijama prikazivati podatke, npr. pri rjeSavanju problemskih situacija, a u poucavanju slufiti se razlicitim prikazima podataka pri
opisivanju, objasnjavanju (tumaciti ih) ili predvidanju mogucih (vjerojatnih) dogadaja. Tablica kao reprezentativni oblik moze se upotrebljavati u razlicitim predmetima i
razlicitim podrugjima Zivota, stoga je pozeljno, sluzeci se tablicama, povezivati matematiku s njima. Vazno je ucenicima osvijestili pojmove: stupac, redak, polje. Pri
prikupljanju podataka potrebno je poticati uenike da ih prikazuju u tablicama i dijagramima, a takoder je vazno poticati ih na ¢itanje podataka iz tablica i dijagrama. Posebno se
istice piktogram i stupcasti dijagram. Potrebno je odabrati odgovarajuce uredaje i programe primjerene ucenicima i tehnickim mogucnostima skole. Izrada digitalnih sadrzaja
najcesce zapotinje izradom digitalnoga crteza; ako je moguce, koristiti se uredajima s dodirnom plohom kako bi ucenici mogli crtati prstima ili olovkom. PredlaZe se za pocetak i
uporaba programa koji nude djelomicno gotova rjesenja. Potrebno je istraziti mogucnosti modernih multimedijskih online programa koji se mogu upotrebljavati u obrazovnu
svrhu; izraditi prezentaciju, multimedijski plakat, kalendar, graficki prikaz podataka...

CETVRTI RAZRED

Brojevi
odgojno-obrazovni ishodi razrada ishoda odge) no.()b::ft::: :::(l):ri;jiar:::::ausvo;cnosll
Broji, Cita, piSe i usporeduje brojeve do milijun.
MATOS AAL Navodi dekadske jedinice i opisuje njihove odnose.

Povezuje brojeve do milijun s primjerima iz Zivota te

Prepoznaje mjesne vrijednosti pojedinih znamenaka.
i / B poznaje odnose medu dekadskim jedinicama.

Sluzi se prirodnim brojevima do milijun. Kioriti e viictiianisnkastiil brojeviiia,

Korelacija s Hrvatskim jezikom i Prirodom i drustvom.

Sadrzaj: Skup prirodnih brojeva do milijun. Usporedivanje brojeva do milijun. Dekadske jedinice i mjesna vrijednost znamenaka.

Preporuka za ostvarivanje odgojno-obrazovnoga ishoda:
U upoznavanju brojeva preporucuje se uporaba kartica s dekadskim jedinicama i tablice mjesnih vrijednosti. Posebnu pozornost posvetiti brojenju pri prijelazu desettisucice i
stotisucice.
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Odabire racunsku operaciju u pojedinome zadatku.

Primjenjuje svojstva racunskih operacija (komutativnost,
asocijativnost i distributivnost).

Provjerava rjesenje primjenjujuci veze medu racunskim
operacijama. Izvodi viSe racunskih operacija.

Rjesava problemske zadatke sa uporabom i bez uporabe zagrada.
Procjenjuje rezultat.

Upotrebljava nazive clanova racunskih operacija.

Korelacija s medupredmetnim temama Osobni i socijalni razvoj,
Ukiti kako uciti, Poduzetnistvo, OdrZivi razvoj i Gradanski odgoj
i obrazovanje.

MATOS A4

Primjenjuje Cetiri racunske operacije i
odnose medu brojevima u problemskim
situacijama.

Primjenjuje razlicite strategije u rjesavanju jednostavnih
problemskih situacija.

Sadrzaj: Primjena ra¢unskih operacija i odnosa medu brojevima u rjesavanju problemskih situacija.

Preporuka za ostvarivanje odgojno-obrazovnoga ishoda:

U zadatcima s viSe racunskih operacija ne treba pretjerivati s velikim brojevima jer teZiste je na redoslijedu izvodenja racunskih operacija. Valja stvarati naviku procjene rezultata
prije samoga racunanja i osvijestiti vaZnost provjere rezultata vezom medu racunskim operacijama. Dobro bi bilo odabirati primjere zadataka u kojima se pojavljuju zagrade, a u
kojima zagrade mijenjaju rezultat. Na primjer, u zadatku 543 — (423 + 28) primjena zagrada zaista mijenja rezultat u odnosu na zadatak u kojemu bismo zagradu izostavili.
Utenici rjesavaju i zadatke u kojima odreduju trecine, Cetvrtine, petine i desetine nekoga broja. Izraze popul dvije trecine, Cetiri petine... potrebno je popratiti govorom i
prikazati na razlicite nacine (konkretima, crtezima i sL.).

Racuna u razli¢itim tipovima zadataka (brojevni zadatci, tekstualni zadatci, problemski zadatci). Primjer: Tri su Cetvrtine jednoga sata____ minuta. Na svim razinama ucenike je
potrebno poticati na procjenjivanje rezultata. Preporucuje se o ceSce rjeSavati problemske situacije, no pritom ne treba inzistirati na racunanju s velikim brojevima. Nije
potrebno inzistirati na dugotrajnome racunanju s velikim brojevima.

Mjerenje

Primjenjuje pojam volumena (obujma, zapremnine) tekucine.
Upoznaje i usporeduje razlicite posude za cuvanje tekucine.
Opisuje vezu izmedu oblika i volumena tekucine.

MAT 0§ DA.1. Procjenjuje i mjeri volumen tekucine prelijevanjem. Imentje | Usporeduje, procjenjuje i mjeri volumen tekucine
Procjenjuje i mjeri volumen tekucine. jedinice za mjerenje volumena (ekucine (litra, decilitar). razli¢itim mjerama i u razlicitim posudama.
Racuna s mjernim jedinicama za volumen tekucine.
Preracunava mjerne jedinice.

Korelacija s Hrvatskim jezikom.

Sadrzaj: Procjena i mjerenje volumena tekudine. Ra¢unanje s mjernim jedinicama za volumen tekucine (litra, decilitar). Prera¢unavanje mjernih
jedinica.

Preporuka za ostvarivanje odgojno-obrazovnoga ishoda:

Upoznavanjem standardnih mjernih jedinica za mjerenje volumena tekucine ucenici prelijevanjem trebaju osvijestiti njihovu koliinu, ali i preracunavati ih i raunai s njima
(osobito je korisno konkretima rjeSavati problemske zadatke). Obujam i zapremnina sinonimi su za volumen. Mjerna jedinice litra ima dva znaka: L i 1. U¢enike je potrebno
poticati na procjenjivanje rezultata na svim razinama, a razumna su ocekivanja na vrlo dobroj razini.

U ravnini usporeduje likove razlicitih povrsina prema velicini
dijela ravnine koju zauzimaju te tako upoznaje pojam povrsine.
Mjeri povrsinu likova ucrtanih u kvadratnoj mrezi

prebrojavanjem kvadrata.

Ucrtava u kvadratnu mre7u likove zadane povrsine.
MAT OS D4.2. Mjeri povrsine pravokutnih likova prekrivanjem povrSine
Usporeduje povrsine likova te ih myjeri jedinicnim kvadratom. Usporeduje i mjeri povrsine likova ucrtanih u kvadratnoj
jedini¢nim kvadratima. Poznaje standardne mjere za povrsinu (centimetar kvadratni, TregL.

decimetar kvadratni, metar kvadratni).

Mjeri pravokutne povrsine u neposrednoj okolini.
Prosireni sadrzaji:

Preracunava mjerne jedinice.

Korelacija s Hrvatskim jezikom.

Sadrzaj: Mjerenje povrsine. Kvadratna mreza. Mjerne jedinice za povrsinu.
Prosireni sadrzaj: Preratunavanje mjernih jedinica.

Preporuka za ostvarivanje odgojno-obrazovnoga ishoda:

Teziste je ishoda na pojmu povrsine kao veli¢ine dijela ravne plohe koji je lik zauzeo. U kvadratnoj mreZi mogu se ucrtavati razliciti likovi sastavljeni od jedinicnih kvadrata i
usporedivati njihove povrsine. S ucenicima se moze izrezati vise jedinicnih kvadrata (nije nuzno da im je stranica duga 1 cm ili | dm - vazno je da za nas predstavljaju jedinicni
kvadrat) kojima se tada sluzimo u modeliranju i mjerenju. Modeliramo tako da u¢enicima damo problemski zadatak, na primjer da izrade lik povrsine 8 jedinicnih kvadrata, Sto
je, naravno, moguce napraviti na mnogo nacina. Takoder mogu mjeriti povrsinu prekrivanjem lika jedini¢nim kvadratima. Na jednak nacin mogu mjeriti povrsine iz svoje
neposredne okeline, na primjer povrsinu klupe ili knjige. Bilo bi dobro pokazati da dva lika iste povrSine mogu imai razlicite opsege, a Lo se moZe napraviti dobrim odabirom
zadatka.

Primjer problemskoga zadatka: Uzmite 12 jedini¢nih kvadrata. Slaite od njih razlicite pravokutnike i biljezite im povrsinu i opseg. Sto primjecujete? Pri odredivanju povrsine
nikako se ne koristite formulom za izraunavanje, a povrsinu valja zapisati velikim slovom 2 (npr. = 8 centimelara kvadratnih).
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Podaci, statistika i vjerojatnost

Osmisljava i provodi jednostavna istraZivanja u svojoj
neposrednoj okolini.

Prikuplja podatke, razvrstava ih i prikazuje neformalno i
formalno. Cita podatke iz tablica i jednostavnih dijagrama. Provodi jednostavno istrazivanje u kojemu podatke
Korelacija s Prirodom i drustvom i medupredmetnim temama | razvrstava prema zadanome kriteriju.

Uporaba informacijsko-komunikacijske tehnologije, U¢iti kako
uciti, Poduzetni$tvo, Zdravlje, Odrzivi razvoj i Gradanski odgoj i
obrazovanje.

MAT OS E.4.1.
Provodi jednostavna istrazivanja i analizira
dobivene podatke.

Sadrzaj: Prikupljanje, razvrstavanje i prikazivanje podataka (tablice, dijagrami).

Preporuka za ostvarivanje odgojno-obrazovnoga ishoda:

U prikazivanjima stupcastim dijagramima pozeljno je za koordinate poceti rabiti pojam osi kako bi se ucenici pripremili za viSe razrede (npr. koli¢ina snijega po danu u mjesecu
sijecnju: os dana u mjesecu i os visine snijega u centimetrima). Ovaj ishod moze se ostvariti povezivanjem matematike sa sadrzajima drugih predmeta, posebice s Prirodom i
drustvom. Ucenici mogu istrazivati problem koji ne mora biti matematicki, ali ¢e podatke upisivati i ucrtavati u tablice ili dijagrame. Mozemo osmisljavati projekte u kojima ¢e
ucenici prikupljati, razvrstavati i prikazivati podatke.

Primjeri: Koliko se vremena posvecuje ¢itanju, a koliko gledanju televizije?

Pratiti i biljeziti rezultate tijekom tjedan dana, a zatim ih objediniti, prikazati i donijeti zakljucke. Pratiti rast biljke graha tijekom dva tjedna i biljeZiti promjene...

U razgovoru iskazuje mogucnosti. Usporeduje ishode rijecima
vjerojatniji, manje vjerojatan, najvjerojatniji.

MATOSE4.2. Korelacija s Hrvatskim jezikom, Prirodom i drustvom i — R L Y &
Opisuje vjerojatnost dogadaja. medupredmetnim temama Osobni i socijalni razvoj, Uciti kako N dogadaje koji ot sgatoad, soogilQi emogus
uciti, Poduzetnistvo, Zdravlje, Odrzivi razvoj i Gradanski odgoj i
obrazovanje.

Sadrzaj: Opisivanje vjerojatnosti dogadaja.

Preporuka za ostvarivanje odgojno-obrazovnoga ishoda:

Utenici moraju razumjeti razliku izmedu sigurnoga ishoda, mogucega ishoda i nemogucega ishoda. To moZemo postici postavljanjem primjerenih pitanja i zadataka.

Primjeri:

1. Ako je jutro oblacno, hoce li padati kisa?

2. Igra: Par - nepar. Razgovor o lome je li igra pravedna.

3. Dvanaest u¢enika izmedu sebe podijeli brojeve od I do 12. Redom bacaju 2 kockice i odreduju njihov zbroj. Prikazani zbroj omogucuje uceniku koji ima taj broj na kartici da se
pomakne za jedno mjesto na tablici u kojoj je pocetno stajaliSte na 0, a cilj je doci do broja 10.

Problemska pitanja: Koji zbroj nije moguce dobiti bacanjem kockica? (0, 1 i brojevi koji su veci od 12) Koji su zbrojevi vjerojatniji? Koji su zbrojevi najvjerojatniji? Je Ii igra
pravedna?

6.3. Nastavni predmet Priroda i drustvo

U nastavi Prirode i drustva pristupa se na konceptualan na¢in. Odgojno-obrazovni
ciljevi istiCu spoznavanje slozenosti svijeta koji nas okruzuje, povezanost covjeka,
drustva i prirode u vremenu i prostoru, potom razumijevanje osobnog rasta i razvoja
u interakciji s drugima i prirodom, razvijanje integriteta, kao i osobnog i nacionalnog

identiteta. Takoder se potiCe razvijanje istrazivacke kompetencije.

Nastavni predmet Prirode i drustva podijeljen je na koncepte. To su: Organiziranost
svijeta oko nas (A), Promjene i odnosi (B), Pojedinac i drustvo (C) te Energija (D).
Kao i s Matematikom i Hrvatskim jezikom, izdvajaju se odgojno-obrazovni ishodi i
razrada ishoda za treéi i Cetvrti razred (NN 10/2019).
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TRECI RAZRED

Organiziranost svijeta oko nas

odgojno-obrazovni ishodi na razini
odgojno-obrazovni ishodi razrada ishoda usvojenosti »dobar« na kraju
razreda

Opisuje organiziranost lokalne zajednice u svome zavicaju (gradonacelnik, nacelnik i

sl).
PIDOSA3.3. [menuje strane svijeta. Opisuje organiziranost lokalne
Ucenik zakljuuje o organiziranosti lokalne | Primjenjuje pravila organizacije i oznacavanja prostora u izradi ili koriStenju plana zajednice i pravila prikaza
zajednice, usporeduje prikaze razlicitih mjesta, Citanju geografske karte (tumac znakova, prikaz simbolima na planu mjesta i organiziranosti prostora na planu
prostora. geografskoj karti, piktogrami i sl.). mjesta i geografskoj karti.

Opisuje izgled zavicaja te ga usporeduje s umanjenim prikazom.
Opisuje prometnu povezanost zavicaja.

Sadr7aji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Upoznaje dogovorena pravila i simbole na planu mjesta i geografskoj karti.

Koristi se planom mijesta i geografskim kartama tijekom izvanucionicke nastave.

Razlikuje vrste prometnica u zavicaju i prometnu povezanost zavicaja (kopneni, zracni i vodeni promet).

Utenik u neposrednome okruzju ili €itajuéi geografsku kartu prepoznaje i razlikuje reljefne oblike: nizine, uzvisine, vode, otok, poluotok, obalu i dr. te ih pokazuje na karti.
Ucenik moZe upotrebljavati pojam reljef, ali nije potrebno provjeravanje definicije pojma reljef.

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Preporucuje se posjet i razgovor s gradonacelnikom ili nacelnikom kako bi upoznali organizaciju lokalne zajednice. (Napomena: Nije nuZno upoznavati cijelu Zupaniju.)
Istrazuje podrijetlo naziva strana svijeta.

Izraduje kompas (magnetizirana igla na povrsini vode) i rabi ga za snalaZenje u prostoru.

Upoznaje i uz uéiteljevu prisutnost koristi se razli¢itim aplikacijama na razli¢itim uredajima.

Koristi se IKT-om za komunikaciju s poznatim/vaznim osobama.

Promjene i odnosi

B. Promjene i odnosi

odgojno-obrazovni ishodi na razini
odgojno-obrazovni ishodi razrada ishoda usvojenosti »dobar« na kraju
razreda

Odgovorno se ponasa prema sebi, drugima, svome zdravlju i zdravlju drugih osoba.
Prepoznaje vaznost okruzja za ocuvanje tjelesnoga, ali i mentalnoga zdravlja (obitelj,

PIDOSBA3.1. prijatelji). Opisuje svojim rijecima i daje primjere
Utenik raspravlja o vaznosti odgovornoga | Odgovorno se ponasa prema biljkama i Zivotinjama u zavicaju i Sirem prostoru. odgo'vom.oga. odr!osa prema Sfblj )
odnosa prema sebi, drugima i prirodi. Procjenjuje utjecaj Covjeka na biljke i Zivotinje u zavicaju. drugima i prirodi te navodi posljedice

Opisuje djelovanje oneciScenja na zdravlje Covjeka. neodgovornoga odnosa.

Opisuje utjecaj tehnologije na zdravlje i okolis.

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Odgovornost prema zdravlju: osobni rast i razvoj — pravilna prehrana, tjelesne aktivnosti, prevencija nasilja, opasne i otrovne tvari u ucenikovoj kuci, npr. lijekovi, sredstva za
Ciscenje. Odgovornost prema okoliSu: briga za okolis - postupci i aktivnosti koji pridonose odrZivosti; ponovno upotrebljava, razvrstava otpad, reciklira papir, uocava vaznost
vode i ocuvanje vode.

Zadtita (ocuvanje) prirode kao jedna od aktivnosti kojima covjek nastoji ocuvati biljke, Zivotinje, prirodni prostor i sl.

Napomena: Ucenik uocava svoj rast i razvoj, promjene u pubertetu (u suradnji s lijecnikom skolske medicine) - taj se ishod ostvaruje u cetvrtome razredu, no ako ucitelj
procijeni, moze se ostvarili i u trecemu.

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Preporucuje se izrada prociscivaca za vode, ekoloskih sredstava za ¢iscenje i sk

Istraziti proizvode od ljekovitoga bilja iz zavicaja (npr. Cajevi, kreme, soli za kupanje i sl. od kamilice, nevena, sljeza, bazge, lipe, mente, kadulje, lavande, ruzmarina i dr.) i
upozoriti na postojanje otrovnih biljnih vrsta. Povezati s uzgojem biljaka u Skolskome vrtu.
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Pojedinac i drustvo

C. Pojedinac i drustvo

odgojno-obrazovni ishodi

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishodi na razini
usvojenosti »dobar« na kraju
razreda

PIDOSCA.L.

Ucenik raspravlja o ulozi, utjecaju i vaznosti
zavicajnoga okruzja u razvoju identiteta te
utjecaju pojedinca na oCuvanje bastine.

Raspravlja o svojoj ulozi i povezanosti sa zavicajem prema dogadajima, interesima i
vrijednostima.

Raspravlja kako izgled zavicaja utjece na nacin Zivota.

Objasnjava prirodnu i drustvenu raznolikost, posebnost i prepoznatljivost zavicaja
koristei se razliCitim izvorima.

Usporeduje drustvo u zavicaju u proslosti sa sadasnjim drustvom, komentira
slicnosti i razlicitosti.

Navodi znacajne osobe i dogadaje iz zaviaja i objasnjava njihov doprinos zavicaju i
stavlja ih u povijesni slijed. Objasnjava i procjenjuje povezanost bastine s identitetom
zavicaja te ulogu bastine na zavicaj.

Imenuje i opisuje neku od zasticenih biljnih i/ili Zivotinjskih zavicajnih vrsta te
predlaZe nacine njezina ocuvanja.

Navodi primjere i nacine zastite i ocuvanja prirodne, kullurne i povijesne bastine
zavicaja.

Povezuje ulogu i utjecaj prirodnih i
drustvenih posebnosti zavicaja s
razvojem identiteta te daje primjer
utjecaja pojedinca na ocuvanje bastine.

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:
Navodi primjere utjecaja zavicajnih obiljezja na nacin Zivota. Posebnosti i prepoznatljivosti zavicaja: grb, zastava, suvenir, tradicija, obicaji, dogadaji, prirodne ljepote, kulturno-
povijesne znamenitosti, obiljezavanje drzavnih praznika, blagdana, znacajnih dana i dogadaja. Napomena: Moguci posjeti razli¢itim ustanovama: muzejima, arhivima,

knjiznicama i sl. zasticenim podrucjima, botanickim vrtovima, akvarijima, zooloskim vrtovima i sk, prema mogucnostima.

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Moguca je izrada i prezentacija turistickoga vodica zavicaja.

odgojno-obrazovni ishodi

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishodi na razini
usvojenosti »dobar« na kraju
razreda

PIDOSC3.2.
Ucenik raspravlja o utjecaju pravila, prava i
duZnosti na pojedinca i zajednicu.

Raspravlja o pravilima i duznostima te posljedicama za njihovo nepostivanje.
Opisuje i raspravlja o pravilima u digitalnome okruzju.

Ispunjava duznosti u razredu i $koli.

Istrazuje odnose i ravnotezu izmedu prava i duZnosti te uzroke i posljedice svojih
postupaka u postivanju prava drugih.

Sudjeluje u razlicitim humanitarnim i ekoloskim aktivnostima.

Raspravlja o ljudskim pravima i pravima djece.

Uvazava razlicitosti i razvija osjecaj tolerancije.

Predlaze nacine mirnoga rjeSavanja problema.

Opisuje uzro¢no-posljediénu
povezanost pravila, prava i duznosti.

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:
Kako bi razvio odgovorno ponasanje, ucenik sudjeluje u razli¢itim aktivnostima (npr. razvrstavanje otpada, uzgoj neke od autohtonih biljnih vrsta u Skolskome dvoristu ili
Skolskome vrtu, izrada poucne staze u okolici skole, ukljucivanje u Ciscenje skolskoga dvorista).

humanost, odgovornost i sl.

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:
Pronalazi na internetu digitalne tragove o sebi i clanovima svoje obitelji kako bi zajednicki osvijestili vaznost odgovornoga koristenja IKT-om.
Uz uciteljevu pomo¢ ucenik samovrednuje sudjelovanje u razlicitim projektima koji promicu interkulturalni dijalog, volonterizam te razvijaju snosljivost, empatiju, dobrotu,
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odgojno-obrazovni ishodi na razini
odgojno-obrazovni ishodi razrada ishoda usvojenosti »dobar« na kraju
razreda

Objasnjava vaznost razlicitih zanimanja i djelatnosti u zavicaju. Opisuje vaznost rada
i povezanost sa zaradom i zadovoljavanjem osnovnih Zivotnih potreba.
Navodi prednosti i nedostatke zavicajnoga okruzja i povezuje ih s gospodarskim Prepoznaje povezanost zajednice i

PID OS C.33. mogucnostima. okolisa s gospodarstvom zavicaja,

Utenik povezuje prirodno i drustveno Opisuje i predlaze natine gospodarskoga razvoja mjesta. va?.no.sl.poduze.lno'sti.i inovativnosti te

okruzje s gospodarstvom zavicaja. Opisuje na primjerima poduzetnost i inovativnost. opise l.navo.dj primjere odnosa prema
Ravita pockizetuidiihii radu, vaznosti Stednje i odgovornoga

2 @ T troSenja novca.
Predlaze nacine odgovornoga tro$enja novca i nacine Stednje.

Predlae nacine poboljSanja kvalitete Zivota u Skolskome okruzju.

Sadriaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

(Odgovara na pitanja: Na koji su nacin povezane djelatnosti ljudi s prirodnim i drustvenim okruzjem u mome zavicaju? Zasto su pojedine djelatnosti karakteristicne za moj
zavicaj, npr. poljoprivreda, stocarstvo, ribarstvo i Sumarstvo, industrija, energetika, brodogradnja, gradevinarstvo, proizvodno obrtnistvo, trgovina, promet, ugostiteljstvo? Vidim
li svoju ulogu u razvoju svoga mjesta/zavicaja?

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Organizirati prodaju proizvoda, gotovih ili vlastitih — ukrasni/uporabni predmeti, hrana (Dani hrane, Dan jabuka) ili pokazne radionice (kako se nesto izraduje, kako se necime
mozemo koristiti). Dogovoriti posjet obrtniku, seoskomu gospodarstvu i sl. ili ga ugostiti u razredu. Uéenik se uklju¢uje u rad Vijeca uenika (preko predstavnika razreda) te
predlaZe nacine poboljsanja kvalitete Zivota u okoliSu $kole, na putu do $kole, u mjestu (npr. uredenje pjesackih staza, igraliSta, zelenih otoka ili plaze, organiziranje razlicitih
sajmova ¢iji prihodi odlaze za uredenje zajednice, razne humanitarne djelatnosti).

CETVRTI RAZRED

Promjene i odnosi

odgojno-obrazovni ishodi na razini

odgojno-obrazovni ishodi razrada ishoda usvojenosti »dobar« na kraju razreda

Prikuplja informacije i istrazuje o odnosima prirodnih i drustvenih pojava.
Istrazuje o znacajnim osobama i dogadajima u domovini, povezuje ih s
kulturno-povijesnim spomenicima, smjesta u vremenske okvire te pokazuje na

2 3 vremenskoj crti ili lenti vremena (vrijeme doseljenja Hrvata, najznacajniji
PID OS B.4.3. Ucenik se snalazi u

e e vladari - Tomislav, Kresimir, Zvonimir, Bascanska ploca, pocetak Koristei se razlicitim izvorima informacija,
promy % & N 95 Domovinskoga rata, osamostaljenje Republike Hrvatske, ulazak Republike objasnjava promjene i odnose prirodnih i
grl})(:;! et povljcm ritn o bproslup Hrvatske u Europsku uniju). drustvenih pojava u vremenu i njihov

logadajima i o znacajnim osobama iz oy ST : 2 X G S 2 RO
zavicaja ifli Republike Hrvatske. ?(:y‘:;k:zava utjecaj istrazenih dogadaja, osoba i promjena na sadasnji Zivot utjecaj na sadasnjost te ih prikazuje.

Usporeduje, na istrazenim primjerima, odnose i promjene u proslosti,
sadasnjosti u zavicaju i/ili Republici Hrvatskoj i predvida moguce odnose i
promjene u buducnosti.

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Ucenik prikuplja iz razli¢itih izvora podatke o znacajnim povijesnim osobama i dogadajima (odlazi u knjiznicu, muzej, obilazi mjesto i istrazuje, istrazuje podatke o osobama
npr. na novéanicama, podrijetlo imena ucenika, ulica, $kole i sL.). Bitno je razumjeti da je hrvatska proslost duga i bogata povijesnim dogadajima, da su ju obiljezile mnoge
znacajne osobe po kojima su neki dobili ime, po kojima su imenovane pojedine ulice i trgovi, Skole te da su imali vazan utjecaj i na nas Zivot. Bitno je krenuti od povijesnih
sadrzaja zavicaja i nadograditi ih povijesnim sadrZajima koji su znacajni u hrvatskoj povijesti. Treba povezati i na crti ili lenti vremena prikazati i znacajne osobe koje se spominju
u knjizevnosti, znanosti ili drugim predmetima (npr. Ivana Brli¢-Mazuranic, Nikola Tesla, Faust Vrani¢ i dr.). Napomena: Nije potrebno ucenike opterecivati godinama i
paméenjem razlicitih imena i naziva. Bitno je shvatiti vremenski slijed s osnovnim podatcima o osobama i dogadajima.

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:
Pronalazi legende i zanimljive price o dogadajima i povijesnim osobama. Uz pricanje prica i legendi na vremenskoj crti ili lenti vremena prikazati osobe i dogadaje iz proslosti
domovine koji su imali znacajan utjecaj na zavicaj. Istrazuje znacajne kulturno-povijesne spomenike (npr. spomenici pod zastitom UNESCO-a.).
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Pojedinac i drustvo

C. Pojedinac i drustvo

odgojno-obrazovni ishodi

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishodi na razini
usvojenosti »dobar« na kraju razreda

PID OS C.4.1. Uéenik obrazlaze ulogu,
utjecaj i vaznost povijesnoga nasljeda te
prirodnih i drustvenih razli¢itosti
domovine na razvoj nacionalnoga
identiteta.

Inih ci

Objasnjava ulogu naci

j bola/obiljezja.

Raspravlja o svojoj ulozi i povezanosti s domovinom prema dogadajima,
interesima, vrijednostima.

Istrazuje prirodnu i drustvenu raznolikost, posebnost i prepoznatljivost
domovine koristeci se razliCitim izvorima. ObjaSnjava povezanost bastine s

Povezuje ulogu, utjecaj i vaznost
povijesnoga nasljeda te prirodnih i
drustvenih razlicitosti domovine na razvoj

nacional identiteta.

identitetom domovine te ulogu bastine za razvoj i ouvanje nacional
identiteta. Objasnjava na primjerima nacine zastite i ocuvanja prirodne,
kulturne i povijesne bastine domovine.

=)

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:
Prepoznatljivost su domovine grb, zastava, himna, novac, tradicija, obicaji, parkovi prirode i nacionalni parkovi, kulturno-povijesne znamenitosti, posebnosti parkova prirode,
nacionalnih parkova (zasticena podrugja) i kulturno-povijesnih znamenitosti. Ucenici zakljucuju o znacenju i obiljezavanju drzavnih praznika, blagdana, znacajnih dana i
dogadaja. Napomena: Valja voditi brigu o prostornoj i drustvenoj razlicitosti domovine s obzirom na razli¢itost nacija i razvoja nacionalnoga identiteta.

domovine.

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Sudjelovanje u razlicitim projektima i posjete kulturno-povijesnim znamenitostima, zasticenim podrucjima, glavnom gradu RH s naglaskom na prostornu i drustvenu razlicitost

odgojno-obrazovni ishodi

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishodi na razini
usvojenosti »dobar« na kraju razreda

PID OS C.4.2. Ucenik zakljucuje o
utjecaju prava i duznosti na pojedinca i
zajednicu te o vaznosti slobode za
pojedinca i drustvo.

Istrazuje odnose i ravnotezu izmedu prava i duznosti, uzroke i posljedice
postupaka.

Raspravlja o vaznosti jednakosti prava i slobode svakoga pojedinca uz
postivanje tudih sloboda.

Pokazuje solidarnost prema clanovima zajednice.

Raspravlja o pravima djece.

Raspravlja o (ne)postivanju ljudskih prava i prava djece.

Uvazava razlicitosti i razvija osjecaj tolerancije.

PredlaZe nacine rjesavanja i sprecavanja nastanka problema.

Odgovorno se ponasa prema zdravlju, okolisu i u primjeni IKT-a.
Raspravlja o vaznosti digitalnoga identiteta i utjecaja digitalnih tragova.
Stiti svoje osobne podatke te postuje tude viasnistvo i privatnost.
Promislja o prisutnosti demokratskih vrijednosti u zajednicama kojih je dio te
promice demokratske vrijednosti u svome okruzju.

Opisuje uzroéno-posljedicne veze
nepostivanja pravila te vaznost slobode
pojedinca i drustva.

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:
Ukljucuje se u radionice i projekte o pravima i duznostima pojedinca i zajednice. Raspravlja o pravilima uporabe digitalnih sadrzaja (dijeljenje, up
oznakama i osvjescuje potrebu zaslite svoga intelektualnoga viasnistva.

b ) prema primij

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:
Igra razlicite uloge u simuliranome (izmisljenom) sukobu. Provodi anketu o pravima djece/ljudi u okolini.

odgojno-obrazovni ishodi

razrada ishoda

odgojno-obrazovni ishodi na razini
usvojenosti »dobar« na kraju razreda

PID OS C.4.3. Uenik objasnjava
povezanost prirodnoga i drustvenoga
okruzja s gospodarstvom Republike
Hrvatske.

Opisuje povezanost prirodnoga i drustvenoga okruzja s gospodarskim
djelatnostima u Republici Hrvatskoj. Objasnjava ulogu i utjecaj prirodnoga i
drustvenoga okruzja na gospodarstvo Republike Hrvatske.

Prepoznaje vaznost razlicitih zanimanja i djelatnosti i njihov utjecaj na
gospodarstvo Republike Hrvatske.

Objasnjava vaznost poduzetnosti i inovativnosti za razvoj zajednice (i
pojedinca) i ukljucuje se u aktivnosti koje ih promicu.

Objasnjava i navodi primjere vaznosti i vrijednosti rada za razvoj pojedinca i
zajednice.

Predlaze nacine poboljSanja kvalitete Zivola u zajednici.

Povezuje prirodno i drustveno okruzje s
gospodarskim djelatnostima u Republici
Hrvatskoj te prepoznaje vaznost
poduzetnosti i inovativnosti i vrijednosti
rada.

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:
Napomena: Gospodarstvo Republike Hrvatske spoznaje se istrazivackim pristupom i povezivanjem s gospodarstvom i djelatnostima ljudi zavicaja kako bi se izbjeglo navodenje
i/ili reproduciranje ¢injenica te se 0 njemu promislja u cjelini na nacin da ucenik razlicitim postupcima istrazuje odgovore na pitanja: Na koji su nacin povezane djelatnosti ljudi s
prirodnim i drustvenim okruzjem u razli¢itim dijelovima Republike Hrvatske (na primjerima bliskim iskustvu ucenika)? Po cemu se razlikuju pojedini dijelovi Hrvatske, a po
Gemu su slicni u odnosu na nas zavicaj kad govorimo o gospodarstvu i djelatnostima ljudi? Zasto su pojedine djelatnosti karakteristicne i razvijenije u nekim podrucjima
Republike Hrvatske, npr. poljoprivreda, stocarstvo, ribarstvo i Sumarstvo, industrija, energetika, brodogradnja, i zasto su neke djelatnosti neovisne o okruzju, npr. gradevinarstvo,
proizvodno obrtnistvo, trgovina, promet, ugostiteljstvo? O kojim se djelatnostima ljudi danas najvise razgovara? Koje su djelatnosti trazene, na koji se nacin osposobljavamo za
buduca zanimanja? Hoce li zanimanja ljudi biti jednaka u buducnosti kao i danas? Kako ¢u ja jednoga dana doprinijeti gospedarstvu? Vidim li svoju ulogu u razvoju svoga
mijesta/zavicaja? Ucenik se ukljucuje u rad Vijeca ucenika preko predstavnika razreda.

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:
Istraziti i prema uvjetima ukljuciti se u male poduzetnicke projekte (Startup) u razrednoj nastavi te sudjelovati u radu $kolske zadruge.
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6.4. Medupredmetne teme

Medupredmetne teme koje se pojavljuju u cjelovitoj kurikularnoj reformi
obrazovanja obuhvacaju Gradanski odgoj i obrazovanje, U¢iti kako uciti,
Poduzetnistvo, Osobni i socijalni razvoj, Odrzivi razvoj, Uporaba informacijske i
komunikacijske tehnologije te Zdravlje. Svaka od ovih tema treba biti prisutna u

svim nastavnim predmetima.

Kroz sve se teme svakako provla¢i medupredmetna tema U¢iti kako uciti. Timski
rad, suradnja i multikulturalno okruzenje te cjelovito ucenje neka su od vaznih
obiljezja ove teme. Ona obuhvaca sposobnost organiziranja i reguliranja ucenikova
ucenja bilo pojedina¢no bilo u skupini. Poti¢e razvijanje svijesti o rjeSavanju

problema i1 vrednovanje procesa ucenja.

Gradanski odgoj 1 obrazovanje potice razvoj ucenika u odgovorne gradane drustva,
omogucava lakSe snalazenje u pluralistickom drustvu u kojem zive, pouzdanje u
vlastite snage i1 pronalazenje vlastitih odgovora i rjeSenja za aktualne drustvene
probleme 1 izazove. Razvijaju se vjeStine poput kritickoga razmiSljanja i
komunikacijske vjestine potrebne za drustveno i politi¢ko djelovanje (odgovornost,

ljudsko dostojanstvo, sloboda i ravnopravnost).

Medupredmetna tema Poduzetni§tvo upotpunjuje se sadrzajima ostalih tema. Za
ciljeve ima aktiviranje osobnih potencijala na kreativan i konstruktivan, ali i
odgovoran i inovativan naéin u svrhu prilagodbe promjenjivim okolnostima u
razli¢itim podru¢jima Zivota i u razli¢itim drustvenim ulogama. Ucenik ¢e razvijati
organizacijske i upravljacke sposobnosti, biti otvoren za nove ideje, spoznaje,
upoznati se s radom na projektu, razvijati kriticko razmisljanje, analiziranje i

rjeSavanje problema.

Osobni i socijalni razvoj poti¢e cjeloviti razvoj djece u zdrave, samopouzdane,
kreativne, produktivne, zadovoljne i odgovorne osobe koje mogu doprinijeti
zajednici. Takav je razvoj preduvjet za ostvarivanje svih odgojno-obrazovnih
ocekivanja i profesionalnog razvoja. Medupredmetna se tema ostvaruje u svim

predmetnim kurikulima i kurikulima medupredmetnih tema.

Kratkim pregledom kurikula medupredmetnih tema, kao i predmetnih kurikula, moze

se zakljuciti kako nova reforma obrazovanja zeli pristupiti uenju i uceniku na
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iskustven i praktican nacin. U¢enike se odabirom tema i usvajanjem ishoda potice na

daljnje ucenje koje za cilj ima stvoriti zelju za cjelozivotnim ucenjem.

Dramska metoda ogrtac strucnjaka ostvariva je u novom prijedlogu kurikula. Ovom
metodom potice Se ucenje u kontekstu, smisleno ucenje koje se ne odvaja prividno na
cjeline i predmete, ve¢ se unutar jedne cjeline stvara prostor za ucenje. U
problemskom sustavu ucenici mogu puno doprinijeti i biti aktivni sudionici procesa

ucenja. Donosimo jedan prijedlog kako bi to moglo izgledati.

7. PRIMJER NASTAVNE JEDINICE

S obzirom na strukturu problemske nastave te karakteristike dramske metode MoE
bit ¢e prikazan jedan nastavni proces u kojem ¢e ucenici kao struénjaci razmisljati o
moguénostima ocuvanja bastine, razvijanja svijesti o vrijednosti kulturne bastine i
nacina kako je pribliziti u¢enicima. Nastavne situacije odgovaraju deset radnih faza
Kosme (2008) koje su utemeljene u glavnim karakteristikama koje je Heathcote

(1995) istaknula u svojoj dramskoj metodi.

Potrebno je napomenuti kako se ovaj primjer ne moze izvesti u jednom Skolskom
satu u trajanju od 45 minuta, nego zahtjeva vrijeme kako bi se ishodi postigli te
ucenici kvalitetno pristupili rjeSavanju problema. Isto tako, dobro je osvijestiti kako
¢e ovaj primjer ponuditi okvir problemske nastave. Ovaj je primjer prikladan za

ucenike Cetvrtog razreda.

Nastavna tema: Ocuvanje bastine (To je moja zemlja)

Obrazovni ishodi HJ OS A.4.1., H OS A.4.2. HJ OS A.4.5. HJ OS
c.4.1.

MAT OS E4.1., MAT OS E.4.2., MAT OS E.3.1.

PID-C.4.1,, C.3.1,

Nastavne metode Heuristicki razgovor, istrazivacka metoda, metoda
Citanja i1 rada na tekstu, metoda pisanja, metoda

grafi¢kih radova, metoda demonstracije
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Metodicki sustavi Problemski sustav, korelacijsko-integracijski

Korelacija

KI r 'm amw
a) Unutapredmetna a) Kultura i mediji

b) Matematika (Podaci, statistika i vjerojatnost),
b) Medupredmetna ) ( J°10) )
Priroda i drustvo (Pojedinac i drustvo), Osobni 1
socijalni razvoj, Odrzivi razvoj, U¢iti kako uciti,

Uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije

Oblici rada Frontalni rad, rad u paru, rad u skupini, timski rad

Nastavni izvori i sredstva Literatura je navedena u popisu literature na kraju

rada. Koristit ée i racunalo, Internet.

ARTIKULACIJA NASTAVNOG SATA

METODE,
BLICI
NASTAVNA NASTAVNA RAZRADA OBLICl,
REDSTVA
ETAPA SITUACIA NASTAVNE S S ’
SITUACIE 1ZVORI
Ponovimo zajedno, sto
e o .
je bastina? (Naslijede Fotografija
a) Raspravao | iz proslosti s kojim
1. Stvaranje ocuvanju zivimo u sadasnjosti 1 Metoda
problemske bastine prenosimo na heuristickog
situacije buduénost). Kako razgovora
dlje|lm0 kUIturnU Frontalni rad

bastinu? (Materijalna,
nematerijalna, pokretna
I nepokretna) Mozete li
nabrojiti neke
znamenitosti,
nematerijalnu bastinu?
(Prikazujem fotografiju

nematerijalne kulturne
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Stvaranje
problemske

situacije

Rasprava 0 o¢uvanju

bastine

bastine koja je na
UNESCO-ovom popisu
nematerijalne kulturne
bastine) PRILOG 1

Kako mozemo ocuvati
kulturnu bastinu? Kako
nasljedujemo kulturnu
bastinu? Mozemo li mi
svojim ponasSanjem
unistiti kulturnu

bastinu? Kako?

UNESCO, Organizacija
Ujedinjenih naroda za
obrazovanje, znanost i
kulturu, donijela je
dokument u kojem
potice sve zemlje na
promicanje mira i
jednakosti medu svojim
stanovnicima. Izmedu
ostalih stvari za koje se
zalazu, poticu
osvjescivanje vaznosti
ocuvanja te promicanja

kulturne bastine.

Ucenicima samo
pokazujem dokument
UNESCO-a. Dokument
se nece Citati jer je
pisan na engleskom
jeziku te je vokabular

tezak za ucenike.

Dokument
,,Medium
Term

Strategy*

OS HJ. AA4.1.
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2. Postavljanje

problema

a) Specificiranje

problema

Kratki isjecak teksta
Bilusi¢ Dumbovi¢ B.
(2013) Kulturna bastina
u Hrvatskoj pred novim
izazovima o stanju
zastite kulturne bastine

danas. (PRILOG 2)

Zadatak je da ucenici
i8¢itaju iz teksta koji su
glavni ¢imbenici
nedovoljne brige o

bastini.

U skupinama procitajte
isjecak teksta i
pokusajte izdvojiti na
papir koji su glavni
razlozi o nedovoljnoj

brizi za bastinu.

Ucenici izlaZu svoje
zakljucke. Nakon
izlaganja skupina,
zakljucujemo da su
glavni ¢imbenici
nedovoljne brige o
bastini: nedostatak
svijesti 0 njezinim
vrijednostima,
nedostatak politicke
volje (pojam se
razjasnjava), slaba i

nedovoljna ulaganja u

Metoda ¢itanja

i rada na tekstu

Rad u

skupinama

Metoda

demonstracije

OS HJ. A4.1.
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Postavljanje
problema

Specificiranje problema

bastinu.

Sto mislite na koji od
ovih ¢imbenika mi kao
gradani mozemo
utjecati? (Nedostatak
svijesti 0 njezinim
vrijednostima). Kako
bismo mogli utjecati na
podizanje svijesti 0
vrijednostima kulturne
bastine? Kao specifi¢ni
problem uzet ¢emo:
nedostatak svijesti o
njezinim

vrijednostima.

3. Raspravao
na¢inima
rjeSavanja
problema i
postavljanje
hipoteze

a) Definiranje

organizacije

U Hrvatskoj postoje
konzervatorski odjeli i
udruge koji se bave
ocuvanjem kulturne
bastine. Konzervator je
strucna osoba ciji je
zadatak ocuvanje i
briga kulturne bastine.
Postoje takoder udruge
koje u svome gradu
promicu vaznost
kulturne bastine. Jedna
takva je i Udruga za
ocuvanje nematerijalne
kulturne bastine

,, Cuvajmo se! “ Bavi se

promicanjem svijesti o

Metoda

razgovora
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Rasprava o
nacinima
rjeSavanja
problema i
postavljanje

hipoteze

b) Definiranje

zadataka

kulturnoj bastini kao
vaznoj sastavnici

nacionalnog identiteta.

Etnografski muzej u
Zagrebu zeli postaviti
izlozbu o kulturnoj
bastini za djecu kako bi
ih potakli na razvijanje
Svijesti o ocuvanju
kulturne bastine.
Kustosi su strucne
osobe koje rade u
muzejima i galerijama
Cija je zadaca vodenje i
nadziranje izlozZbi.
Kustosi iz Etnografskog
muzeja zamolili su
udrugu ,, Cuvajmo

se “da postavi izlozbu
nematerijalne kulturne
bastine. Zadatak je
istraziti nematerijalnu
kulturnu bastinu i
osmisliti kako je
kreativno prezentirati

djeci.

4. Samostalno
rjeSavanje

problema

a) Ulazak u

uloge

Zamislite da smo mi
strucne osobe zaposlene
u spomenutoj udruzi te
da su nas kustosi trazili

pomoc. S obzirom na to
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Samostalno
rjeSavanje

problema

b) Odabir teme

da nailaze na teskoce
kako zainteresirati
djecu, nasa strucna
pomoc im u tome moze
pomoci jer najbolje
mozemo znati Sto je
nasim/vasim vrsnjacima

zanimljivo.

Koristi se dramska
tehnika sastanka.
Ucenike okupljamo u
okrugli stol i donosimo
pismo. Dragi kolege,
Stiglo je pismo. (¢itamo
pismo — PRILOG 3)
Etnografski muzej moli
nas da postavimo
izlozbu o nematerijalnoj
kulturnoj bastini.
Trebamo osmisliti ime
izlozbe i kako i sto
¢emo sve predstaviti da
ucenike osnovne Skole
potaknemo da
razmisljaju o
nematerijalnoj

kulturnoj bastini.

Potrebno je odgovoriti
muzeju da prihvacamo
ponudu. Ucitelj s

ucenicima odgovara na

Metoda citanja

i rada na tekstu

Dramska
tehnika —

sastanak

Timski rad

Metoda pisanja

Rad u

skupinama
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Samostalno
rjeSavanje

problema

c) Prikupljanje
informacija
iz razli¢itih

izvora

dopis.

Drage kolegice i
kolege, vrijeme je da
prionemo na posao.
Potrebno je istraziti
dostupne nam izvore
kako bismo saznali sto
vise o nematerijalnoj

kulturnoj bastini.

Na raspolaganju imaju
Internet kao izvor
informacija te knjiga
,,Hrvatska
nematerijalna kulturna
bastina na UNESCO-
ovim listama*,
znanstveni ¢lanci o
ocuvanju kulturne
baStine. Dozvoljeno je
pregledavanje video
isjeCaka i vaznosti
ocuvanja nematerijalne
kulturne bastine.
Ucenici se, kao
stru¢njaci, moraju
dogovoriti tko ¢e §to
istrazivati te im ucitelj
pomaze.

Uz sav pristup literaturi,
ucenicima ¢e se
predstaviti i anticka

bastine grada Pule,

Korelacija:
PID (C.3.1,,
C.4.1), OSR,
IKT, Uciti

kako uciti

OSHJ AA45.

OS HJ CA4.1.
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Samostalno
rjeSavanje

problema

Prikupljanje
informacija
1z razli¢itih

izvora

d) Procesiranje
podataka

odnosno fotografija
bazilike Maria
Formosa, koja je
vjerojato nastala na
rusevinama Minervinog
hrama. Mozemo li i ovo
smjestiti pod
nematerijalnu kulturnu
bastinu? Zasto je vazno
kriticki prisupati
istrazivanju na

Internetu?

Zadatak: Vrse
jednostavno istrazivanje
te popisuju
nematerijalnu bastinu i
formiraju tablicu u
kojoj prikazuju
nematerijalnu bastinu
(koliko ¢ega ima) te

jednostavno analiziraju.

Analizu istraZivanja
prezentiraju kao

reportazu.

Ucenici unutar svojih
skupina citaju literaturu
te rade biljeske koji ¢e
im poslije sluziti za

1zvjestaj.

Metoda
grafickih

radova

Korelacija:
Matematika
(E.4.1.,E4.2)

OS HJ CA4.1.

Dramska
tehnika:

reportaza

OSHJAA4.1.
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Samostalno
rjeSavanje

problema

Procesiranje

podataka

Ucenici prave izvjestaj
0 svemu $to su naucili o
pojedinim dijelovima
nematerijalne kulturne

bastine.

Svaka skupina
prezentira svoje
istrazivanje te se tako
prikupljaju informacije
0 nematerijalnoj
kulturnoj bastini. Za
prezentiranje ¢e se
koristiti dramska
tehnika vrucéi stolac.
Predstavnici skupina
sjedaju na vru¢i stolac,
a ostatak razreda

postavlja pitanja.

Zadatak: Zamislite da
imate priliku ubaciti u
vremensku kapsulu
nesto od nematerijalne
baStine Sto bi ljudima za
100 godina bilo
zanimljivo i vrijedno.
Sto mislite bi li ljudi za
100 godina znali Cuvati
tu vrstu nematerijalne

bastine?

Nakon $to svatko
razmisli za sebe,

imenuju to Sto bi

OSHJ AA4.5.

Metoda

demonstracije

Dramska
tehnika: vruci

stolac

Korelacija:
Matematika
(E.4.2)

Individualni

rad
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Samostalno Procesiranje | spremili u kapsulu i Rad u
rjeSavanje podataka formiraju se u skupine | skupinama
problema prema odabiru bastine.
Unutar skupina
razgovaraju o

vjerojatnosti dogadaja.

S obzirom na koli¢inu
nematerijalne kulturne
bastine, ucitelj postavlja
novi izazov pred
ucenike. Etnografski
muzej (klijent) Salje
dodatno pismo Metoda Citanja
(PRILOG 4) da moraju | i rada na tekstu
odabrati sedam
nematerijalne kulturne | OS HJ A.4.2.
bastine koje ¢e
predstaviti te 0 onima
koje odaberu moraju Metoda pisanja
sastaviti izvjestaj prema | OS HJ A .4.5.

uputama iz dopisa.

Nakon §to se ucenici
kao stru¢njaci dogovore
kojih ¢e sedam
1zdvojiti, piSu izvjestaj.
Novi zadatak.
Etnografski muzej Salje
dopis u kojem trazi
udrugu financijski
izvjestaj (PRILOG 5) te
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Procesiranje

podataka

njihovu procjenu koliko
¢e kostati postavljanje

izlozZbe.

Ucenici na temelju
slobodne i donekle
realne procjene
sastavljaju financijski
izvjestaj koji Salju
muzeju. Kao pomo¢ pri
procjeni prilazemo im
primjere financijskih
izvjeStaja Ministarstva
kulture za 2018. kako bi
ucenici dobili
percepciju koliko je
novcanih sredstava

ulozeno u kulturna

dobra. (PRILOG 6)

Po potrebi izlazimo iz
uloga za dodatna

pojasnjenja.

Metoda
grafickih

radova
Metoda pisanja

Korelacija:
Matematika
(A4.1.,A44.,
E.4.2)

5. Zajednicki
uvid u
rezultate i
konacno
rjeSenje

problema

a) Prezentacija

rada

Ucenici kao stru¢njaci o
nematerijalnoj kulturnoj
bastini izlaZu primjere 1
zanimljivosti u obliku
kulturne emisije na
televiziji. Ucitelj je u
ulozi novinara, a
skupine u emisiji
prezentiraju svoja

dostignuca.

Metoda

demonstracije
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Zajednicki uvid u
rezultate 1 kona¢no

rjesenje problema

b) Evaluacija

Za pomo¢ im sluzi
sastavljeni izvjestaj o

kulturnim dobrima.

Ucenici i ucitelj izlaze
iz uloga. Ako je
potrebno, izlazak iz
uloge moze se
ostvarivati i tijekom
cijelog procesa. U ovoj
situaciji u potpunosti
izlaze iz uloge i

evaluiraju svoj rad.

Pitanje na koje se
trebamo osvrnuti jest:
»Jesmo li uspjeli ovim
prijedlogom projekta
razvijati svijest o
ocuvanju nematerijalne
kulturne bastine?*
Uc¢enici predvidaju

vjerojatnost dogadaja.

Evaluira se i njihov
odnos prema radu,
osjecaji tijekom
procesa, Sto je bilo loSe,
Sto dobro. Na kraju
izradujemo tablicu
dobrih stvari i onih koji
se trebaju popraviti u

idu¢em projektu.

Metoda ¢itanja

i rada na tekstu

OSHJAA4.1.

Korelacija:
Matematika
(E.4.2)
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PRILOZI:
PRILOG 1

Hrvatska nematerijalna kulturna bastina koja se nalazi na UNESCQO-ovom popisu

zaSti¢ene kulturne bastine. https://www.min-kulture.hr/default.aspx?id=5220

Cipkarstvo u Hrvatskoj
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Godi$nji proljetni ophod Kraljice ili ljelje iz Gorjana

Sinjska alka, viteSki turnir u Sinju
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Klapsko pjevanje

Mediteranska prehrana na hrvatskom Jadranu, njegovoj obali, otocima i dijelu

zaleda

Sv. Maria Formosa https://www.pulacroatia.net/item/the-chapel-of-st-mary-formosa/
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https://www.pulacroatia.net/item/the-chapel-of-st-mary-formosa/

PRILOG 2

Isjecak teksta Bilusi¢ Dumbovi¢ B. Kulturna bastina u Hrvatskoj pred novim

Kvartal, Vol. X, No. 1-2, 2013.

Stanje zastite kulturne bastine danas
Osim dobrih primjera odrZavanja i ocuvanja
kulturnih dobara, opéenito se moZe govoriti
da je kulturna bastina danas u Hrvatskoj
ugroZena od vise ¢imbenika: napustanja i ne-
odrzavanja, nerijesenih imovinskih odnosa,
starenja stanovnika, siromastva, §to sve iza-
ziva propadanje i nestajanje bastine, S druge
strane, prekomjernim urbanim Sirenjem
i novom gradnjom dolazi do degradacije vrije-
dnosti i unistavanja, Glavni ¢imbenici nedo-
voljne brige o bastini su nedostatak svijesti o
njezinim vrijednostima, nedostatak politicke
volje, slaba i nedostatna ulaganja, nedosta-
tak dokumentiranosti i istraZivanja, ilegalni
promet pokretnim kultumim dobrima,
nedovoljno poticajne mjere za odrZavanje
bastine, nedovoljna povezanost i uskladenost
djelovanja sektora koji izravno utjeu na kul-
turnu bastinu kao $to su prostorno uredenje,
turizam, gospodarstva te nedostatna institu-
cionalna skrb o bastini,

Ostali ¢imbenici nezadovoljavaju-
Ceg stanja zadtite bastine su nedovoljno
struénih resursa za provodenje zastite te

nezadovoljavajuéi i nedovoljno Koordiniran
institucionalni okvir zastite bastine Kojeg
¢ini Uprava za zastitu kulturne bastine Mi-
nistarstva Kulture s dvadeset jednim Konzer-
vatorskim odjelom; nedostatnost strateskih

i planski utvrdenih aktivnosti na provodenju
programa zastite bastine; nedovoljno finan-
cijskih sredstava i poticajnih mjera za pro-
vodenje programa zastite bastine; nedostatak
i neusuglasenost legislative zastite kulturne
bastine i prostornog planiranja osobito u od-
nosu na prostornu bastinu, povijesne cjeline
{urbane i ruralne) i krajolike; nedostatak
pravilnika i struénih standarda za konzerva-
torsko djelovanje te nedovoljna primjena eu-
ropskih i ostalih medunarodnih Konvencija;
nepostojanje Konzervatorskih planova zastite
i Planova upravljanja kulturnim dobrima;
nedovoljno uklju¢ivanje lokalne zajednice,
vlasnika i Korisnika u planiranje i upravljanje
bastinom; nedostatna suradnja i koordina-
cija sektora koja uklju¢uju pitanja zastite

i koristenja bastine, Kao $to je graditeljstvo,
prostorno uredenje, turizam, poljoprivreda,
a koji u velikoj mjeri utje¢u na provodenije
zastite; i naposljetku nepostojanje struéne i
znanstvene ustanove, Instituta ili zavoda za
Kulturnu bastinu Koji bi se bavio pitanjima
istraZivanja, dokumentiranja, ujednacava-
nja Kkriterija, vrednovanja i zastite kulturne
bastine,

izazovima,
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PRILOG 3

Dopis iz Etnografskog muzeja

Trg Antuna, Ivana i Vladimira Mazuranica 14,

10000, Zagreb

Zagreb, 2019.

Predmet: Postavljanje izloZbe nematerijalne kulturne bastine

Postovani,

s obzirom na preporuke UNESCO-a i Ministarstva kulture Republike Hrvatske o o¢uvanju
nematerijalne kulturne bastine, Zelja nam je postaviti izloZzbu u prostorima naseg muzeja.
IzloZba nematerijalne kulturne bastine bila bi prilagodena za uzrast do 11 godina. Jedan od
glavnih c¢imbenika nedovoljne brige o bastini jest nedostatak svijesti o njezinim

vrijednostima.

Istrazuju¢i o Vasoj udruzi, primijetili smo da je jedan od glavnih ciljeva Vase udruge
promicanje svijesti o ocuvanju nematerijalne kulturne baStine kao vaZnog elementa
nacionalnog identiteta. Pozivamo Vase strucne suradnike da se uklju¢e u ovaj projekt
postavljanja izlozbe. Dio odgovornosti koju bi Vasa udruga imala jest pronalazak ¢injenica
1 zanimljivosti o nematerijalnoj kulturnoj bastini u Hrvatskoj. Detaljniji prikaz projekta

poslat ¢emo ako pristanete na suradnju.

Molimo Vas da nam odgovorite na ovaj dopis.
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Srdacan pozdrav,
Marijan Vrbié
Kustos Etnografskog muzeja Zagreb

PRILOG 4

Dopis o odabiru sedam elemenata nematerijalne kulturne bastine

Trg Antuna, Ivana i Vladimira MaZzuranica 14,

10000, Zagreb

Zagreb, 2019.

Predmet: Odabir nematerijalne kulturne bastine

Postovani,

drago nam je da ste prihvatili na§ poziv na suradnju.

Zelimo Vas samo napomenuti o daljnjem tijeku naseg projekta. Izaberite sedam (7)
prijedloga nematerijalne kulturne baStine koje biste htjeli postaviti na izlozbi. Nazalost,
zbog ogranicenosti prostora muzeja nismo u mogucénosti sve izloziti. Dakle, molimo Vas da
izaberete ono Sto mislite da ¢e ucenici u dobi do 11 godina smatrati zanimljivim. Posaljite
nam izvjeStaj koji ¢e sadrzavati opis kulturnih dobara. Neka opis sadrzava opis dobra i
popis njegovih osobina i karakteristika, povijest dobra (kako je nastalo), fotografski
materijal te nam u izvjeStaju izlozite zasto VaSa udruga smatra da je to dobro od nacionalne
vaznosti, tko se brine za dobro (ako se itko brine) te je li u opasnosti od izumiranja.

Misljenje VaSe udruge jako nam je vazno 1 zato ga cijenimo.
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Za sva pitanja i nedoumice mozete nam se slobodno obratiti!
Srdacan pozdrav,
Marijan Vrbié
Kustos Etnografskog muzeja Zagreb
PRILOG 5

Dopis o izradi financijskog izvjeStaja projekta

Trg Antuna, Ivana i Vladimira Mazuranic¢a 14,

10000, Zagreb

Zagreb, 2019.

Predmet: Financijsko izvjesc¢e projekta

Postovani,

hvala Vam na izvjeStaju o sedam elemenata nematerijalne kulturne bastine koje mozemo
postaviti na izlozbi. Nadalje, s obzirom na to da projekt sufinancira Europska unija i
Ministarstvo kulture Republike Hrvatske, molimo Vas da sastavite financijsko izvjesce

Vaseg dijela projekta. Sastavljeno izvjesce oblikujte kao tablicu.

Srdacan pozdrav,

Marijan Vrbi¢
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PRILOG 6

Financijsko izvje$ée Ministarstva kulture za 2018.

Kustos Etnografskog muzeja Zagreb

Financiranje umjetnitkog stvaralastva i kulturnih i kreativnih industrija

UMJETNICKO STVARALASTVO | KULTURNE | KREATIVNE INDUSTRIE  ODOBRENI PROGRAMI  ODOBRENA SREDSTVA |
Audiovizualne djelatnosti (Pulski filmski festival) 1 1.800.000
Casopisi 66 3.782.000
Dramska i plesna te izvedbene umjetnosti (s HNK u Zagrebu) 410 29.679.379
Glazbene i glazbeno-scenske umjetnosti 340 10.181.500
Inovativne umjetni¢ke i kulturne prakse 257 6.167.000
Knjizevne manifestacije 116 3.455.900
Knjizevni programi knjizara 22 398.350
Knjizevno stvaralastvo 74 2.016.000
Kulturno-umjetniéki izam 450 6.182.500
Otkup knjiga 708 13.824.323
PoduzetniStvo u kulturi i kreativnim industrijama 119 8.000.000
Potpora knjizi 365 4.513.500
Potpora knjizi strana 47 726.750
Razvoj publike u kulturi 27 1.000.000
Redovna djelatnost udruga 36 6.870.000
Ruksak {pun) kulture 67 905.145
Vizualne umjetnosti 361 6.054.000
UKUPNO 3.466 105.556.347

4. Kulturna bastina

Kulturna bastina, materijalna i nematerijalna, u svojoj raznolikosti i posebnosti zajednicko je bogatstvo tovjecanstva, a
njezina zadtita jedan je od vainih imbenika za prepoznavanje, definiranje i afirmaciju kulturnoga identiteta.
Ministarstvo kulture razvija mehanizme i uspostavlja mjere zastite kulturne bastine s ciljem osiguranja njezine odrZivosti,
Sto podrazumijeva identificiranje, dokumentiranje, istraZivanje, odriavanje, zastitu, koristenje, kao i promicanje njenih
vrijednosti.

Kulturnu baltinu cine pokretna i nepokretna kulturna dobra od umjetnickoga, povijesnoga, paleontoloskoga,
arheolo$koga, antropolo3koga i znanstvenoga znacenja. Arheoloska nalazista i arheoloske zone, krajolici i njihovi dijelovi
sviedote o Covjekovoj prisutnosti u prostoru. Nematerijalni oblici kulturne bastine i pojave tovjekova duhovnog
stvaralastva u proslosti kao i dokumentacija i bibliografska bastina i zgrade, odnosno prostori u kojima se trajno €uvaju
ili izlazu kulturna dobra i dokumentacija o njima predstavljanju trajno bogatstvo zajednice.

Vrijednosti kulturne bastine prepoznajemo kao starosne, povijesne, kulturne, umjetnicke i autentine. Zastitom i
otuvanjem kulturne bastine Ministarstvo kulture osigurava postojanost kulturnih vrijednosti, kao i potencijala za daljnji
razvitak Republike Hrvatske, njezinu afirmaciju, stimulaciju ekonomske konkurentnosti i kvalitetnijeg Zivota u
europskom okruZenju.

Financiranje kulturne bastine

KULTURNA BASTINA ODOBRENI PROGRAMI  ODOBRENA SREDSTVA ]
Arheoloska baitina 249 13.491.410
Nepokretna kulturna dobra 762 95.734.027
Pokretna etnografska kulturna dobra 12 366.800
Pokretna kulturna dobra 238 12.361.159
Zadtita i ouvanje orgulja 27 5.452.500
Zadtita i ofuvanje nematerijainih kulturnih dobara 95 933.250
UKUPNO 1.383 128.339.146
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8. ZAKLJUCAK

Metodicki pristup nastavi hrvatskog jezika primjenom dramske metode Mantle of the
Expert, odnosno ogrtac stru¢njaka, u okvirima problemske nastave omogucava da na

interaktivan, dinami¢an nacin ucenici usvajaju odgojno-obrazovne ishode.

Ucitelji se suoCavaju s izazovom kako ucenicima uciniti nastavu zanimljivom,
zabavnom, ali prije svega poucnom. Problemska nastava ne izvodi se Cesto u
ucionicama uglavnom zbog preoptere¢enosti drugim sadrzajima koji su prioritet.
Usto, vazni su ¢imbenici nedostatak volje, ali i strah od nepoznatoga i moguénosti
neuspjeha. Novom kurikularnom reformom uciteljima je omogucena veca sloboda u
odabiru sadrzaja i1 naina da taj sadrzaj prilagode djeci, a strah od neuspjeha ne bi
trebao sprjecavati ucitelje jer upravo takva pristup nastavi ucenicima moze povecati

zelju za obrazovanjem.

Koriste¢i ovu dramsku metodu u nastavi hrvatskoga jezika, ucenike se odgaja da
budu odgovorni i samostalni gradani koji ¢e znati kriticki pristupati problemu te na
kreativne nacine rjeSavati probleme. Osim toga, razvijaju svoje jezi¢ne, matematicke
1 informacijske vjestine i kompetencije koje ¢e im pomo¢i u nastavku obrazovanja,
ali 1 u svakodnevnim situacijama. Sve to ¢ine kroz igru, mastaju¢i o tome da su
strucnjaci, a zapravo usvajaju obrazovne ishode 1 rjeSavaju probleme bez posljedica
na stvarni svijet. Mantle of the Expert (ogrtac stru¢njaka) dramska je metoda koja se
ne mora svakodnevno provoditi kako se ucenici ne bi zasitili, ali je zasigurno
prikladna za teme o kojima ucenici mogu razvijati svoje stavove i sukladno

naucenom pristupati rjeSavanju problema ogrnuti plastem stru¢njaka.

Mogu¢i epistemoloski doprinos ovoga diplomskoga rada prikaz je dramske metode
koja u naSem odgojno-obrazovnom sustavu nije razvijena. Analiziraju¢i novi kurikul,
razvidno je da u razredu ima prostora i vremena za provodenje metode, potrebna je
samo uciteljeva Zelja i volja da ucenike vodi u stvaranju novih spoznaja kao da su

struénjaci.
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Izjava 0 samostalnoj izradi rada

Ja, Anamarija TomaSevi¢, izjavljujem kako je diplomski rad Metodicki pristup
nastavni hrvatskog jezika primjenom MoE-a (Mantle of the Expert) samostalno

napisan i kako se nisam koristila drugim izvorima osim onih navedenih u radu.

Anamarija Tomasevi¢
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