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SAZETAK

U ovom radu ispituju se misljenja roditelja djece predskolske dobi o vaznosti ranog
ucenja stranih jezika u kontekstu razvoja visejezi¢nosti. Fokus ovog rada je na
individualnoj viSejezi¢nosti koja se u obrazovno-politickim dokumentima EU
definira kao sposobnost pojedinca da uz materinski poznaje jo§ barem dva strana
jezika (Preporuka vijeca EU od 22. svibnja 2018) te se smatra vaznim obrazovnim
ciljem. Znacaj visejezicnosti pojedinca prepoznat je takoder i na hrvatskoj
obrazovno-politickoj razini. Strategija obrazovanja, znanosti i tehnologije (2014) i
Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014) samo su neki
od nacionalnih dokumenata u kojima se rano ucenje stranih jezika istice kao pozeljno
u svrhu razvoja visejezi¢nosti gradana.

U radu se obrazlaze zasto je rano ucenje stranih jezika od izrazite vaznosti za razvoj
visejezi¢nosti te se navode mnogobrojne prednosti ranog ucenja stranih jezika (poput
sposobnosti apstraktnog misljenja, kreativnosti, osvijestenosti za materinski jezik i
strane jezike te kulturu drugih naroda) za djetetov cjelokupni jeziéni razvoj.
Prikazuje se struktura dodatnih obrazovnih mogucnosti koje roditeljima stoje na
izbor u predskolskim ustanovama i posebno se osvrée na programe stranih jezika i
njihovu sadrZajnu povezanost s programima ranog ucenja stranih jezika u osnovnoj
Skoli. Kao donositelje odluka o odgoju i obrazovanju njihove djece u srediste rada
stavljaju se roditelji. Opisuje se istrazivanje koje je provedeno medu tri razlicite
skupine roditelja u jednom vrti¢u u gradu Zagrebu. Roditelji su u fokus intervjuima
ispitani o njihovim misljenima o ranom ucenju stranih jezika u kontekstu razvoja
visejezicnosti njihove djece.

Rezultati istrazivanja pokazuju da ispitanici imaju pozitivan stav prema ranom
stranog jezika iskazuju veliko zadovoljstvo koli¢inom naucenog sadrzaja u
predskolskoj ustanovi. S druge strane roditelji u sve tri ispitane skupine navode da im
je prilikom biranja predskolske ustanove i osnovne $kole, vaznija blizina odgojno-
obrazovne odnosno obrazovne ustanove kao i ¢injenica da dijete ide u vrti¢/Skolu s
djecom iz ulice, nego mogucnost ucenja stranog jezika. Isto tako vecina roditelja
smatra da je vazno da djeca Sto ranije zapocnu s ucenjem engleskog jezika ili

redoslijed ucenja jezika ne vide relevantnim. Rezultati provedenog istrazivanja



sugeriraju nam da bi roditelje trebalo osvijestiti 0 ¢imbenicima relevantnim za razvoj

viSejezicnosti njihove djece.

Kljuéne rije€i: visejezicnost, rano ucenje stranih jezika, predSkolski odgoj i

obrazovanje, uloga roditelja u odgoju i obrazovanju



ZUSAMENFASSUNG

In dieser Arbeit wird die Meinung der Eltern von Kindern im Vorschulalter zur
Bedeutung des frithen Sprachenlernens im Kontext der Mehrsprachigkeit untersucht.
Der Schwerpunkt dieser Arbeit liegt auf der individuellen Mehrsprachigkeit, die in
den bildungspolitischen Dokumenten der EU als die Fahigkeit des Einzelnen, neben
seiner Muttersprache mindestens zwei weitere Sprachen zu sprechen (Empfehlung
des EU-Rates vom 22. Mai 2018), definiert und als wichtiges Bildungsziel angesehen
wird. Die Bedeutung der Mehrsprachigkeit des Einzelnen ist auch in Kroatien auf
bildungspolitischer Ebene erkannt. Die Strategie fiir Bildung, Wissenschaft und
Technologie (2014) und der Nationale Lehrplan fiir die friihkindliche und
vorschulische Bildung (2014) sind nur einige nationale Dokumente, in denen das
frithe Erlernen von Sprachen als wiinschenswert fiir die Entwicklung der

Mehrsprachigkeit hervorgehoben wird.

In der vorliegenden Arbeit wird erldutert, warum das frilhe Erlernen von
Fremdsprachen fiir die Entwicklung der Mehrsprachigkeit von besonderer Bedeutung
ist. Es werden ebenfalls die zahlreichen Vorteile des frithen Lernens von
Fremdsprachen (z. B. Fahigkeit zum abstrakten Denken, Kreativitit, Kenntnis der
Muttersprache und Fremdsprachen sowie Kultur anderer Nationen) fiir die
sprachliche Gesamtentwicklung des Kindes hervorgehoben. Die Struktur der
zusétzlichen Bildungsmoglichkeiten, die Eltern in Vorschuleinrichtungen wihlen
konnen, wird dargestellt mit besonderem Fokus auf Fremdsprachenprogramme und
deren inhaltlichen Zusammenhang mit den Programmen des frithen
Fremdsprachenlernens in der Grundschule. Eltern werden als Entscheidungstriager
fiir die Erziehung und Bildung ihrer Kinder in den Mittelpunkt der Arbeit gestellt. ES
wird eine unter drei verschiedenen Elterngruppen in einem Kindergarten in der Stadt
Zagreb durchgefiihrte Untersuchung présentiert. In Fokusinterviews wurden Eltern
nach ihren Ansichten zum frithen Fremdsprachenlernen im Kontext der Entwicklung

von Mehrsprachigkeit ihrer Kinder befragt.

Die Ergebnisse der Untersuchung zeigen, dass die Befragten dem frithen Erlernen
von Fremdsprachen positiv gegeniiberstehen. Es wurde festgestellt, dass Eltern,
deren Kinder an einem Fremdsprachenprogramm im Kindergarten teilnehmen, sehr

zufrieden mit der Menge an Inhalten sind, die in der Vorschule unterrichtet werden.



Andererseits geben Eltern in allen drei befragten Gruppen an, dass es bei der Wahl
einer VVor- und Grundschule wichtiger ist, dass sie sich in der Néhe ihres Wohnortes
befinden und dass das Kind mit Kindern aus der Nachbarschaft in den Kindergarten /
in die Schule geht, als die Moglichkeit, eine Fremdsprache zu lernen. Ebenso ist es
fir die meisten Eltern wichtig, dass ihre Kinder so friith wie mdglich mit dem
Erlernen des Englischen beginnen oder sie halten die Reihenfolge des
Sprachenlernens fiir nicht wichtig. Die Ergebnisse der Studie legen nahe, dass Eltern
auf Faktoren aufmerksam gemacht werden sollten, die fiir die Entwicklung der

Mehrsprachigkeit ihrer Kinder relevant sind.

Schliisselworter: Mehrsprachigkeit, frithes Fremdsprachenlernen,
Vorschulerziehung, die Rolle der Eltern in der Erziehung und Bildung



1. Uvod

Jezik je dio Covjekova postojanja i identiteta. Ukoliko djeca Zive u poticajnom
okruzenju 1 komuniciraju s razli¢itim osobama koje se prema njima odnose kao
prema aktivnom i ravnopravnom sudioniku, sposobna su do tre¢e godine nauciti sve
temeljne  konstrukcije materinskog jezika (Miljak, 2002). Glede razvoja
viSejezi¢nosti, znanstvenici se slazu da se treba voditi krilaticom ,,Sto ranije to bolje®.
To bi znacilo da se sa u¢enjem stranog jezika treba poceti u $to ranijoj dobi. Takav
stav zastupa i Europska komisija, untar ¢ijih obrazovno-politi¢kih dokumenata
nailazimo na poticanje ranog ucenja stranih jezika u svrhu razvoja visejezicnosti
(KOM, 2008). Visejezi¢nost se razvija na razli¢ite nacine: u obitelji, u obrazovnoj
ustanovi, na poslu, tijekom putovanja. Kada je rije¢ o razvoju visejezi¢nosti u
odgojno-obrazovnim ustanovama, taj proces zapolinje ve¢ u predSkolskim
ustanovama. Unutar predskolske ustanove djeca ovladavaju stranim jezikom kroz
igru i svakodnevne situacijske i planirane poticaje, oni su ,,okupani® jezikom
(Widlok i sur., 2010). Vazno je da odrasli uvazavaju dje¢je perspektive u procesu
ucenja i da nastoje shvatiti §to djeca misle i kako dolaze do odredenih zakljucaka
(Bruner, 2000). Odrasli su vazni pratitelji razvoja dje¢jeg jezika. Uz predskolske
ustanove, srediSnju ulogu u prosirivanju djetetovih jezicnih znanja imaju roditelji. O
njima ovisi hoce li dijete zapoceti s razvojem viSejezicnosti od najranije dobi te hoce
li imati za to poticajno okruZenje. Iz tog razloga se u srediStu ovoga rada nalaze
miSljenja roditelja djece predskolske dobi o ranom ucenju stranih jezika u kontekstu

razvoja visejezicnosti.

Rad se sastoji od teorijskog i empirijskog dijela. U teorijskom dijelu se najprije
objasnjava pojam visSejeziCnosti, zatim se prikazuje na koji nain je razvoj
visejezinosti  zastupljen u europskim i hrvatskim obrazovno-politickim
dokumentima. U poglavlju koje slijedi iza toga opisuju se procesi uc¢enja i usvajanja
u predskolskoj dobi opcenito, a zatim se govori o ovladavanju stranim jezicima u
predskolskoj dobi. Potom se daje pregled odgojno-obrazovnih programa u
predskolskim wustanovama s posebnim osvrtom na programe stranih jezika.
Naposljetku se u teorijskom dijelu rada raspravlja uloga roditelja u procesima ucenja
kod djece predSkolske dobi te se prikazuju prethodna istrazivanja u tom podrucju. U
drugom, empirijskom dijelu rada najprije se navode cilj istrazivanja i istrazivacka
pitanja, a zatim se pojasnjava metoda istrazivanja. Nadalje se opisuju sudionici
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istrazivanja, potom se prikazuju rezultati i njihova interpretacija te rasprava.

Posljednje poglavlje ovog rada ¢ini zakljucak.

2. Visejezi¢nost

Visejezi¢nost omogucuje upoznavanje ljudi, zemalja, kultura, obicaja te razvijanje
empatije 1 svijesti o razli¢itostima. Uz to, kroz visejezi¢nost razvijaju se 1 kognitivne
sposobnosti kao $to su apstraktno misljenje, kreativnost, osvijeStenost za materinski
jezik, strane jezike i dijalekte (Medved Krajnovi¢, 2010). Unutar Nove okvirne
strategije za visejezicnost (KOM 2005/596) u okvirima Europske unije visejezi¢nost
se tumaci kao sposobnost osobe da govori i upotrebljava nekoliko jezika, kao i
suzivot razliitih jezi¢nih zajednica na jednom zemljopisnom podrucju. To znaci da
visejezi¢nost moze biti drustvena pojava, ali i pojava koju uocavamo kod pojedinaca.
Tako Banjav¢i¢ i Erdeljac (2009) razlikuju tri vrste viSejezi¢nosti, a to su
teritorijalna, institucionalna i individualna visejezi¢nost. Teritorijalna visejezi¢nost
odnosi se na drustva u kojima je jezi¢na pojava usko povezana s teritorijalnom
rasprostranjeno$¢u  pojedinacénih jezi¢nih zajednica. Drustvo je teritorijalno
viSejezicno ukoliko se sastoji od dviju ili viSe jezi¢nih zajednica od kojih svaka
nastanjuje zasebno podruéje (Banjavi¢ i Erdeljac, 2009).

Institucionalna visejezi¢nost pojava je kada su istovremeno prisutna dva jezika u
upravnim tijelima gradova, ali 1 pojedinih organizacija koje se odnose s javnoscu.
Ovaj slucaj karakteristiCan je za teritorijalno viSejezi¢ne drzave i medunarodne
organizacije poput Ujedinjenih naroda (Banjavi¢ i Erdeljac, 2009).

Kada je rije¢ o individualnoj viSejezi¢nosti postoje razlicita shvacanja ove pojave u
pojedinca. Prema Institutu za hrvatski jezik i jezikoslovlje (2019) visejezi¢nost je:
,,Sposobnost uporabe najmanje dvaju posebnih jezika*“ (Mrezne stranice Instituta za
Hrvatski jezik i jezikoslovlje) Na isti nadin viSejezi¢nost vide i Apeltauer i
Hoppenstedt (2010) prema kojima je viSejezi¢nost sposobnost upravljanja s dva ili
vise jezika jedan pored drugog.

Prema ovakvom shvacanju, individualnu viSejezi¢nost €ini ve¢ poznavanje jednog
stranog jezika uz materinski. Poznavanje samo jednog stranog jezika uz materinski

brojni znanstvenici (usp. npr. Cviki¢, 2007; Krumm i Reich 2011; Splosky, 1998)



nazivaju dvojezicnoséu odnosno bilingvizmom, dok visejezi¢nost definiraju kao
vladanje trima ili ve¢im brojem jezika (Cviki¢, 2007).

Ovom shvacanju viSejezicnosti priklanja se 1 Europska unija koja se u svojim
preporukama zemljama ¢lanicama (usp. npr. KOM 2008/566) zalaze da poznavanje
barem dva strana jezika uz materinski postane jedna od temeljnih kompetencija
europskih gradana. Isto tako se u preporukama EU zemljama ¢lanicama naglaSava da
visejezicnost pripada temeljnim europskim vrijednostima jer znatno pridonosi
kulturnom pluralizmu u Europi te se potvrduje i cijeni kao dio zajedni¢ke europske
svijesti (Mrezne stranice Europske komisije)l. Iz tog razloga visejezi¢nost ne moze
biti zamijenjena dominacijom jednog globalnog jezika — engleskoga. Da bi se
osigurao razvoj individualne viSejezi¢nosti za koju se zalaze Europska unija, rano
ucenje stranih jezika bi, prema misljenju strucnjaka (usp. npr. Zagrebacku rezoluciju
o visejezicnosti, 2002) trebalo zapoceti nekim drugim jezikom, a ne engleskim.
Naime, sa stajalista psihologije u¢enja jezika, ukoliko ucenje stranih jezika zapoc¢ne s
onim jezicima Koji su slabije zastupljeni u ucenikovoj svakodnevnici, i koji na
pocetku ucenja zahtijevaju vece zalaganje, najbolje se osigurava da ¢e dijete nauciti
Sto viSe jezika (Zagrebacka rezolucija o visejezicnosti, 2002). Nadalje se navodi da u
Hrvatskoj treba poceti izgradivati visejezi¢nost ucenjem stranih jezika koji zbog
svoje gospodarske, politicke, kulturne 1 povijesne vaznosti imaju veliko znacenje za
integraciju Hrvatske u Euroskoj uniji. To su primjerice njemacki, francuski, talijanski
1 Spanjolski jezik. Svaka §kola bi trebala ponuditi §to veéi broj stranih jezika, osim
engleskoga, kako bi se moglo izabrati s kojim ¢e se jezikom poceti kao s prvim
stranim jezikom. Napominje se kako izbor prvog stranog jezika mora biti slobodan.
U ovom radu fokus je na individualnoj visejezi¢nosti kako ju definira EU u svojim
preporukama zemljama ¢lanicama. Kakav obrazovno-politicki okvir se na razini EU
predlaze da bi se ostvario taj cilj te koji je polozaj razvoja viSejezi¢nosti u
obrazovno-politickim dokumentima Republike Hrvatske, pojasnit ¢e se u poglavlju

koje slijedi.

' Europska komisija na adresi: https://ec.europa.eu/info/education/policy-educational-issues/shared-
challenges-education-and-training_hr (13.07.2019.)



3. Obrazovno — politi¢ki okvir za razvoj viSejezi¢nosti

3.1. Razvoj viSejezi¢nosti i rano ucenje stranih jezika u obrazovno-politi¢ckim

dokumentima EU

U Europskoj uniji razvoj visejezi¢nosti pojedinca jedan je od istaknutih obrazovnih
ciljeva. Razlozi zasto se EU zalaze za razvoj viSejeziCnosti svojih gradana su
dvojaki. S jedne strane se visejezi¢nost smatra sredstvom za izgradnju europskog
identiteta i pripadnosti Europskoj uniji te medusobno razumijevanje i
sporazumijevanje europskih gradana. S druge strane naglasak je na ekonomskom
aspektu — visejezi¢nost donosi prednost na trzistu rada za pojedinca, a viSejezi¢na
poduzeca konkurentnija su i na taj nafin pridonose razvoju gospodarstva EU
(Preporuka Vijeca o sveobuhvatnom pristupu poucavanju i ucenju jezika, 2019).

Do 2018. godine jedna od kljuénih kompetencija za cjelozivotno ucenje bila je
jezi€na kompetencija koja se definirala kao ,,sposobnost prikladne i ucinkovite

“2 Dok se u Preporuci Vijeca EU od 22.

upotrebe razlicitih jezika za komunikaciju
svibnja 2018. ,jezicna kompetencija“ zamjenjuje nazivom ,kompetencija
viSejezicnosti“. Ona uz ,,sposobnost prikladne i ucinkovite upotrebe razlicitih jezika
za komunikaciju“ ukljucuje i1 uvazavanje kulturne raznolikosti, zanimanje i
radoznalost u pogledu razli¢itih jezika, medukulturnu komunikaciju i poStovanje
individualnog jezi¢nog profila svake osobe.

Kao $to je ve¢ spomenuto u prethodnom poglavlju, da bi razvoj viSejezi¢nosti
odnosno visejezi¢ne kompetencije europskih gradana bio uspjeSan, EU se u svojim
preporukama zemljama clanicama zalaZe za Sto raniji pocetak ucenja stranih jezika
po mogucnosti veé tijekom predsSkolskog odgoja i obrazovanja. U Preporukama
Vijeca o visokokvalitetnim sustavima ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja
(2019) istice se da bi djeci trebalo omoguciti rani kontakt sa stranim jezicima kao i
rano usvajanje jezika kroz aktivnosti koje ukljucuju igru, odnosno da visejezi¢ni
programi budu prilagodeni ranoj dobi. Takoder se podupire razvoj visokokvalitetnih
usluga ranog i predskolskog odgoja uz financijska sredstva EU jer se tako
poboljsavaju dje¢je obrazovne moguénosti. U Preporukama Vijeca iz 2019. godine
nailazimo jo§ i na preporuku da se usluge koje se pruzaju u predskolskom

ustanovama pruzaju na nacin da poticu sudjelovanje 1 pospjeSuju socijalnu

2 Prijedlog preporuke Vijeéa o klju¢nim kompetencijama za cjelozivotno ucenje na mreznim
stranicama http://data.consilium.europa.eu/doc/document/ST-5464-2018-ADD-1/hr/pdf



ukljucenost te da budu dostupne i cjenovno prihvatljive svim obiteljima i njihovoj
djeci.

Opisane preporuke na razini EU vezano uz razvoj visejezi¢nosti i rani pocetak
ovladavanja jezicima prepoznate su i u obrazovno-politickim dokumentima

Republike Hrvatske sto ¢e se detaljnije prikazati u sljede¢em poglavlju.

3.2.  Razvoj viSejezi¢nosti i rano ucenje stranih jezika u obrazovno-politickim

dokumentima Republike Hrvatske

U Republici Hrvatskoj formalno obrazovanje zapocinje u predskolskim ustanovama
iako ne postoji zakonska obaveza za njihovo pohadanje. Medutim, s obzirom na broj
djece u drzavnim i privatnim vrti¢ima (139 228)* moZemo utvrditi da velik broj djece
pohada programe predskolskog odgoja i obrazovanja. Da se rani odgoj i obrazovanje
u Republici Hrvatskoj smatraju vaznim pokazuju obrazovno-politicki dokumenti
objavljeni u posljednjih nekoliko godina. Ovdje prije svega treba istaknuti
Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opce obvezno i
srednjoskolsko obrazovanje (2011); skraceno NOK. NOK (2011) je zamisljen kao
temeljni dokument koji odreduje sve bitne sastavnice odgojno-obrazovnog sustava
od predSkolske razine pa do zavrSetka srednjoSkolskog odgoja i obrazovanja. NOK-
om je napravljen prvi iskorak od sustava odgoja i obrazovanja koji je bio usmjeren
na sadrzaj ka kompetencijskom sustavu i ishodima uc¢enja. U NOK-u su opisani
uvjeti za cjelovit razvoj djeteta u ustanovama predskolskog odgoja i obrazovanja, pri
¢emu se poStuju razvojni i drugi Cimbenici (poput osobnih potreba, obitelji,
zajednice, prava i sli¢no).

Drugi vazan dokument koji je donesen u podrucju ranog odgoja i obrazovanja, a koji
se oslanja na NOK (2011) je Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje (2014).

Nacionalnim kurikulumom za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014) potice se
1 osnazuje razvoj osam temeljnih kompetencija za cjelozivotno ucenje, koje je
obrazovna politika RH prihvatila iz Europske unije, medu kojima se nalazi i
komunikacija na stranim jezicima. U svrhu razvoja komunikacije na stranim jezicima

u predskolskom odgoju i obrazovanju kao relevantan se istice ,,Situacijski pristup
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ucenju, koji djetetu omogucuje upoznavanje, razumijevanje i smisleno koristenje
stranoga jezika u nizu razli¢itih aktivnosti i situacija* (Nacionalni kurikulum, 2014,
28). Takoder unutar navedenih kurikularnih dokumenata nalazimo nacela kojima se
osigurava unutarnja uskladenost svih sastavnica kurikuluma i partnersko djelovanje
sudionika u izradi i primjeni kurikuluma. Jedno od nacela je i osiguravanje
kontinuiteta u odgoju 1 obrazovanju. Osiguravanje Kkontinuiteta u odgoju |
obrazovanju vrlo je vazna zadaCa jer stvara polaziSte 1 osigurava uvjete za
zadovoljavanje temeljnih prava djeteta, a to su prava na odgoj i obrazovanje. Kako bi
se ostvario kontinuitet u odgoju i obrazovanju u Nacionalnom kurikulumu (2014)
navodi se da potrebno ostvariti kvalitetnu suradnju medu razliitim razinama
odgojno-obrazovnog sustava. Primjerice predskolske ustanove i osnovne Skole.
Ucitelje u osnovnim Skolama trebalo bi to¢no informirati o predstoje¢im nastavnim
sadrzajima i konkretnim radnim koracima poduzetim u predskolskoj ustanovi kako bi
se nastavilo uenje stranog jezika i izbjeglo ponavljanje. S druge strane se od
odgajitelja koji provode program ranog uéenja stranog jezika ocekuje da djecu na
odgovarajuci nacin pripreme za sljedecu fazu skolovanja.

Iz navedenoga je vidljivo da u Republici Hrvatskoj postoji obrazovno-politi¢ki okvir
koji omogucava ovladavanje strani jezicima ve¢ od predskolske dobi. Isto tako je na
obrazovno-politickoj razini stvorena osnova za osiguravanje kontinuiteta u procesu
ovladavanja odnosno ucenja stranih jezika. Madutim, dok je u Skolskoj dobi ucenje
jednog stranog jezika od prvog razreda osnovne Skole obavezno, ovladavanje stranim
jezicima u predSkolskim ustanovama ovisi isklju¢ivo o roditeljima, odnosno
njihovim preferencijama za obrazovanje djeteta. Zasto bi roditelji rano ucenje stranih
jezika trebali prepoznati kao vazno za njihovo dijete te kako taj proces treba biti
organiziran da bi bio uspjesan i stvorio temelje za razvoj visejezi¢nosti pojasnit ¢e se

u poglavlju koje slijedi.
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4. Procesi uenja i usvajanja jezika u predskolskoj dobi

Djeca uce na vrlo specifican nacin koji je iz razli¢itih razloga tesko zadrzati tijekom
kasnijeg zivota (Gopnik, 2003). Djeca uce o svemu na nevjerojatno lak i zabavan
nacin, stalno isprobavaju i istrazuju razli¢ite mogucnosti odredenog predmeta ili
problema (Buljan Flander i sur., 2018). Npr. igra razli¢itim glasovima i rije¢ima
vazna je za bogacenje i stjecanje iskustava o odredenom jeziku. Djeca grade vlastite
teorije na temelju vlastitog djelovanja i velikog broja pokusaja i pogresaka. Osnovni
princip u dje¢jem ucenju je polazenje od dje¢jeg interesa. Kada se govori o uc¢enju u
ranoj dobi govori se o koriStenju stvarnih, konkretnih predmeta i situacija. (Sili¢,
2007) Vazno je da su ti materijali dostupni djeci za eksperimentiranje, istrazivanje i
manipuliranje kako bi oni mogli aktivno sudjelovati, osjetiti i upoznati se s njihovim

svojstvima.

Djeca su motivirana vlastitom zeljom da osmisle svoj svijet, nije ih potrebno tjerati
na ucenje. Svako dijete na drugaciji nacin dozivljava svoju okolinu i poticaje koje
mu ona pruza. Od strane odraslih potrebno je uvazavati dje¢je perspektive u procesu

ucenja te nastojati shvatiti §to djeca misle 1 kako dolaze do odredenih zakljucaka

(Bruner, 2000).

Na sli¢an nacin na koji djeca u€e o svijetu uce i jezik. Osnovni poticaji takoder se
nalaze u njihovom neposrednom okruZenju, a €ine ih njima zanimljivi glasovi,
slogovi 1 rijeci (Sili¢, 2007). Odrasli stvaraju bogata govorna okruzenja i tako
ostvaruju vaznu ulogu u dje¢jem ucenju govora. Sili¢ (2007) istice da Sto je
okruzenje za stjecanje novih iskustava bogatije, raznovrsnije i zahtjevnije, to ¢e djeca
na prirodan nacin stjecati sve viSe znanja. Uvjeti 1 okruzenje u kojima se ucenje
odvija uvelike utjecu na stjecanje novih znanja i iskustava te na razvoj, ucenje i

znanje tijekom kasnijeg Zivota.

Prvi pokusSaji povezivanja glasova dojenCeta ve¢ predstavljaju komunikacijske
radnje. Oko druge godine Zivota formira se svijest o ucenju jezika (Widlok i sur.,
2010). Kod djece se paralelno razvija jezik i sposobnost razmisljanja. Dijete u
socijalnoj interakciji, ali okrenuto sebi, usvaja sliku svijeta i pritom upoznaje model
jezicnog ustroja. O djetetovu socijalnom 1 kulturnom polozaju 1 o tome kako ga

percipira okolina, percipira li ga u skladu s njegovim potrebama, sklonostima i
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sposobnostima, ovisi njegov daljnji jezicni, kognitivni i emocionalni razvoj (Widlok
i sur., 2010).

Miljak (2001) naglasava vaznost aktivnog odnosa djece prema svijetu koji ih
okruzuje te njihovu veliku sposobnost u istrazivanju, stjecanju razliitih iskustava,
znanja 1 vjeStina. Naglasava 1 kako su djeca sposobna nauciti do tre¢e godine sve
temeljne konstrukcije materinskog jezika, ukoliko zive u poticajnom okruzenju i
komuniciraju s razli¢itim osobama koje se prema njima odnose kao prema aktivnom
i ravnopravnom sudioniku procesa. Djeca su tijekom prve i druge godine zivota
spremna prakti¢no razumjeti zbivanja u neposrednoj okolini (Bruner, 2000). [zuzetna
postignuc¢a djece vidljiva su u svladavanju materinskog jezika. Petogodisnje dijete
(Sili¢, 2007) uspjesno svladava jezik kao slozen sustav komuniciranja. Ono
posjeduje bogat pasivni i aktivni rje¢nik te govori vrlo sli¢no odraslim osobama.
Veliku vaznost u uspjeSnom svladavanju materinskog jezika ima okruZenje u kojem
dijete zivi, igra se, istrazuje i uci te kakve ga osobe usmjeravaju i pomazu mu u

ucenju.

Sposobnosti koje dijete u ranoj dobi Kkoristi za usvajanje materinskog jezika, nagon
za istrazivanjem, Zelja za komunikacijom te sposobnost imitacije (Boeckmann i sur.,
2007), osnova su za ovladavanje stranim jezikom. Djeca su uvijek nepristrana i lako
se ukljuCuju u nove stvari 1 nisu kriticna prema njima. Vjerojatnost da ¢e se djeca
suoCiti sa strahom prema strancima, kako navode Boeckmann i suradnici (2007),

manja je ukoliko su djeca §to ranije suocena sa stranim jezicima i drugim kulturama.

Daljnje prednosti ranog ucenja stranih jezika su: Zelja za komuniciranjem i
istrazivanjem, stvaralatka upotreba jezika, sposobnost razumijevanja govornih
izri¢aja, spontanost u govorenju (Sili¢, 2007). Zbog specificnih nafina ucenja
predskolske djece i njihovih zadivljujuéih sposobnosti brzog ucenja, (Thanasoulas,
2004) u ranoj dobi pruza se mogucénost za ucenje stranog jezika kakvu vise nikad u
Zivotu ne¢emo imati.

Djeca, kao i odrasli, neki jezik mogu usvojiti na dva nacina. Boeckmann i suradnici
(2007) razlikuju proces usvajanja i proces ucenja jezika. Proces usvajanja je proces u
kojem se jezik usvaja spontano i nesvjesno, jednostavnom primjenom, primjerice na
igraliStima ili ulicama (Jelaska, 2007). Proces ucenja jezika je kontrolirani proces u

kojem je izloZenost jeziku U pravilu periodi¢na i u kojem je usvajanje jezika svjesno.
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Unutar vrti¢a usvajanje i uCenje jezika se moze i treba preklapati. Taj proces ovdje u
radu nazivamo ovladavanje jezikom. Ukoliko se stvore ciljane situacije uCenja jezika
koje iskoriStavaju prednost stjecanja materinskog jezika, moze se posti¢i pozitivan

stav prema razli¢itim jezicima i usvajanje tih jezika (Widlok i sur; 2010).

4.1. Ovladavanje stranim jezicima u predskolskoj dobi

Prema Vilke (1991) pocetak ucenja stranih jezika od rane dobi pridonosi stvaranju
pozitivnih stavova prema drugim kulturama i narodima. Ista autorica napominje da je
egocentrizam manje prisutan kod djece koja poznaju kulturu i obi¢aje drugog naroda
te su u pravilu tolerantnija i imaju u kasnijem Zzivotu $ire vidike o opéim pitanjima.
Mnoga znanstvena istrazivanja upuéuju na to da rano ucenje stranih jezika povoljno
utjece na intelektualni 1 cjelokupni razvoj djeteta. Djeca koja zapocinju uciti strani
jezik od rane dobi, osim usvajanja izgovora, bolje razumiju vlastiti jezik, jer postaju
svjesna postojanja jezika kao fenomena (Vilke, 1991). Djeca su otvorena prema
svijetu koji ih okruzuje, Zeljno otkrivaju i ubrzano uce na sebi svojstven nac¢in. Dok
odrastanjem postajemo uglavnom viSe ili manje optereéeni brojnim stvarima te

manje fleksibilni (Sili¢, 2007).

Uspjeh u ucenju stranih jezika ovisi o individualnim sposobnostima. Istrazivanja su
pokazala (usp. npr. Apeltauer i Hoppenstedt, 2010) da su ljudi danas u svakom
trenutku sposobni uditi jedan 1ili viSe novih jezika. Zahvaljuju¢i rezultatima
proucavanja ljudskog mozga i istrazivanja procesa ucenja jezika, znamo da djecu
treba §to ranije potaknuti na ucenje stranog jezika. Djeca integriraju nove jezike u
veé postojece strukture svog prvog jezika (Boeckmann, i sur., 2007). Znanje iz prvog
jezika moze se prenijeti na drugi jezik i podrzati ovladavanje drugim jezikom u
vrticu. Glavna prednost ovladavanja drugim jezikom je prisutnost kognitivnih i

socijalnih vjestina.

Takoder, okruzenje za ucenje te odgovarajuca didaktika i metodologija vrlo su vazni
za uspjesno ovladavanja jezikom (Boeckmann i sur., 2007). U zivotu djeteta vrlo je
vazna igra, dijete kroz igru istrazuje svijet. Ukoliko metodiku i didaktiku za rano
ucenje stranog jezika prilagodimo igri, zajam¢eno nam je entuzijasticno ucenje

jezika. Kroz pjesme s pokretima, gdje je dijete ukljuceno u proces, aktivno sudjeluje
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u ucenju, vjerojatnost da zeli nastaviti ucenje vrlo je visoka. Dijete stjece pozitivne

osjecaje 1 tako jaca osobnost, ali i vlastiti kognitivni razvoj (Boeckmann i sur, 2007).

Uspjesnost ranog ucenja stranog jezika uvelike ovisi o tome kakav se odnos stvori
medu sudionicima tog procesa te o tome koliko su odrasli spremni uciti, prepoznavati
1 uskladivati se s potrebama i na¢inom ucenja male djece (Sili¢, 2007). IzloZenost
djece dvama jezicima ne predstavlja teSkoce, djeca imaju sposobnost odvojiti i
usvojiti oba sustava (Vasta, Haith, Miller, 2001 u Sili¢, 2007).

Kod ucenja stranog jezika u ranoj dobi pozornost se posvecuje prakti¢nim zivotnim
situacijama odnosno komuniciranju u stvarnim zivotnim situacijama. Vazno je
sadrzaje na stranom jeziku povezivati sa sadrzajima na materinskom jeziku kako bi
djeca povezivala i izgradivala svoja znanja i svijest o postojanju razli¢itih jezi¢nih
sustava (Sili¢, 2007). Odgojitelji u dje¢jim vrti¢ima koji provode program ranog
ucenja stranih jezika imaju ulogu da izloze djecu jeziénom okruzenju i da ih urone u
komunikaciju prilagodenu njihovim sposobnostima. Proces ovladavanja stranim
jezikom u vrti¢u odvija se kroz igru, u kojoj je dijete u aktivnoj ulozi u nizu situacija
koje ukljucuju interakcije s drugima. Prva faza u ovladavanju stranim jezikom je
sluSanje 1 prepoznavanje razlicitih glasova. Sljedeca je faza isprobavanja koja je
stvaralacki obiljeZena. Treca faza je kada djeca zapo¢nu kombinirati razli¢ite glasove
i govoriti na na¢in koji nalikuje stvarnom govoru po intonaciji i nekim smislenijim
rijecima (Sili¢, 2007).

Djeca koja uce drugi jezik u dobi izmedu trece i sedme godine, na testovima postizu
jednak uspjeh kao djeca kojima je taj jezik materinski (Gopnik, 2003). U toj dobi ne
inzistira se na dugackim recenicama i to¢noj upotrebi gramatickog sustava, bitno je
da se dijete oslobodi i progovori na stranom jeziku, da izri¢e svoje potrebe, osjecaje 1

razmiS$ljanja (Vilke, 1991).

Brojna istrazivanja jezi¢ne komunikacije i komunikacijske kompetencije (usp. npr.
Asher i Gracia 1969, Patkowski 1980, Johnson i Newport 1989, u Medved
Krajnovi¢, 2010) ukazuju na povezanost dobi u kojoj je pocelo usvajanje inog” jezika

1 brzine i uspjeSnosti njegova usvajanja u smislu — ,.8to prije to bolje*. Takoder

4 ey . PP .. . . P

Prema Jelaska (2005) uvrijezen naziv za sve pojedinceve jezike osim prvog usvojenog. Naziv ini
jezik koristi se za sve jezike koji se usvajaju nakon Sto je prvi jezik ve¢ usvojen. Prvi jezik je sinonim
za materinski jezik, rodni jezik i primarni jezik.
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uspjeSnost usvajanja inog jezika ovisi o brojnim ¢imbenicima kao S$to su razina
spoznajne zrelosti, motivacija, izlozenost inom jeziku ili moguénost njegove aktivne
i svrsishodne uporabe. Istrazivanja ne pronalaze neku razvojnu tocku nakon koje
sposobnost ovladavanja inim jezikom naglo opada nego se odnos dobi i uspje$nost
ucenja inog jezika sve intenzivnije pokusava objasniti medudjelovanjem razlicitih
¢imbenika (Medved Krajnovi¢, 2010). Brojna istrazivanja provedena u Hrvatskoj
(usp. npr. Vilke i Vrhovac 1993, Vrhovac 1999, Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 2008 i 2009 u
Medved Krajnovi¢, 2010) pokazala su sljedec¢e ¢imbenike bitne za krajnji ishod
procesa usvajanja inog jezika: intenzivnost i kontinuitet programa, uloga odrasle
osobe koja sudjeluje u procesu te motivacija kao dinamic¢an koncept podloZzan
utjecaju odrasle osobe u interakciji s ostalim kontekstualnim i individualnim
¢imbenicima. Odrasli se kod ucenja inog jezika koriste svojim znanjem prvog jezika
i svojim analitickim sposobnostima te svjesno razmisljaju o strukturi inog jezika.
Djeca se, s druge strane, nesvjesno koriste urodenom strukturom univerzalne
gramatike i procesima ucenja koje omogucuje urodeni mehanizam za usvajanje
jezika (Medved Krajnovi¢, 2007).

Strani jezik u predskolskoj ustanovi dijete uc¢i u poticajnom jezi¢nom kontekstu, u
igri 1 drugim za njega svrhovitim aktivnostima. Situacijski pristup u€enju omogucuje
djetetu upoznavanje, razumijevanje 1 smisleno koriStenje stranoga jezika u nizu
razli¢itih aktivnosti 1 situacija, te je on najprimjereniji za rano ucenje jezika
(Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014). Strani jezik
je unutar predskolske ustanove utkan u svakida$nje odgojno-obrazovne aktivnosti.
Kroz kompetenciju komunikacije na stranim jezicima pridonosi se i poticanju
medukulturnog razumijevanja i komunikacije djece s drugim subjektima u odgojno-

obrazovnoj ustanovi, kao i s onima izvan nje.

Kroz ponude za rano ucenje jezika djecu se senzibilizira za ciljani jezik i potice ih se
na komuniciranje na novom, stranom jeziku. Kod ranog ucenja stranog jezika treba
uzeti u obzir dje¢ju dob i individualan interes djeteta (Widlok i sur., 2010). U ranom
ucenju stranih jezika vazna je emocionalna veza s predmetom ucenja 1 identifikacija
s odgojiteljem ili nastavnikom. Vazno je da se dijete osjeca dobro i da je oslobodeno
straha 1 pritiska jer ¢e tako aktivnije sudjelovati u procesu ucenja. Tako 1 Widlok 1

suradnici (2010) navode da ponude za uéenje stranih jezika trebaju biti usmjerene na
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djelovanje, da kroz igru nude konkretan sadrzaj, da dopustaju eksperimente, pozivaju

na kretanje i kreativnost, odnosno da djetetu pruzaju raznovrsne moguénosti razvoja.

Na ove znanstvene spoznaje u podru¢ju razvoja djeteta oslanjaju se i programi
stranih jezika koji se nude u predSkolskim ustanovama u Republici Hrvatskoj, a o

kojima ¢e biti rijeC u daljnjem tekstu.

5. Programi stranih jezika u predskolskom obrazovanju

U Republici Hrvatskoj u dje¢jim vrticima postoje temeljni primarni programi,
alternativni predSkolski programi, predskola odnosno program priprema za Skolu i
kra¢i programi (Milanovi¢ i sur, 2000.). Temeljni primarni program je program Koji
se provodi za djecu od navrSene prve godine zivota do polaska u Skolu. Program se
provodi svakodnevno, najéesce cjelodnevno, u dva organizacijska oblika: jaslice i
djecji vrti¢. Primarni programi obogacuju se specifi¢nim programskim utjecajima na
pojedina podrucja djetetova razvoja. To su sadrzaji iz podrucja sporta, glazbe, stranih
jezika, dramskog i likovnog izrazavanja i sliéno. Primarni program moze se
obogacivati na dva nacina: tijekom cjelodnevnog ili poludnevnoga djetetova boravka
intezivira se rad na odredenom podrudju ili se strukturiraju aktivnosti za djecu koja
polaze vrti¢ u trajanju od jednog ili dva sata, a ukljucena su samo pojedina djeca.
Alternativni predskolski programi su koncepcijski razli¢iti od hrvatskog temeljnog
primarnog programa. Oni su se koncepcijski razvili u drugim zemljama. Primjer
alternativnog predskolskog programa je Montessori program. Program pripreme za
Skolu odnosno predskola osmisljen je za djecu koja se nalaze izvan institucijskog
odgoja i obrazovanja. Provodi se za djecu predskolske dobi u godini prije polaska u
Skolu. Kra¢i programi traju jedan do dva sata, svakodnevno ili nekoliko puta tjedno i
odvijaju se kontinuirano (Milanovi¢ i sur., 2000.). Unutar kra¢ih programa razvijaju
se svi aspekti djetetova razvoja ili se razvijaju pojedine djetetove sposobnosti u
okviru odredenog podrucja razvoja (npr. likovna radionica, sportska igraonica,

jezi¢na igraonica).
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Unutar specijaliziranih programa nastoji se, izmedu ostalog, pouciti dijete
specificnim znanjima i1 vjeStinama i usmjeriti ga specificnim sadrzajima igre i
aktivnostima koje ¢e dijete tijekom odrastanja nastavljati razvijati (Milanovi¢ 1 sur.,
2000). Unutar specijaliziranih razvojnih programa postoji primarni predskolski
program obogacen specificnim sadrzajima iz odredenog podrucja (primjerice sport,
strani jezik, umjetnost), specijalizirani program alternativnih orijentacija, kraci
specijalizirani program (primjerice umjetnicki, sportski, jezicni) i program za
poticanje darovitosti. Specijalizirani programi odlikuju se, u skladu s programskim
ciljevima i zadacama, odredenim obiljezjima. Primjerice organizacijski, za razliku od
cjelovitih razvojnih programa, specijalizirani programi imaju najce$¢e manji broj
djece u skupinama 1 ¢vrS¢u strukturiranost. Prostorni 1 materijalni uvjeti
specijaliziranih programa su vrlo bogati i poticajni. Pojavljuju se i specifi¢ni sadrzaji
rada i nacini na koje se oni primjenjuju. Svaki specijalizirani program zahtijeva i
posebnu metodiku koja odreduje sadrzaje, nacine njihove primjene i komunikacijski
kontekst u kojem se program odvija. Kadrovi, odnosno odgojitelji, koji provode
specijalizirane programe, uz obrazovanje iz podrucja predskolskog odgoja, moraju
imati i dodatno stru¢no obrazovanje iz podru¢ja u kojem provode specijalizirani
program. Vecéina predSkolskih ustanova odlucila se za dodatno obogadivanje
primarnog programa sadrzajima iz podrucja sporta, glazbe, likovne kulture ili stranih
jezika. Takvo obogalivanje pokazalo se predskolskim ustanovama ekonomski
isplativo, odgojiteljima stimulativno, a roditeljima privlaéno. Prema izvjeS¢ima
strucnih sluzbi predskolskih ustanova specijalizirani programi uspjesno poti¢u sve
aspekte djetetova razvoja, djeca u njima rado sudjeluju te stjeCu dodatna znanja i

vjestine.

Na mreZnim stranicama gradskih dje¢jih vrti¢a Grada Zagreba® nailazimo na podatak
da u Zagrebu postoji 60 gradskih vrtica, a ponude programa stranih jezika unutar njih
su u velikoj prednosti za engleski jezik. Tako 51 gradski vrti¢ nudi program ranog
ucenja engleskog jezika, 11 nudi njemacki jezik, 3 nude francuski jezik i 2 vrtica
nude talijanski jezik. U jednom gradskom vrticu unutar Zagreba nalazimo na

kombinaciju ranog u¢enja hrvatsko-madarskog jezika.

> www.zagreb.hr/gradski-djecji-vrtici/64688 (04.07.2019.)
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Cilj vrtickog programa ranog ucenja stranog jezika je poticanje zanimanja za strani
jezik, motiviranje djece na sporazumijevanje i na jeziku koji mu nije materinski te
upoznavanje druge kulture 1 obicaja. Izmedu ostalog, kod djece koja su obuhvacena
programom ranog ucenja stranih jezika razvija se interes 1 ljubav za pocetno ucenje
stranog jezika, osjetljivost za ritam, intonaciju i izgovor stranog jezika, interes djeteta
za druge ljude i zemlje postupnim uvodenjem u svijet druge kulture te motivacija za
daljnjim ucenjem stranog jezika. Suvremene spoznaje ranog ucenja stranih jezika
(Widlok i sur., 2010) pokazuju da je najbolji na¢in uéenja kada je dijete uronjeno u
jezik kroz sve svakodnevne aktivnosti. Na taj nacin se odvija program ranog ucenja
stranih jezika u predSkolskim ustanovama. Sve situacije koriste se za komunikaciju
na stranom jeziku, primjerice odlazak na toalet, selidba, nova igracka, spremanje za
odmor, odlazak na dvoriste, Setnja, izleti. Osim situacijskog pristupa, u programu
ranog ucenja stranih jezika provode se i ciljane i planirane situacije za cijelu grupu,
za rad u manjim grupama i individualan rad. Velika vaznost pridaje se dje¢jim
igrama s pokretom, pjesmicama i brojalicama. Neki od ishoda koji se Zele postici
programom su da dijete razumije poznate rije¢i i osnovne fraze koje se ticu njih
samih, njihove obitelji i neposredne okoline. Zeli se razviti i sposobnost djeteta da
prepozna i razumije rijeci i vrlo jednostavne recenice te komunicira na jednostavan
nacin. Isto tako ciljani ishodi su i razvijanje navike sluSanja stranog jezika kao i

razvoj interesa djeteta za druge zemlje i ljude (MreZne stranice DV Radost).

Ucenje 1 poucavanje stranih jezika u nizim razredima osnovne Skole temelji se na
multisenzornom i cjelovitom ucenju. Tako se u Kurikulumu nastavnog predmeta
njemacki jezik za osnovne skole (2019) kao preporuCene aktivnosti za ostvarenje
obrazovnih ishoda u domeni komunikacijske jezicne kompetencije, izmedu ostalih,
isti€u: pjevanje, pantomima, gluma, razne igre i ples. Tu primjecujemo slic¢nosti s
programom ranog ucenja stranih jezika u predSkolskim ustanovama koji se takoder
temelji na situacijskom ucenju i obiluje pjesmicama, igrama, likovnim iskazima,

pokretima, nastojec¢i obuhvatiti sva djecja osjetila.

Usporedbom preporuc¢enih tema u domeni komunikacijske jezicne kompetencije
Kurikuluma za njemacki jezik (2019) za prvi razred osnovne $kole S programom
ranog ucenja njemackog jezika jedne predskolske ustanove (Prilog 1) mozemo
vidjeti da se preporucene teme ispreplicu. Teme poput obitelj i prijatelja, okruzenja i

svakodnevnice zatupljene su i preklapaju se u Skolskom kurikulumu i vrtickom
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planu. 1z navedenog vidimo da programi stranih jezika u vrti¢ima slijede odrednice
Nacionalnog kurikuluma (2014) o povezanosti sadrzaja i kontinuiteta u obrazovanju.
To nam pokazuje da se u predskolskim ustanovama moze stvoriti dobar temelj za
rano ucenje stranih jezika na koji se jezicna znanja dalje mogu nadogradivati u
osnovnoskolskoj nastavi. Na osnovu opisanog mozemo zakljuciti da su u Republici
Hrvatskoj na obrazovno-politickoj razini osigurani uvjeti za rano ucéenje stranih
jezika. Takoder je zamjetan porast broja programa stranih u predskolskim
ustanovama. Ali klju¢nu ulogu u tome da li ¢e djeca od vrticke dobi polaziti program
ranog ucenja stranih jezika donose roditelji. Oni donose odluku o programu koji ¢e
njihovo dijete polaziti u predskolskoj ustanovi te isto tako odlucuju i 0 stranom
jeziku koje ¢e njihovo dijete uciti od prvog razreda osnovne Skole. U cetvrtom
razredu kada se u€enicima ponudi mogucénost ucenja jo§ jednog stranog jezika u
obliku izbornog predmeta, roditelji utjecu i na taj izbor. Roditelji, dakle u ranom
ucenju stranih jezika, tj. u odluci o dobi kada ¢e dijete zapoceti s ucenjem stranih
jezika, u izboru broja jezika koje ¢e dijete uciti kao i u redoslijedu ucenja jezika

imaju odlucujucu ulogu.

6. Uloga roditelja u ranom ucenju kod predskolske djece

Biti roditelj jedna je od najljepsih, ali i najtezih uloga u zivotu. Malo je smjernica i
savjeta koji mogu pripremiti za roditeljstvo. Juul (2017), jedan od vodeéih
znanstvenika u podruc¢ju roditeljstva, govori da je tradicionalna obitelj bila
promatrana kao struktura mo¢i u kojoj su muskarci imali mo¢ nad Zenama, a odrasli
nad djecom. U suvremeno doba 0dgoj se smatra uzajamnim procesom izmedu
roditelja i djeteta. Dijete se osnazuje kroz odnos s roditeljem u kojem dijeli mo¢. U
suvremeno doba promovira se pozitivno roditeljstvo (Buljan Flander i sur., 2018)
koje ukljucuje disciplinu, strukturu i vodstvo od strane roditelja, ali i sigurnost,
ljubav 1 toplinu, odnosno osnazivanje djeteta, uvazavanje njegova misljenja,
dozivljavanja i ponaSanja uz usmjeravanje i postavljanje granica. Suvremeno doba
pred roditelje stavlja brojne izazove roditeljske uloge. Ti izazovi dolaze s razlicitih
strana- od poslodavca, medija, drugih c¢lanova obitelji, vlastitih ocekivanja i

uvjerenja itd.
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Unutar Konvencije UN-a o pravima djeteta (1989) nalazimo dvije glavne poruke o
roditeljskim odgovornostima. Prva poruka je da roditelji imaju primarnu odgovornost
u podizanju djeteta u kojoj se moraju rukovoditi najboljim interesom djeteta. Druga
poruka je da roditelji imaju pravo na podrSku drzave u ispunjavanju roditeljskih
odgovornosti. Sumirano, smisao roditeljskog djelovanja treba ukljucivati
ostvarivanje i promicanje prava djeteta. Pe¢nik i Starc (2010) navode kategorije koje
predstavljaju temeljna nacela roditeljstva koje poStuje 1 promice prava djeteta u
obitelji ili roditeljstva u najboljem interesu djeteta. Te kategorije su brizno ponasanje,
pruzanje strukture i vodenje, uvazavanje djeteta kao osobe ili priznavanje djetetove

individualnosti i omogucavanje osnazivanja djeteta.

Briznim ponaSanjem roditelji djetetu omoguéuju ljubav, emocionalnu toplinu,
sigurnost, pripadanje, povezanost 1 prihvacanje. Dijete tada ima sigurnu bazu iz koje
moze istrazivati svijet i u koju se moze uvijek vratiti. Roditeljska uloga iskazuje se u
osjetljivosti na poruke djeteta i primjereno odgovaranje na njih, pokazivanju topline i
ljubavi, pruzanju utjehe i zastite, prihvac¢anju djeteta i davanju podrske. Kroz
pruzanje strukture dijete dobiva osjecaj sigurnosti i predvidivosti dok mu vodenje
omogucuje razvoj kompetentnosti. Primjerice u strukturiranom prostoru dijete se
osjeca zasti¢eno od opasnosti koje ga mogu ugroZavati, u strukturiranom vremenu 1
aktivnostima dijete se osjeca sigurnije i moze predvidjeti aktivnosti. Roditelji su
djetetu uzor prikladnog ponaSanja i izraZzavanja emocija (Peénik i Starc, 2010).
Roditeljska uloga je i uvazavanje djeteta kao osobe odnosno priznavanje djetetove
individualnosti. Dijete ima pravo da ga se vidi, ¢uje 1 poStuje kao osobu, dijete ima
vlastita shvacanja, ideje, planove. Roditeljska uloga osnazivanja djeteta ocituje se
slijedenju ideje djeteta, pridruzivanju u aktivnosti djeteta te suzdrzavanje od vodenja
i pomaganja ako dijete odlu¢i samostalno provesti svoj naum (Buljan Flander i
sur.,2018).

Za napredovanje djeteta i njegov daljnji zivotni put kljucni su roditeljski odgoji
postupci (Cudina-Obradovié¢ i Obradovi¢, 2006). Vaznu ulogu u pruzanju podrike
roditeljima ima predskolska ustanova. To je ustanova u kojoj roditelji mogu
suradnjom s odgojiteljima svoje djece, uspjeSsnom komunikacijom i razvijanjem
partnerskih odnosa odgovoriti izazovu suvremenog roditeljstva (Juréevi¢ Lozancic,
2015). Vaznost suradnje roditelja i predskolske ustanove istaknuta je u veé

spomenutim europskim 1 nacionalnim obrazovno politickim dokumentima.
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Primjerice u Preporukama Vijeca o visokokvalitetnim sustavima ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja (2019) predskolska ustanova gleda se kao idealno
mjesto za razvoj integriranog pristupa jer je u njoj omogucen osobni kontakt s
roditeljima. Zalaze se da predSkolske ustanove budu orijentirane prema suradnji s
roditeljima kroz uzajamno povjerenje i posStovanje. Takoder unutar Nacionalnog
kurikuluma za rani i predskolski odgoj (2014, 13), roditelje, odnosno skrbnike djeteta
prihvaca se 1 poStuje kao: ,,ravnopravne ¢lanove vrtica i razvija se partnerski odnos u
kojem je roditeljima/skrbnicima omoguéeno provodenje vremena sa svojom djecom
u odgojnim skupinama, pracenje 1 sudjelovanje u neposrednome odgojno-
obrazovnom procesu.” Takoder se napominje da roditelji pridonose kvaliteti
ustanove 1 obogacuju je svojim individualnim posebnostima te svojom vlastitom

kulturom.

Isto tako Widlok i suradnici (2010) isticu vaznu uloga roditelja u procesu ranog
ucenja stranih jezika. Roditelji su nezamjenjivi partneri odgajateljima i uciteljima.
Podrzavajuéi proces ucenja svoje djece roditelji mogu stvoriti preduvjete za uspjesno
ucenje. Primjerice, roditelji mogu motivirati dijete tako da pokazuju pozitivan stav
prema ucenju stranih jezika. Takoder se napominje da vrti¢i 1 Skole trebaju ukljuciti
roditelje u svoje planove. Vazni ¢imbenici djetetovog interesa za strani jezik su
interes za sadrzaj, pohvale i ohrabrenje izvan vrti¢a i Skole (Widlok i sur., 2010). Ti

¢imbenici mogu se postici kroz kvalitetnu suradnju s roditeljima.

S obzirom na njihovu istaknutu ulogu u procesu odgoja i obrazovanja djece, nuzno je
da roditelji budu upuceni u odgojno-obrazovne mogucnosti koje su u skladu s
najnovijim znanstvenim spoznajama i preporukama struke. Kako bi vaznost ranog
ucenja stranih jezika u predskolskoj dobi bila prepoznata kao osnova za razvoj
individualne viSejezi¢nosti djece, vazno je roditelje upoznati sa smjernicama za
razvoj visejezicnosti za koje se zalaze EU. Tu prije svega treba istaknuti kontinuitet u
ucenju, pocetak ucenja s jezikom koji nije engleski i poticanje na ucenje veceg broja
jezika tijekom obveznog obrazovanja. Koliko su roditelji predskolske djece upoznati
S ovim smjernicama te na koji nacin oni vide stranojezi¢no obrazovanje svoje djece
pitanje je na koje ¢e se dati odgovor u dijelu rada u kojem je prikazano empirijsko
istrazivanje. Prije prikaza rezultata istraZivanja provedenog za potrebe ovoga rada, u

poglavlju koje slijedi osvrnut ¢e se na prethodna istrazivanja u ovom podrudju.
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7. Prethodna istrazivanja

Dosadasnja istrazivanja u podruc¢ju predskolskog odgoja i obrazovanja koja su
ukljucivala roditelje, najéesc¢e su bila usmjerena na pitanja suradnje roditelja s
predskolskom ustanovom. Tako primjerice Petrovi¢-Soco (1995) ispituje stavove
roditelja o suradnji s dje¢jim vrtiCem i dolazi do zakljucka da se roditelji u velikoj
mjeri zanimaju za to kako im djeca provode dan u dje¢jem vrtiéu i u kojim
aktivnostima sudjeluju te da su zainteresirani za napredak svog djeteta i zele ostvariti

suradnju s dje¢jim vrticem.

Istrazivanje koje nije usmjereno samo na suradnju roditelja i predSkolske ustanove,
nego na ulogu predskolskog odgoja i obrazovanja za buduénost djece je istrazivanje
koje se bavilo stavovima roditelja o razvoju kljuénih kompetencija za cjelozivotno
ucenje, a koje je provela je Visnja Veki¢-Kljai¢ (2006). Autorica je istraZila stavove
roditelja predSkolske djece o kljuénim kompetencijama vaznima za buduci uspjeh
djeteta. Pretpostavka na kojoj je Veki¢-Kljai¢ utemeljila cilj istrazivanja da roditelji
smatraju vaznijima akademska postignuéa i kompetencije koje ¢e djetetu biti od
koristi za pocetak Skolovanja (primjerice komunikacija na materinskome jeziku,
matematicka kompetencija), pokazala se to¢na. Roditelji predSkolske djece najvise
podrzavaju matemati¢ku kompetenciju, osnovne kompetencije u prirodoslovlju i
akademske vjeStine. Veki¢-Kljai¢ dolazi do zakljuc¢ka da bi roditelje trebalo
osvijestiti o vaznosti svih kompetencija koje se razvijaju kod djece i da bi se trebalo
viSe paZnje posvetiti partnerskom odnosu s roditeljima u vrti¢ima i $kolama. lako
roditelji najviSe podrzavaju matematicke i prirodoslovne kompetencije, kada je rijec
o zainteresiranosti roditelja za koriStenje programa djecjih vrtica obogacenih
dodatnim programima, Milanovi¢ i sur. (2001) dolaze do rezultata da roditelji
najveée zanimanje pokazuju za dodatni program ucenja stranih jezika (54%
roditelja). Na drugom mjestu je sportski program (46,5% roditelja), na treCem
glazbeni program (34,6% roditelja) 1 na Cetvrtom mjestu plesni program (31,8%
roditelja). Razlog ovakvom odabiru u korist stranih jezika vjerojatno se moZe
potraziti u tome Sto roditelji taj program smatraju najvise korisnim za daljnje

obrazovanje njihove djece.
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Iako roditelji medu dodatnim programima u vrti¢ima najc¢es¢e biraju program ucenja
stranih jezika, ovo podruc¢je do sada nije dublje istrazeno. Jedino istrazivanje koje se
bavi ulogom roditelja u jezicnom obrazovanju djece, pronaSli smo u podrucju
osnovnoSkolskog obrazovanja. Radi se o istrazivanju koje su provele Knezevi¢ i
Senjug Golub (2015), a koje se bavilo stavovima roditelja ucenika nizih razreda
osnovne Skole prema ucenju stranih jezika. Roditelji su pitani kako shvacaju
viSejezi¢nost, §to misle o vaznosti redoslijeda ucenja stranih jezika i koliko stranih
jezika bi djeca trebala ucit tijekom Skolskog obrazovanja. Autorice dolaze do
zakljuCka da roditelji osnovnoskolaca koji su bili sudionici istrazivanja, imaju
pozitivan stav prema ucenju stranih jezika te da viSejezi¢nost ,.shvacaju kao
sposobnost govorenja/poznavanja odnosno sluzenja s vise jezika.“ (Knezevi€ i
Senjug Golub, (2015, str. 164) 1z istrazivanja takoder proizlazi da roditelji s viim
stupnjem obrazovanja imaju pozitivniji stav prema ucenju stranih jezika. Zaklju¢eno
je 1 da bi roditelje trebalo bolje informirati o ¢imbenicima za razvoj visejezi¢nosti u
njihove djece jer vecina roditelja nema razvijenu svijest o vaznosti redoslijeda uc¢enja
stranih jezika kao i moguénostima ovladavanja ve¢im brojem stranih jezika tijekom

obveznog obrazovanja.

1z prikazanih prethodnih istrazivanja vidimo da znanstvenici u svojim istraZivanjima
prepoznaju roditelje kao kljucan ¢imbenik u odgojno-obrazovnom procesu, medutim
pitanjem misljenja i stavova roditelja prema ranom ucenju stranih jezika i razvoju
viSejezicnosti djece u predSkolskim ustanovama, do sada, koliko nam je poznato, nije
bilo predmet znanstvenih istrazivanja. Iz tog je razloga fokus istrazivanja u ovom
radu usmjeren na misljenja roditelja o vaznosti ranog uc€enja stranih jezika za razvoj
visejezicnosti. Cilj, problem 1 metodologija istrazivanja prikazuju se u sljede¢em

poglavlju.
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8. Ispitivanje misljenja roditelja djece predskolske dobi o ranom
ucenju stranih jezika u kontekstu razvoja visejezi¢nosti
8.1. Cilj istraZivanja

Ovim kvalitativnim istrazivanjem radenim metodom fokus grupe zelio se dobiti uvid
u misljenja roditelja djece predskolske dobi o vaznosti ranog ucenja stranih jezika u

kontekstu razvoja visejezi¢nosti. Pritom se poslo od sljedeca tri istrazivacka pitanja:

1. Na koji nacin roditelji predskolske djece shvacaju visejezicnost?

2. Sto roditelji misle o ranom ucenju stranih jezika u predskolskim
ustanovama?

3. Na koji nacin roditelji percipiraju buduc¢nost svoje djece vezano uz ucenje

stranih jezika nakon predSkolskog obrazovanja?

8.2. Metoda istraZivanja

Metoda istrazivanja koja je koriStena za potrebe ovog rada je metoda fokus grupe.
Metoda fokus grupa je kvalitativni oblik istrazivanja koji ukljucuje grupnu diskusiju
0 zadanoj temi. Temeljni cilj fokus grupe je istraziti vrijednosti ili stavove ispitanika
o nekom problemu ili temi te potaknuti dubinsku diskusiju (Skoko, Benkovi¢, 2009).
U fokus grupi, preko metode grupnog intervjuiranja, zbiva se interakcija na razini
moderatora 1 grupe te na razini ¢lanova grupe. Kako bi se olakSala moderacija fokus
grupe, priprema se vodi¢ u kojem je naznaCen Zeljeni tijek diskusije. Obzirom na
pazljivo dizajnirana pitanja koja se nalaze u vodi¢u, moderator kroz interakciju

pokuSava dobiti informacije od sudionika.

Moderator treba brinuti o kreiraju ugodne atmosfere, o usredotocenosti diskusije na
temu te ohrabrivati sudionike da sudjeluju u diskusiji (Skoko, Benkovi¢, 2009).
Takoder mora paziti da ne bude nikakve zlouporabe ili obezvredivanja za vrijeme i u
toku obrade podataka. Kroz fokus grupe moderator, voditelj fokus grupe, pokusava
razumjeti 1 objasniti znaCenja, vjerovanja i kulturu koja utjece na osjecaje, stavove i

ponaSanja individua.
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U svim slucajevima u kojima se primjenjuju i kvantitativne istrazivacke metode,
moguce je primjeniti i metodu fokus grupe. Najpogodnije su za situacije u kojima ne
mozemo doc¢i do odredenih znanja preko klasi¢nih metoda. Fokus grupe se najcesce
primjenjuju u razli¢itim marketinskim istrazivanjima, u odnosima s javnos¢u i u
analizi javnih nastupa politi¢ara (Skoko, Benkovi¢, 2009). Fokus grupe realiziramo
kako bismo dosli do odredenih spoznaja, primjerice stavova i argumenata te kako

bismo unaprijedili metodologiju istrazivanja.

U fokus grupama dobivamo odgovor na pitanje ,,zasto* i zbog fleksibilnosti metode
mozemo dobiti 1 odgovor na pitanje ,,Sto ako...“ One nam pomazu da shvatimo
znacenje koje neka tema, odluka ili potez ima za odredenu drustvenu skupinu. Vrlo
Cest rizik u metodi fokus grupe je da ¢e jedan ili dva sudionika svoje misljenje
nametnuti ostalim. Taj rizik izbjegava se kvalitetnim moderiranjem grupe. Smatra se
da je optimalna veli¢ina grupe 8+/-2 sudionika (Skoko, Benkovi¢, 2009). Takva
grupa je dovoljno mala da omoguéi svakom sudiniku iznoSenje stava, a dovoljno

velika da se moze razviti odredena grupna dinamika.

Kriti¢ari metode fokus grupe navode kako ispitanici fokus grupa nisu reprezentativni
za ciljanu populaciju. No u fokus grupama ispitanici se selektiraju zbog svojih
karakteristika i konteksta kao potencijalnog izvora kategorija te stoga mozemo

govoriti o reprezentativnosti nekog koncepta (Skoko, Benkovi¢, 2009).

Fokus grupa se ostvaruje kroz ciljano voden razgovor sa sudionicima o odredenim
temama. Sudionici iznose svoja misljenja, stavove, opisuju svoje iskustvo ili
svjedo¢e o iskustvu drugih. Fokus grupe se simaju u audioformatu ili audio-
videoformatu. Taj audio zapis se transkribira i dobiveni transkripti se koriste za

analizu rezutata. Rezultati metode fokus grupe razmljivi su vecini ljudi.

U planiranju provodenja fokus grupe za ovo istrazivanje vodilo se racuna o cilju
istrazivanja 1 istraZziva¢kim pitanjima. Nakon dobivene dozvole za provodenje fokus
grupa unutar predSkolske ustanove od strane ravnatelja, krenulo se u daljnje
planiranje. Tri fokus grupe provedene su u predskolskoj ustanovi na istocnom dijelu
grada Zagreba. Sto zna¢i da je mjesto odrzavanja fokus grupe prilagodeno lokaciji
koja najbolje odgovara sudionicima istrazivanja jer zive u neposrednoj blizini te

predskolske ustanove.
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Plan za pripremu provedenog istrazivanja sadrzavao je mjesto odrzavanja fokus
grupe, nacin kontaktiranja sudinika, osiguranje potrebnih prostornih i tehnickih
uvjeta rada za provodenje fokus grupe, vodi¢ za provedbu fokus grupa (Prilog 2),

radni materijal za sudionike.

Vodi¢ se sastojao, kako je vidljivo u Prilogu 2, od pet dijelova. Prvi dio je uvodni
dio. On je sluzio kao pomo¢ moderatoru da zapocne fokus grupu. U uvodnom dijelu
sudionicima je bilo objasnjeno na koji nacin ¢e se provesti istrazivanje, naglaseno je
da ¢e se rezultati koristiti sam u svrhu izrade ovog rada te da ¢e biti u potpunosti
anonimno. Kako bi se osigurala anonimnost, istraziva¢ je ponudio sudionicima
moguénost da se predstave laznim imenom. Takoder je napomenuto da ce se
diktafonom snimiti razgovor, ali samo u svrhu lakSeg transkribiranja rezultata
istrazivanja. Sljedeca tri dijela odnose se na istrazivacka pitanja. Moderatoru je vodi¢
sluzio kako bi se prisjetio koja su sve pitanja vazna u provedbi istrazivanja. Pitanja
su bila podijeljena u tri dijela: viSejezicnost (gdje su sudionici iznosili misljenja o
viSejeziCnosti), ucenje stranog jezika u vrticu (ovaj dio podijeljen je na dva dijela-
jedan dio bio je vezan za roditelje Cija djeca polaze primaran program u vrticu, a
drugi dio za roditelje ¢ija djeca polaze program ranog ucenja stranog jezika u vrticu.
Postavljana su pitanja vezano uz izbor programa u vrti¢u, zadovoljstvu roditelja
programom, roditeljsko poticanje ucenja stranih jezika) i perspektiva (pitanja vezana
uz misljenje roditelja o daljnjem ucenju stranih jezika — u osnovnoj Skoli i
izvanskolskim aktivnostima). Peti dio vodi¢a bio je sazetak kojeg je moderator
napravio na kraju svake fokus grupe tako da je u nekoliko recenica sumirao misljenja

roditelja.

Priprema fokus grupa odvijala se uz koordinaciju s tehnickim djelatnicima
predskolske ustanove koji su osigurali €istocu 1 prozracnost prostora te osvjezavajuce
napitke za sve sudionike. Moderator je osigurao potrebne materijale (olovke, papire,
karton za imena, mobitel kojim se snimala diskusija fokus grupe). Sudionici i
moderator sjedili su u krugu u sredini prostorije okrenuti jedni prema drugima. Na
pocetku fokus grupa moderator, odnosno istrazivac, pozdravio je sudionike, zahvalio
im na odazivu, objasnio svrhu i cilj istraZivanja, principe rada u grupnoj diskusiji,
svrhu audio zapisa fokus grupe, koristenje snimke i transkribiranog materijala,

zastitu podataka sudionika te naveo okvirno vrijeme trajanja fokus grupe.
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Istraziva¢ je vodio racuna da svaki sudionik bude uklju¢en u grupnu diskusiju,
naglasavanjem kako je vazno cuti misljenje svakog prisutnog sudionika. Na pocetku
provedbe fokus grupe sudionicima je bilo objasnjeno da ¢e se istrazivanje provesti u
skladu s najvisim etickim standardima, poStujuci ponajprije zastitu sudionika. Zastita
sudionika osigurala se kroz jamcenje dragovoljnog sudjelovanja svih sudionika,
povjerljivost, tajnost i anonimnost podataka o ispitanicima. Svaka fokus grupa trajala

je oko 60 minuta.

U ovom istrazivanju sudionici SU izabrani namjernim putem. Vazan kriterij bio nam
je da njihovo dijete polazi jednu od tri grupa u predskolskoj ustanovi (program ranog
ucenja njemackog jezika, program ranog ucenja engleskog jezika ili primaran
program). U svaku fokus grupu ovog istrazivanja bilo je pozvano devetero sudionika.
Sudionici su bili pozvani preko poziva (Prilog 4; Prilog 5; Prilog 6) koje im je bilo
uruceno od strane odgojitelja djecjeg vrtiCa u kojem je provedeno istrazivanje. Iz
jedne skupine odazvalo se 8 pozvanih roditelja, iz druge 5, a iz tre¢e 9 sudionika.
Nekoliko dana nakon provedbe fokus grupe u kojoj je sudjelovalo samo 5 roditelja,
roditelji su navodili razloge da se ipak nisu mogli organizirati i sudjelovati u fokus
grupi iako su do dana odrzavanja fokus grupe rekli da ¢e do¢i. Nakon provedbe fokus
grupa, transktibirali su se audio zapisi i taj pisani materijal koristio se za daljnju

interpretaciju utvrdivanja cilja istraZivanja; Sto ¢e biti dalje izloZeno u ovom radu.

8.3. Sudionici istraZivanja

Sudionici ovog istraZzivanja odabrani su namjerno, odnosno prema kriterijima koji su
odredeni temom istraZivanja. Kako bi se dobio uvid u roditeljsko poimanje ranog
ucenja stranih jezika s namjerom su odabrane tri grupe roditelja. Jedna je grupa
roditelja ¢ija djeca u predskolskoj ustanovi polaze program ranog u€enja njemackog
jezika (u daljnjem tekstu RNJ), druga je grupa roditelja ¢ija djeca u predskolskoj
ustanovi polaze program ranog ucenja engleskog jezika (u daljnjem tekstu RE) i
treCa grupa roditelja ¢ija djeca polaze primaran program predskolske ustanove (u

daljnjem tekstu RP).

U skupini RNJ sudjelovalo je 8 roditelja. Oba spola jednako su zastupljena (Cetiri

sudionika muskog 1 Cetiri sudionika Zenskog spola). Prosjek godina sudionika je
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37,5. Troje sudionika napominje da su im i starija djeca polazila program ranog
ucenja stranih jezika u vrti¢u. Petero sudionika fokus grupe visoko je obrazovano
dok je troje sudionika posjeduje srednjogkolsko obrazovanje. Cetiri sudionika navodi
da poznaje engleski i njemacki jezik. Dvoje sudionika navodi da poznaju i koriste
engleski jezik dok dvoje sudionika navodi da poznaju i koriste se njemackim
jezikom. Dvoje od osmero sudionika napominju da poznaju i koriste se talijanskim

jezikom.

U skupini RE sudjelovalo je 5 roditelja. Svi sudionici Zenskog su spola. Prosjek
godina sudionika je 37,6. Dva sudionika su ve¢ imala djecu u vrti¢u koja su polazila
program ranog udenja engleskog jezika. Cetiri sudionika fokus grupe je visoko
obrazovano dok jedan sudionik posjeduje srednjoskolsko obrazovanje. Troje
sudionika navodi da poznaju i koriste engleski, njemacki i talijanski jezik. Dok jedan
sudionik navodi da poznaje i koristi se engleskim i njemackim, a drugi engleskim 1

talijanskim jezikom.

U skupini RP sudjelovalo je 9 roditelja. Sestero sudionika je zenskog spola dok je
troje sudionika muskog spola. Prosjek godina sudionika je 39,2. Od devetoro
sudionika, dvoje sudionika ima djecu koja su pohadala jedan od programa ranog
ucenja stranog jezika u vrti¢u. Djeca ostalih sedmero sudionika polaze primaran
program u vrti¢u. Petoro sudionika posjeduje srednjoskolsko obrazovanje, dok je
cetvoro sudionika visoko obrazovano. Troje sudionika navodi da poznaju i koriste
njemacki 1 engleski jezik. Troje sudionika navodi da je kroz svoje obrazovanje ucilo
engeski i njemacki, ali ih nakon toga nisu koristili. Te troje sudionika navodi da

poznaju i Kkoriste engleski jezik.

Struktura sudionika u pojedinim skupinama prikazana je u grafickom prikazu 1.
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Graficki prikaz sudionika istrazivanja
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Graficki prikaz 1. Struktura sudionika u pojedinim fokus skupinama

Grafi¢ki prikaz sudionika pokazuje nam da muskih sudionika u RE skupini nije bilo
te da su u istrazivanju sudjelovali pretezno Zenski sudinici. Unutar RE i RNJ kod
ispitanika dominira visoko obrazovanje, dok unutar skupine RP prevladava
srednjoskolsko obrazovanje. Najveci broj sudionika navodi da poznaje dva jezika,
potom slijedi poznavanje jednog jezika te najmanji broj sudionika poznaje tri jezika.

Unutar RP i RNJ nema sudionika koji navode da poznaju tri jezika.

Sumirano, u tri fokus grupe sudjelovalo je sveukupno N= 22 sudionika. Broj¢ano je
najvise sudionika bilo u skupini RP, njih 9. Petnaestero sudionika je zenskog spola,
dok je sedmero sudionika muskog spola. U skupini RE prisutne su bile samo osobe
zenskog spola. Prisjecna dob svih sudionika je 38,1. Sudionici svih grupa pribliZzno
su iste prosje¢ne dobi (+/-2 godine). Trinestero sudionika visoko je obrazovano, dok
je devet sudionika srednjoSkolsko obrazovano. U RNJ i RE prevladavaju roditelji
visokog obrazovanja dok u RP vecinu ¢ine roditelji srednjoskolskog obrazovanja.
Ukoliko usporedimo na razini skupina najveci broj ispitanika u RNJ skupini navodi
da poznaje njemacki jezik, dok u skupini RE ve¢ina roditelja poznaje engleski jezik.
Unutar skupine RP jednak broj roditelja navodi da poznaje engleski kao i njemacki
jezik te nema prevladavajuceg jezika. Osmero sudionika navodi da poznaje i koristi
engleski 1 njemacki jezik. Petoro sudionika navodi da poznaje 1 koristi engleski jezik.
Prema navodima sudionika, engleski, njemacki i talijanski poznaju i koriste njih

troje. Troje sudionika navodi da je u toku obrazovanja ucilo engleski i njemacki, ali
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ga vise ne koriste. Dvoje sudionika navodi da poznaje 1 koristi njemacki jezik. Jedan
sudonik navodi da poznaje i koristi engleski i talijanski jezik. NajviSe sudionika
poznaje i Koristi, prema njihovim navodima, engleski jezik, njih 17. Dok njemacki
jezik 10 sudionika navodi kao njima poznat i da ga koriste. Talijanski jezik, prema

tvrdnjama sudionika, poznaje i koristi njih cetvoro.

8.4. Rezultati istrazivanja i interpretacija

Rezultati istrazivanja prikazuju se slijedom kojim su postavljena istrazivacka pitanja.
Najprije se prikazuju rezultati vezani uz nacin na koji roditelji predskolske djece
shvacaju visejezi¢nost, zatim se prikazuju odgovori roditelja dobiveni u podrucju
pitanja ranog ucenja stranih jezika u predskolskim ustanovama te na kraju misljenja

roditelja o nastavku stranojezi¢nog obrazovanja njihove djece nakon vrtica.
8.4.1. Shvacanje viSejezi¢nosti

Analizom odgovora dobivenih od ispitanika u fokus intervjuima, dobivene su
sljedece dvije kategorije vezane uz nacin na koji roditelji predskolske djece shvacaju
viSejeziCnost: Percepcija visejezicnosti 1 Stavovi roditelja prema ranom ucenju

stranih jezika.
Percepcija visejezicnosti

U skupini RNJ, rezultati pokazuju da veéina roditelja smatra da viSejezi¢na osoba
mora dobro poznavati dva strana jezika i koristiti ih i jednako dobro kao i materinski
jezik. Vecina roditelja u ovoj grupi visejezicnost tumaci kao snalazenje na vise jezika

u jednakoj kvaliteti snalazenja na materinskom jeziku.

.....

“«

kao sto poznaje materinski.

Na jednak nacin visejezi¢nost percipiraju i sudionici skupine RE. | oni smatraju da
viSejezicnost zaCi sporazumijevanje na dva strana jezika na jednakoj razini
materinskom jeziku. Prema misljenju vecine roditelja skupine RE, viSejezi¢na osoba

voli uciti jezike, obrazovana je, brzo uci jezike i koristi ih svakodnevno.
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RE1: ,, Visejezicna osoba zna vise jezika, voli jezike i voli ih uciti. I koristi ih. MozZes
ti nauciti jezike, ali ako ih ne koristis onda se to izgubi. Visejezicna osoba mora

koristiti strane jezike.

U skupini RP viSejezinost se tumaci, kod veéine roditelja, kao dobro
sporazumijevanje na stranim jezicima. ViSejezi¢na osoba, prema misljenju roditelja

ove skupine, govori barem dva strana jezika uz materinji.

RP1: , Visejezicna osoba zna jako dobro dva strana jezika, bez problema se moze

«

sporazumijeti na oba strana jezika.

Mozemo zakljuciti da sudionici sve tri fokus grupe shvacaju visejezicnost kao dobro
poznavanje dva strana jezika, uz materiniski jezik, te su misljenja da ta dva strana
jezika treba poznavati jednako dobro kao materinski jezik. Razlika medu

sudionicima u ovoj kategoriji nije primjecena.

Stavovi roditelja prema ranom ucenju stranih jezika

U skupini RNJ vidljive su Zelje roditelja da njihova djeca tijekom obveznog
obrazovanja uce dva strana jezika. Tako jedna ispitanica iz ove skupine navodi:
., Dva jezika tijekom osnovne Skole su dovoljna, ne zelim opterecivati svoje dijete. Ali
voljela bi da nakon osnovne skole shvati da je ucenje jezika vazno, ili da prihvati moj

prijedlog pa krene uciti jos koji jezik*.

Vecina roditelja je miSljenja da su ta dva strana jezika engleski i njemacki. Dok jedna

sudionica napominje sljedece:

., Uz engleski i njemacki, voljela bi da moje dijete uci i kineski, kako se stvari

‘

razvijaju u svijetu, mislim da ¢e djeci dobro doci.

Roditelji iskazuju zadovoljstvo §to ve¢ od vrtica djeca imaju priliku uciti strani jezik.
Misljenja su da bi prvo trebalo poceti uciti njemacki jezik jer je on tezi, a engleski je

svuda oko nas i njega ¢e sigurno nauciti i spontano.

RNJ2: ,,Ja mislim da je tezi njemacki, zbog izgovora pa je bolje da prvo uce njega.

Tesko je kasnije nauciti izgovor pa je bolje da uce sada. “
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RNJ3: ,,1 ja se slazem, bolje je da u ranim godinama pocinju s njemackim i ja mislim
da je on tezi. Engleski ¢e nauciti kad tad, engleski je svuda oko nas, pa bolje prvo

njemacki. “

U skupini RNJ vecina roditelja smatra da je njemacki jezik tezi i iz tog razloga zele

da njihova djeca prvo uce njemacki jezik.

U skupini RE roditelji iskazuju misljenje da bi voljeli da njihova djeca uce dva strana
jezika u toku obveznog obrazovanja. Voljeli bi da ta dva strana jezika budu engleski i
njemacki. Jednako kao i roditelji skupine RNJ. Takoder, kao i u skupini RNJ, jedan
roditelj je misljenja da bi bilo za djecu dobro da uce kineski jezik. To nam pokazuje
da poneki roditelji razmisljaju sada $to bi bilo dobro za njihovu djecu u poslovnom
svijetu; oni vide da ¢e za buduénost i uspjeh u poslu njihove djece biti vazan kineski

jezik.

REA4: ,, Postoje razlozi za svaki jezik. Engleski zato Sto je univerzalan svjetski jezik,
viSe manje ga svi na svijetu koriste. S obzirom na nase podneblje i ono cemu
gravitiramo, korisno je znati njemacki. Nije da ja prognoziram djeci da ce postati
gastarbajteri, ali nekako je tradicija kod nas da se uz engleski najvise uci njemacki.

Ja svakako biram engleski i njemacki.

RES: ,,Uz engleski i njemacki ne bi bilo loSe da znaju i kineski. Od mog muza brati¢
je zavrsio ekonomiju i kineski na Filozofskom. I kombinacija tog dvojeg mu je
donijela jako puno uspjeha u Zivotu. Tada su ga svi ismijavali, ali on je s time bas
profitirao. Sad radi u jednoj firmi u kojoj koristi kineski, i zbog toga ga svom silom

Zele zadrzati pa ima bolje uvjete rada.*

U ovoj skupini, kao i u RNJ, prevdladava misljenje da je rano ucenje stranog jezika

dobro 1 pozeljno.

REL: ,, Od vrtica, sto ranije to bolje. Tada uce kroz igru. Kad dodju u skolu nemaju

taj osjecaj straha pricati stranim jezikom, to je tako. Vec su dobili podlogu i lakse im

I3

je.

REA4: ,, S tri-Cetiri godine. Tad su vec veci i uz igru mogu imati obavezu ucenja jezika,

‘

koji isto uce uz igru.
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Kada je rije¢ o redoslijedu ucenja stranih jezika pokazalo se da on roditeljima u ovoj

skupini nije vazan.

RE2: ,Mislim da je svejedno za dijete koji jezik uci prvo, sve ovisi o njegovoj
sposobnosti kada ¢e mu se dati drugi jezik. Dijete ce jednako upiti i njemacki i

engleski jezik. “

U skupini RP vecina roditelja miSljenja je da bi bilo dobro da dijete uc¢i dva strana
jezika tijekom obveznog obrazovanja, i to engleski i njemacki jezik iz razloga §to su
oni standardni jezici i imaju ih gdje upotrebljavati. Primjecuje se jednak izbor jezika

kao i u prethodne dvije skupine.

RP3: ,,Ja bi engleski i njemacki, to su standardni jezici. I njih djeca mogu koristiti,

mislim da francuski ne, nemaju ga gdje koristiti. **

RP7: ,, Zeljela bi da uce engleski i njemacki i da ih nauce, da se znaju sporzumijeti

na ta dva jezika.

Veéina roditelja ove skupine misljenja je kao i roditelji prethodne dvije skupine, a to

je da bi ucenje stranog jezika trebalo poceti ve¢ od vrtica.

RP2: ,, U vrticu, od trece godine, ali da je u sklopu redovnog programa, da se ne
placa dodatno. Mislim da bi ve¢ u vrticu trebali poceti uciti engleski. Jer je engleski

I3

svuda oko nas.

RPA4: ,, I ja mislim da bi bilo dobro od vrtica, od cetvrte godine. Tada uce, a nisu ni

“«

svjesni da uce, pa za Skolu imaju barem neko predznanje jezika, barem su ga culi.

Roditelji su misljenja, kao 1 RE, da nije vazan redoslijed u€enja stranih jezika. Tu

primjecujemo razliku skupina RE i RP sa skupinom RNJ.

RP9: ,, Mislim da nema veze s kojim jezikom dijete pocne. Ja se jos dvoumim izmedu
engleskog i njemackog u skoli. MozZda ¢u joj dat pjesmice na engleskom i njmeckom

¢

pa da sama izabere koji joj se jezik vise svida.

Medu sudionicima svih fokus grupa uvrijeZeno i poZeljno je ucenje stranih jezika od
vrticke dobi. Sudionci skupine RP misljenja su da bi ucenje stranog jezika u
predskolskoj dobi trebalo postojati u sklopu redovnog programa u predskolskoj

ustanovi, odnosno, da ne trazi poseban financijski izdatak za roditelje.
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Medu svim ispitanim roditeljima prevladava stav da djeca tokom obveznog
obrazovanja trebaju uciti dva strana jezika, i to engleski i njemacki. Od 22 sudionika
fokus grupa, dvoje sudionika (RNJ i RE) napominje da bi bilo korisno za dijete da
uci 1 kineski jezik, uz engleski i njemacki. Sudionici skupina RE i RP misljenja su da
redoslijed ucenja stranih jezika nije bitan. Dok iz skupine RNJ proizlazi misljenje
roditelja da je vazan redoslijed ucenja stranih jezika. Oni se zalazu i miSljenja su da
bi to trebao biti njemacki jezik jer je on teZi. To pokazuje da roditelji koji u vrti¢u za
svoju djecu biraju njemacki kao strani jezik imaju razvijeniju svijest o ulozi
redoslijeda ucenja stranih jezika od roditelja ¢ija djeca u vrtiéu uce engleski ili ¢ija

djeca nisu ukljucena u dodatan program.
8.4.2. MiSljenja o ranom ucenju stranih jezika u predskolskim ustanovama

Analizom odgovora dobivenih od ispitanika u fokus intervjuima, dobivene su
sljedec¢e dvije kategorije vezane uz misljenje roditelja o ranom uéenju stranih jezika
u predskolskim ustanovama: Motivi za odabir programa (stranog jezika) u vrticu i

Poticanje ucenja stranih jezika izvan vrtiéa
Motivi za odabir programa (stranog jezika) u vrtiéu

U skupini RNJ roditelji navode da su izabrali program ranog uéenja stranog jezika u
vrti¢u jer to od njih ne o€ekuje napor (u pogledu voznje djeteta na tecaj/radioncu
nakon roditeljskog radnog vremena) 1 iz razloga jer su oni kasno poceli uciti strani
jezik i bilo im je tesko pa su misljenja da na taj nacin olakSavaju svojoj djeci ucenje

stranog jezika.

RNJS8: ,,Ja sam strani jezik pocela uciti tek u cetvrtom razredu osnovne skole i bilo

mi je teSko pa sam htjela da moje dijete Sto ranije pocinje uciti strani jezik. *

RNJ3: ,, Meni jezici nisu isli, puno sam se morala truditi da naucim, pa sam htjela da
mom djetetu bude lakse ako ga Sto prije pocne uciti. Mislila sam da ako se pokrene
na vrijeme da nece s tim imat problema. To je bila moja vizija. Puno bolje ono ovako
uce, prica se, a neobavezno je. Ostaje im puno vise u glavi jer stalno slusaju kroz

igru strani jezik. U vrtic¢u kao da Zive taj jezik.
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RNJ7: ,, Htjeli smo da uci neki jezik, a nije nam se dalo vodit je izvan vrtica. Morali
bi se mi drugacije organizirati. Mislim da bolje uci tu dok je stalno okruzena jezikom

nego dva puta tjedno po 45 minuta.

Vidljivi su stavovi roditelja da oni ne bi mijenjali vrti¢ u slucaju da on ne nudi strani
jezik. Vazniji su im drugi razlozi poput blizine vrtica i upisa djeteta u vrti¢ od

stranog jezika i ne bi mijenjali vrti¢ da u njemu nema ponude uéenja stranog jezika.

RNJ5: |, Tesko je dobiti mjesto u vrticu. Nije mi bio prvi motiv upisati njemacki, al
sad s ovim iskustvom bi svakome preporucila da upise njemacki. Kad vidim da

stvarno dobro funkcionira. *

U skupini RNJ roditelji iskazuju zadovoljstvo $to njihovo dijete uci strani jezik u
predskolskoj ustanovi, posebno su zadovoljni $to su im djeca tokom cijelog boravka

u vrti¢u okruzena njemackim jezika.

U skupini RE vidljivo je da su roditelji izabrali skupinu s ranim uéenjem stranog
jezika iz razloga (kao i1 u skupini RNJ) §to oni nisu imali takvu moguénost kao mali,
a smatraju da je dobro za dijete da uci strani jezik i iz razloga §to su grupe u kojima
djeca uce strani jezik znatno manje od ostalih skupina po broju djece. Jedna majka
navodi: ,, Najiskrenije, ja sam vam tada bila u misljenju da dijete ne moze u vrti¢u
svladati strani jezik zato Sto su velike grupe, nije individualan rad. Drugo, moje
dijete je bilo jako bolezljivo i jako puno odsutno, dakle, da cée nesto u grupi nauciti,
nece. Ono sto je meni prevagnulo da sam uzela englesku grupu je da su grupe imale
manji broj djece od ostalih skupina. Prvotno je bilo velic¢ina skupine, a onda mi je

bio vazan jezik.

Vidljivo je da su roditelji izabrali vrti¢ iz drugih razloga (blizina vrti¢a, da se djeca
druze sa djecom iz susjedstva, manji broj djece u skupini) nego iz razloga ucenja
stranog jezika. Te ne bi mijenjali vrti¢ da u njemu nema ponude ranog u¢enja stranog

jezika.

RE3: ,, 4 i ovdje idu u skupinu s djecom s kojom ce i¢i u skolu, to sve ovisi o blizini.
Ne bi trazila drugi vrtic. U nasem starom vrtic¢u nisu nudili ponudu jezika, jesu, ali u
drugom objektu, u koji bi je mi morali voziti, a to nam je nespretno pa smo je ostavili
U Normalnoj grupi. Nismo zbog toga mijenjali vrti¢. A ovdje se pruzila mogucnost, i

odmah smo prihvatili.
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U RE fokus grupi roditelji su misljenja da je vaznija blizina vrti¢a i okruZenje u
vrticu od ucenja stranih jezika. To nam pokazuje da roditelji ucenje stranog jezika
smatraju kao pogodnost, a ne kao prioritet u izboru vrtica. Roditelji takoder

napominju da je vazno to §to u skupini koja uci strani jezik u vrti¢u ima manje djece.

U trecoj skupini, RP, vidljivo je da su roditeljima bitni odgajatelji i grupa te blizina
vrti¢a. To su im prioriteti u biranju predskolske ustanove i ukoliko ne bi postojala
ponuda ranog ucenja stranog jezika, ne bi trazili drugu predSkolsku ustanovu.
Odgajateljice bi trebale biti iste tokom cijelog predskolskog odgoja i obrazovanja te

da one provode program ranog ucenja stranog jezika.

RP5: ,,I meni je Zao moje dijete seliti u drugu grupu, da se u ovoj, njoj poznatoj

grupi ,uci strani jezik, pristala bi. *

Program stranog jezika za sudionike RP u predSkolskoj ustanovi bio bi interesantan
kada bi bio besplatan, kada bi ga provodile njihove odgajateljice i kada bi djeca

ostala u istoj grupi od pocetka do kraja predskolskog odgoja i obrazovanja.

Misljenje roditelja na temu rano ucenje stranih jezika pokazuje nam da roditelji
biraju program ranog ucenja stranog jezika jer oni nisu imali tu mogucnost u svom
djetinjstvu te na taj nacin olakSavaju svojoj djeci kasnije ucenje stranog jezika (RNJ i
RE) 1 iz razloga Sto su grupe u kojima se uci strani jezik broj¢ano manje od ostalih
skupina u vrticu (RE). U skupini RE vidljivo je da su prepreke za ucenje stranog
jezika u predskolskoj ustanovi financije te promjena skupine 1 odgajatelja tijekom
predskolskog odgoja i obrazovanja. U sve tri fokus skupine vidljivo je da roditelji ne
bi mijenjali predskolsku ustanovu ukoliko u njoj nema ponude ranog ucenja stranog
jezika. Mozemo zakljuciti da se roditelji sve tri fokus grupe slazu u primarnom
izboru predSkolske ustanove na temelju blizine. Razlike su vidljive u ostalim
razlozima biranja predskolske ustanove: ostvariti pravo na upis djece u predskolsu
ustanovu (RNJ), da polaze predskolsku ustanovu s djecom iz susjedstva (RE) i da
jezi¢ni program vode odgajateljice koje su s djecom od jaslicke skupine (RP). To
znac€i da su roditelji program ranog ucenja stranog jezika shvatili kao pogodnost, a

nisu na temelju ranog ucenja stranog jezika birali predskolsku ustanovu.

Poticanje ucenja stranih jezika izvan vrtica
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U skupini RNJ roditelji iznose da ne vode djecu na dodatne aktivnosti vezane uz
ucenje jezika izvan vrti¢a. Razlog koji navode je da je dovoljno ucenje jezika u vrti¢u

koje se odvija svakodnevno.

Razlozi koje roditelji navode zasto su htjeli da njihovo dijete uci strani jezik su:
RNJ1: ,,... dobro je poznavati strani jezik“;

RNJS8: ,,... za snalazenje u buducnosti*;

RNJ6: ,,... da mu u skoli ve¢ bude poznat strani jezik kad ga krene uciti*.

Roditelji iskazuju zadovoljstvo na koji nacin njihova djeca kod kuce interpretiraju
nauc¢eno u vrticu. Navode da su to spontani djecji iskazi poput pjesmica, brojalica,

imenovanja rijeci.

RNJ4: ,, S obzirom da je on jako malen, ja nisam imala ocekivanja, mislila sam da ce
trebati godinu-dvije dok skuzi gdje je. On ima tri godine i u neformalnom razgovoru

“«

razgovoru on sam pjevusi... cak bolje nego seka, iako ona uci duze engleski.

Takoder navode da u sluc¢aju njihovog poticanja djeca jako dobro reagiraju na strani
jezik 1 pokazuju nauceno. Roditelji ove skupine iskazuju da poti¢u djecu na ucenje
stranog jezika i gledanjem medijskih sadrzaja poput pjesmica i crtanih filmova bez
prijevoda. Vec¢ina napominje da se gledanje sadrZaja na inernetu odvija dva puta

tjedno. Roditelji iskazuju da je djecji interes za strani jezik velik.

RNJ2: , Ispocetka je ispitivao da mu imenujem boje, svasta ga je zanimalo na

«

njemackom, nakon Sto je bio upisan u njemacku grupu.

«

RNJ3: ,, Ponosan je kad nas nauci nesto na njemackom.
RNJ1: , Vidi se na njemu da mu je zanimljivo uciti nesto sto mi ne znamo. *

U skupini RE roditelji su misljenja da nije potrebno da djeca izvan predskolske
ustanove polaze aktivnosti vezane uz ucenje jezika. Razlog koji navode je da je
dovoljno ucenje jezika u vrti¢u koje se odvija svakodnevno §to im uvelike olakSava
organizaciju ritma Zivota. U tome pokazuju slaganje s skupinom RNJ. Iz razgovora s
roditeljima prozlazi da su htjeli da njihovo dijete uci strani jezik u predskolskoj

ustanovi zbog:
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REZ2: ,,... olaksavanja ucenja u Skoli “
RE3: ,,... da vec¢ sada krene s ucenjem stranog jezika koji je svuda oko nas. *

Primjecujemo sli¢nost sa skupinom RNJ glede olakSavanja djetetovog ucenja stranog

jezika u osnovnoj Skoli.

Vecina roditelja napominje da djeca spontano kod kuce interpretiraju sadrzaje
(pjesmice, osnovne fraze) koje su naucili u vrti¢u na engleskom jeziku. Tako jedna
sudionica navodi: ,, Mene moja kéer stalno ispituje kako se ovo kaze, kako se ono
kaze na engleskom. Jucer mi je otpjevala sva ponosna pjesmicu na engleskom. Nisam
ocekivala da ce tako brzo upiti, ona ide tek 2 tjedna u englesku skupinu. Mi smo se
preselili pa smo dosli u ovaj vrtic i izabrali englesku skupinu. Intenzivno ispituje, bas
je zanima.“ Prema navodima roditelja, oni svoju djecu kod kuée poticu na ucenje
stranog jezika kroz medijske sadrzaje (crtane filmove, pjesmice, igrice) prosjecno tri
puta na tjedan. Vidljivo je da su roditelji zadovoljni interesom djece za strani jezik
koji djeca iskazuju nakon boravka u programu ucenja stranog jezika u predskolskoj
ustanovi. Tako jedna sudionica napominje: ,, Ponosna je kad nam pokazuje Sto ona
zna, nekad misli da samo ona to zna pa da cée ona nas kod kuce nauciti. Trazi

pjesmice na mobitelu koje je cula u vrticu na engleskom. *

U skupini RP dvoje od dvetero sudionika fokus grupe napominje da vodi svoje dijete

izvan predskolske ustanove na aktivnosti vezane uz strani jezik.

RP2: ,,Da, moja kéer ide ve¢ dvije godine dva puta tjedno. Vodim je tamo jer kad
smo iz jaslica prelazili u vrticke grupe djeca su ostala ista i otisli smo svi u istu
skupinu, u ovu, gdje se ne uci jezik. Da je barem nekoliko njih otislo u grupu koja uci

‘

strani jezik, otisli bi i mi. Sigurno.’

Tu primje¢ujemo razliku naspram RNJ i RE grupe u kojima ni jedan roditelj ne vodi
dijete na takve aktivnosti. Ostali sudionici RP fokus grupe, njih sedmoro, misli da to
nije potrebno navodeci vrijeme, koje im je potrebno da bi djetetu izvan predSkolske
ustanove osigurali takve aktivnost, kao glavnu prepreku. Jedan roditelj tako
objasnjava: ,, Tesko mi se uz obaveze koje imam organizirati. Onda je tamo moram
Cekati... jednostavno bi gubio svaki tjedan dva tri sata svog vremena cekajuci ispred

«

da ona zavrsi, jer mislim da se ne bi isplatilo i¢i doma pa nazad po nju.*
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Vidljivo je da roditelji, kao i u skupinama RNJ i RE, putem medijskih sadrzaja
(crtanih filmova i pjesmica) pokuSavanju animirati djecu kod kuée na ucenje stranog
jezika. U prosjeku je to tri puta tjedno po maksimalno sat vremena. Tim pokusajima
roditelji kazu da uspjevaju pobuditi zanimanje kod svoje djece za strani jezik te da

djeca ponekad koriste rije¢i koje su cula.

RP9: ,, Gledaju, i zanimljivo im je to. Ispocetka su samo gledale, mislim da nisu
obracale paznju na govor, zvuk. A sad mi se cini da pokusavaju povezati. Ja im

3

pustim povremeno neki crtani.

RP7: ,, Voli gledati na stranom jeziku, i voli poslje nekad brbljati na engleskom. Trazi

te crtane, voli gledati knjigice, ispituje kako se sto kaze.

Iz motiva za poticanje ranog ucenja stranih jezika u predskolskim ustanovama
proizlazi miSljenje da skupine RNJ i RE misle da je cjelodnevno ucenje stranog
jezika u vrti¢u dovoljno i ne vode djecu na radionice s temom ranog ucenja stranog
jezika izvan predskolskog programa. Navode da im rano ucenje stranog jezika u
predskolskoj ustanovi uvelike olakSava organizaciju ritma zivota. Dok dvoje
sudionika RP vode djecu na radionice vezane uz rano u€enje stranog jezika izvan
predskolske ustanove. Ostalih sedmero sudionika RP smatra da nije potrebno polaziti
radionice ranog u¢enja stranog jezika navodeci vrijeme kao glavnu prepreku. 1z toga
proizlazi da vec¢ina roditelja ne pokazuje interes za ucenje stranih jezika izvan
predskolske wustanove. RNJ 1 RE izricu zadovoljstvo dje€jim spontanim
interpretacijama naucenog stranog jezika unutar predskolske ustanove kroz pjesmice,
brojalice, imenovanje rije¢i. Oni rano ucenje jezika, kao i skupina RP, poticu
ponudama medijskih sadrzaja (pjesmice, crtani filmovi, igrice) na stranom jeziku.
Roditelji iskazuju zadovoljstvo dje¢jim interesom za strani jezik jer, napominju,
djeca Cesto pjevaju, ispituju na stranom jeziku, a posebno isti¢u su djeca ponosna kad

roditeljima prezentiraju svoje znanje iz stranog jezika.

8.4.3. Misljenja o nastavku ucenja stranih jezika nakon predskolskog

obrazovanja

Analizom odgovora dobivenih od ispitanika u fokus intervjuima vezane uz nacin na

koji roditelji percipiraju buducnost svoje djece vezano uz ucenje stranih jezika nakon
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predskolskog obrazovanja dobivena je sljedeca kategorija: lzbor stranog jezika u
skoli.

Izbor stranog jezika u osnovnoj Skoli

U skupini RNJ roditelji navode da ¢e se kod izbora jezika u prvom razredu osnovne
Skole voditi jezikom koji dijete sada u¢i u predskolskoj ustanovi, dakle zele da
njihova djeca nastave s ucenjem njemackog jezika. Razlog je jedinstven za sve

sudionike ove fokus grupe:
RNJ6: ,, Njemacki zato Sto bi htjela da nastavi ono sto vec uci u vrticu.

U izboru Skole roditelji navode glavnu prednost blizinu. Ukoliko Skola ne nudi
zeljeni jezik, roditelji napominju da ¢e ostati u $koli koja je bliza mjestu stanovanja,

a dijete ¢e voditi na tecaj ucenja stranog jezika van Skolskog programa.

RNJ4: ,, To smo bas razgovarali, i dogovorili da bi obavezno nasli neki tecaj ukoliko
Skola nece nuditi njemacki jezik, ne bi htjeli da dijete zaboravi njemacki koji je ucilo

3

u vrticu. Ali ne bi isli zbog jezika u neku udaljeniju Skolu.

Roditelji izraZzavaju Zelju za uzimanjem drugog jezika u Cetvrtom razredu osnovne

Skole kao izborni predmet.

RNJ3: ,, Da, svakako bi da uci dva jezika; sigurna sam da to nitko ne bi odbio. Dijete

““

time moze samo profitirati.

U drugoj skupini, RE, roditelji navode da ¢e se kod izbora jezika u prvom razredu
osnovne Skole voditi jezikom koji dijete sada uci u predskolskoj ustanovi, dakle Zele

da njihova djeca nastave s ucenjem engleskog jezika.

REA4: ,,Ja engleski svakako, jer to vuce iz vrtica. Dijete jos nije savladalo taj engleski
pa da nastavi s njim. Ne bi voljella da pocne s njemackim , jer tad bi tek nastao
kurslus u glavi. Njemacki dobiva onda u 4. razredu kao izborni. Malo tko ga nece

izabrati; malo tko danas u svom poslu ne koristi strani jezik.

Ovdje primjecujemo sli¢nost sa skupinom RNJ — obe skupine roditelja misljenja su
da Zele da njihovo dijete u prvom razredu nastavi uciti jezik koji je ucilo u

predskolskoj ustanovi; RE da uce engleski, a RNJ da uce njemacki jezik.
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U izboru skole prioritet roditeljima je, kao i roditeljima iz skupine RNJ, blizina
mjestu stanovanja. Ukoliko $kola ne nudi Zeljeni jezik, roditelji iznose stav da ¢e
ostati u njoj zbog blizine. Roditelji napominju da bi upisali svoje dijete u Cetvrtom

razredu osnovne Skole na drugi strani jezik kao izborni predmet.

RES: ,,Da, upisala bi. Ja sam isla od cetvrtog razreda na drugi jezik van Skole, u
Skolu stranih jezika i nije mi bio problem uciti dva jezika i nije mi bilo tesko. Jako
puno mi je znacilo Sto sam dodatno isla, imala sam vise odgovornosti i obaveza.

Mama je inzistirala na tome, tad sam bila ljuta na nju, a sad sam joj zahvalna. *

Ovdje takoder vidimo slicnost sa roditeljima RNJ skupine; obe skupine roditelja
miSljenja su da bi u Cetvrtom razredu osnovne Skole Zeljeli da njihovo dijete uci

drugi strani jezik.

U tre¢oj skupini, RP, podijeljena su miSljenja glede izbora stranog jezika u prvom

razredu osnovne skole. Troje roditelja bira engleski jezik.

RP4: | Isto bi izabrao engleski jer se kod nas dosta Cesto koristi engleski zbog
interneta, youtubea, i to je jedan dio mog posla. Naravno, kontrolirano gledanje
Youtubea, svega ima tamo. Ali mi vec¢inom gledamo kod kuce Netflix, nema titlova
nema sinkronizacije pa sve slusaju na engleskom. Kcer mi ima 8 godina i ona u skoli
uci njemacki, jer su sve njezine prijateljice isle u njemacki razred, pa smo joj zato
uzeli njemacki, da se je mene pitalo uzeo bi engleski, ali je nisam htio prisiljavati i
odvajati od prijatelja. Sina koji ima sad 5 godina ¢u upisati da uci engleski od prvog

razreda. On ve¢ sad uz te filmove dosta razumije engleski.
Troje roditelja bira njemacki jezik.

RP8: ,,Ja bi njemacki jer smatram da moze engleski nauciti bez da ga posebno uci u
skoli. Znam nekolicinu ljudi koji su ucili njemacki u skoli, a engleski su samouki, a
odlicno im ide, koriste ga u poslu. Ako ne krene uciti njemacki od osnovne skole nece

3

ga nikad nuciti, treba dosta vremena da se on nauci.

Dok je ostalih troje roditelja misljenja da je svejedno koji jezik ¢e dijete uciti od
prvog razreda, a kao glavni razlog biranja jezika navode da bi izabrali jezik koji ¢e
izabrati 1 vec¢ina djece iz vrti¢a kako bi i§li zajedno u isti razred. U ovoj skupini prvi

put nailazmo na podijeljena misljenja vezano uz to koji jezik roditelji biraju da
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njihovo dijete uci od prvog razreda. Troje roditelja iskazuje Zelju za engleski, troje za
njemacki, a troje ¢e se prikljuciti onom jeziku koji odabere vec¢ina djece iz vrticke
skupine. Iz toga je vidljivo da roditelji nisu upoznati sa onime $to nam govori
Zagrebacka rezolucija o viSejezi¢nosti. Roditeljima skupine RP prioritet u izboru
jezika u skoli su ¢imbenici koji nisu vezani uz znanstvena istrazivanja redoslijeda

ucenja stranih jezika.

U izboru skole prioritet roditeljima je, kao i u prethodne dvije skupine, blizina mjestu
stanovanja. Ukoliko Skola ne nudi zeljeni jezik, ostat ¢e u njoj zbog blizine. Roditelji
napominju da bi upisali svoje dijete u Cetvrtom razredu osnovne $kole na drugi strani

jezik kao izborni predmet.

RP1: ,,Meni osobno je sad Zao Sto jezike nisam u Skoli ozbiljnije shvacala i bolje
ucila. Ne kazem da ja ne znam engleski, ali mene je strah, sram reci nesto na
stranom jeziku jer se bojim da ¢u krivo reci. Zato ¢u dijete poticati da uci sto vise
jezika i uzet ¢u i u cetvrtom razredu drugi jezik; voljela bi da moja djeca nemaju

3

problema s tim. "

Iz odgovora roditelja vezano uz izbor stranog jezika u osnovnoj skoli proizlazi da
jezik biran u predskolskoj ustanovi (RNJ i RE), uvelike utjeCe na njihov izbor
stranog jezika u osnovnoj Skoli. U fokus grupi RP podijeljena su misljenja, troje
roditelja bira engleski jezik, troje roditelja njemacki jezik dok je troje roditelja
suzdrzano 1 birat ¢e kako odabrere vecina iz sadaSnje vrticke skupine. Iako se, u sve
tri fokus grupe, napominje da je prioritetna blizina Skole i ne bi mijenjali Skolu

ukoliko se u njoj ne nudi Zeljeni jezik od prvog razreda osnovne Skole.

Prijedlog roditelja djece koja polaze program ranog ucenja engleskog jezika u

predskolskoj ustanovi je sljedeci:

RES3: ,, Moj prijedlog je da se u vrticu uci strani jezik na dva sata na tjedan, da jedna
teta pokupi djeci iz grupa, ciji roditelji zZele da djeca uce strani jezik pa da se dva
puta tjedno po sat/sat i pol bave strenim jezikom. Ja bi upisala svoju kéer na
njemacki, kao takav kraci program, a ostavila bi je u engleskoj grupi gdje

svakodnevno uci engleski. “

S prijedlogom jedne sudionice slozile su se i ostale sudionice u grupi. U ovom vrti¢u

bilo je u ponudi kra¢i program stranog jezika, ali se on nije nudio roditeljima ¢ija
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djeca polaze cjelodnevni program ucenja stranog jezika. Smatralo se da ne bi bilo
zainteresiranih roditelja, ali su oni ovim prijedlogom pokazali da su zainteresirani, da

bi voljeli da im djeca u predskolskoj ustanovi uce dva strana jezika.

8.5. Rasprava

Sudionici sve tri fokus grupe iznosli su usuglaSena misljenja glede tumacenja pojma
visejezicnosti. Slazu se da je viSejezi¢nost pojam koji se odnosi na dobro poznavanje
dva strana jezika, uz materinji. Takoder su usuglaSena miSljenja sudionika glede
broja jezika koje bi dijete trebalo uciti tokom obveznog obrazovanja — dva; i to
engleski 1 njemacki. Zanimljivo je da od 22 sudinoka, dvoje sudionika ( jedan iz
skupine RNJ i jedan iz skupine RE) napominju da bi bilo korisno da dijete, uz
engleski i njemacki, uéi i kineski jezik. RE i RP smatraju da redosljed ucenja stranih
jezika nije vazan. Dok RNJ smatraju vaznim redosljed ucenja stranih jezika. Oni su
miSljenja da bi to trebao biti njemacki jer je on tezi jezik od engleskog. Tu
primjecujemo osvijestenost sudionika RNJ o tome da je izbor prvog stranog jezika za
daljnje ucenje stranih jezika. Sudionici sve tri fokus grupe osvijeSteni su o vaznosti

ranog ucenja stranih jezika.

Mozemo zaljuciti da sudionici nisu birali predSkolsku ustanovu zbog ranog ucenja
stranog jezika nego iz sljedec¢ih razloga: blizina vrtica (RNJ, RE), ostvarivanje prava
na upisu u predskolsku ustanovu (RNJ), polazenje predskolske ustanove s djecom iz
susjedstva i brojéano manja skupina u predskolskoj ustanovi (RE). Sudionici skupine
RP birali su predskolsku ustanovu takoder zbog blizine mjestu stanovanja. Kao
razloge odabira programa ranog u¢enja stranog jezika navode se nemogucnosti ranog
ucenja u vlastitom djetinjstu (RNJ 1 RE) 1 broj¢ano manje skupine unutar pedSkolske
ustanove (RE). Prepreke RP u izboru programa ranog ucenja stranog jezika su

financije, promjena skupine i odgajatelja tijekom predskolskog odgoja i obrazovanja.

Iz interpretacije podataka vidljivo je da RNJ i RE smatraju da je cjelodnevno ucenje
stranog jezika u predSkolskoj ustanovi dovoljno 1 ne vode djecu na radionice s
temom ranog ucenja stranih jezika izvan predskolskog programa. Vidljivo je i da im
rano ucenje stranog jezika u predSkolskoj ustanovi uvelike olakSava organizaciju

ritma Zivota. Dvoje sudionika iz fokus grupe RP vode djecu na radionice vezane uz
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rano ucenje stranog jezika izvan predskolske ustanove. Ostali sudionici fokus grupe
RP smatraju da nije potrebno polaziti radionice ranog ucenja stranih jezika navodeci
organizaciju vremena kao glavnu prepreku. Sudionici fokus grupa RNJ i RE izri¢u
zadovoljstvo dje¢jim spontanim interpretacijama naucenog sadrzaja u okviru
programa ranog ucenja stranih jezika u predskolskoj ustanovi. Osim pjesmica, djeca
¢esto samoinicirano imenuju rijeci, izgovaraju brojalice i1 koriste nauCene fraze na
stranom jeziku. Ponudama medijskih sadrzaja (pjesmice, crtani filmovi, igrice) kod
ku¢e, sudionici svih fokus grupa poticu djecu na rano ucenje stranog jezika.
Napominju da djeca iskazuju interes za strani jezik pjevanjem pjesmica, ispitivanjem
na stranom jeziku, a posebno su ponosna kad roditeljima prezentiraju svoje znanje

stranog jezika.

Iz interpretacije podataka vidljivo je da strani jezik biran u predskolskoj ustanovi
(RNJ i RE) uvelike utje¢e na izbor stranog jezika u osnovnoj $koli. Onaj jezik koji
djeca uce u vrticu, roditelji zele da nastave uciti i u osnovnoj $koli. U fokus grupi RP
misljenja su podjeljena u kategorijama engleski, njemacki i nevazno je koji jezik. 1z
sve tri fokus grupe proizlazi zakljucak da je roditeljima prioritetna blizina $kole i ne
bi mijenjali Skolu ukoliko se u njoj je nudi Zeljeni jezik od prvog razreda osnovne

skole.

9. Zakljuc¢ak

Potreba za §to ranijim uéenjem stranih jezika u svrhu razvoja visejezic¢nosti istaknuta
je na obrazovno-politickoj razini EU pa tako i Republike Hrvatske. Osim za razvoj
visejezi¢nosti rano ucenje stranih jezika ima pozitivne ucinke na cjelokupni razvoj
djeteta. Primjerice djeca koja uce strani jezik od ranije dobi empatiCnija su i
otvorenija prema drugim narodima, bolje razumiju pravila materinskog jezika te
bolje razvijaju kognitivne sposobnosti. Kljuénu ulogu u procesima odgoja i
obrazovanja, a time i u ranom ucenju stranih jezika i razvoju visejezicnosti, uz

odgojno-obrazovne ustanove imaju i roditelji.

Rezultati istraZivanja o misljenju roditelja predskolske dobi o vaznosti ranog ucenja
stranih jezika u kontekstu visejezi¢nosti, u kojem je sudjelovalo 22 roditelja unutar

tri fokus grupe pruzili su vrijedne uvide u razmisljanja roditelja o jezicnom
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obrazovanju njihove djece. Istrazivanje je pokazalo da roditelji djece predskolske
dobi visejezi¢nost shvacaju kao pojam koji se odnosi na poznavanje dva strana jezika
u mjeri u kojoj se poznaje i materinski jezik. Takoder, veéina ispitanih roditelja rano
ucenje stranih jezika smatra pozitivnim te je miSljenja da djeca tijekom obveznog
obrazovanja trebaju uciti dva strana jezika. Usuglasena su misljenja roditelja da bi ta
dva strana jezika trebali biti engleski i njemacki. Kroz misljenja roditelja djece koja
polaze primaran program i koja polaze program ranog ucenja engleskog jezika
vidljivo je da roditelji nisu upoznati s vaznos$¢u redoslijeda ranog ucenja stranih
jezika za razvoj viSejeziCnosti, jer smatraju da redoslijed u¢enja nije vazan. Dok
roditelji djece koja polaze program ranog ucenja njemackog jezika uocavamo
razvijenu svijest o tome da bi uenje stranih jezika trebalo zapoceti onim jezikom
kojim je iz djecje perspektive teze ovladati. Kao jezik koji bi voljeli da njihova djeca
uce, dvoje sudionika, uz engleski i njemacki, navode i kineski jezik. Kao razloge
navode kinesko trziste koje se sve viSe Siri u Hrvatskoj i poslovne prilike za
buduénost za njihove djece. Iz navedenog proizlazi da su motivi roditelja za
poticanje ucenja stranih jezika njihove djece pretezno ekonomske prirode. Naime,
nitko od roditelja kao motiv nije naveo da zeli da mu se dijete moze upoznati I

uspjesno sporazumyjeti s pripadnicima drugih kultura.

Isto tako analiza odgovora dobivenih od roditelja u fokus skupinama pokazala je da
medu roditeljima predskolske djece ucenje stranih jezika od rane dobi pozeljno, ali
ne 1 odlucujucée u izboru predskolske ustanove ili osnovne Skole. Kao odlucujuce
¢imbenike u izboru predskolske ustanove i osnovne Skole navode blizinu mjestu
stanovanja 1 pohadanje predskolske ustanove s djecom iz susjedstva. Roditelji bi
voljeli da djeca nastave u osnovnoj Skoli uéiti onaj jezik koji su ucila i u predskolskoj
ustanovi, ali nisu zbog toga spremni mijenjati $kolu. Vidimo tako da roditelji prema
ranom ucenju stranih jezika imaju pozitivne stavove, ali da ne promiSljaju
stranojezicno obrazovanje svoje djece u cjelini. Kako bi rano ucenje stranih jezika u
predskolskim ustanovama u cjelokupnoj obrazovnoj vertikali bilo bolje iskoristeno,
nuzno je roditelje bolje informirati o znanstvenim spoznajama i preporukama struke
vezanima uz (strano)jezi¢no obrazovanje, osobito kada je rije¢ o redoslijedu ucenja
jezika. Isto tako bi bilo nuzno da programi stranih jezika budu ponudeni kao
cjelodnevni programi u predSkolskim ustanovama te da budu besplatni kako bi

roditeljima bili atraktivniji. S obzirom na to da je istrazivanje provedeno na malom
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broju ispitanika, ono svakako ima svoja ograni¢enja. Za obuhvatnije uvide u pitanja
ranog ovladavanja stranim jezicima trebalo bi svakako provesti istrazivanja na ve¢em
broju ispitanika. Osim roditelja, u buduca istrazivanja bi trebalo ukljuciti djelatnike
predskolskih i osnovnoskolskih ustanova u svrhu osiguravanja kontinuiteta u uc¢enju

stranih jezika.
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PRILOZI

PRILOG 1- Vrti¢ki plan programa ranog ucenja njemackog jezika

CJELINE TEMA SADRZAJI
DAS BIN ICH -predstavljanje - Ichbin...
-pozdravljanje - guten Morgen, guten

MEINE FAMILIE

-kulturno ophodenje

-dijelovi tijela

-raspolozenje, osjecaji

-§to moZze moje tijelo

-osobna higijena

-svakodnevne uobicajene
radnje

-moja obitelj,

rodbinski odnosi,

karakteristike  ¢lanova

obitelji

Tag,

- Tschus...,danke,
bitte...

Wie heille ich,. Wie alt bin
ich
- ...ich binMédchen/Junge

-ich habe Kopf, Augen,
Nose

-...wir wasche die Héande

und putzen die Zéhne...

...das 1st maine

Mutter/meine Mama...

...das ist mein Vater/mein
Papa..., meine Schwester,

mein Bruder..., mein Opa,

meine Oma...
MEIN KINDERGARTEN | -moji prijatelji, igracke, | ...mein  Freud, meine
predmeti, igre, namjestaj, | Freudin,
prostorije u vrticu, ljudi
...Beuecke,

u vrtickom okruZenju

Puppenecke. .. hier hast du
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die Buntstifte, die

Filzstifte...,nimm die
Schere...der Tisch, der
Stuhl, die Tir...
MEINE KLEIDER -odjeca i obuca ,...zieh die Hose, den
Pulli, die Schuhe an!*
DIE FERBEN, Boje, ... was ist rot, gelb, blau...
DIE ZAHLEN, brojevi, ...was ist grof}, was ist
klein...
DIE FORMEN; oblici, veli¢ine
...was ist oben, was ist
WO BIN ICH _
unten, recht, links..
prostorni odnosi
ESSEN -hrana, pice ...das Friistiick/Mittagessen
ist da mochtest du Brot,...
UND TRINKEN, -voce 1 povrée
eine Tasse Milch... der
OBST UND GEMUSE -pribor za jelo Apfel, die Birne, die
Orange... derSalat, die
Karotte...
AUF -domace Zivotinje ...das Kiiken, die Henne,

DEM BAUERNHOF

AUF DER WIESE

IM WALD

DIE TIERE IM ZOO

-biljke Zivotinje na livadi

u Sumi,

-Zivotinje u zooloskom

vrtu

der Hahn...

...der Marienkifer, die

Bine, die Raupe..

...die groflen Zootiere...

DAS WETTER

-vremenske prilike
-dijelovi dana, no¢

-godi$nja doba

-es ist sonning...
Es ist kalt und windig...

-der Friihling, der Sommer,
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der Herbst, der Winter...

DIE BERUFE -zanimanja ljudi ...unser Meister darko,
unsere Kochein Mirela, und
u neposrednom
) viele andere...
okruzenju
-der Feuerwehrmann, der
Artz...
DER VERKEHR -promet ...wir Machen eine Briicke,

-prijevozna sredstva

eine Strafle... und was

noch?...

-das Auto, der Lastwagen,
das Schiff, das Bus...

FREITAGE UND

FESTE

-rodendani, blagdani,
praznici

-posebni dani u
tradicijskoj kulturi

Njemacke

...alles gute zum

Geburtstag. ..
-st. Martin (die Laterne)
-st Nikolaus, Weihnachten,

Rosentag, Fasching, Oster,
Muttertag, Vatertag,

Drachentag
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PRILOG 2 - Vodi¢ za provedene fokus grupe

1. uvoD

Dobar dan. Dobro dosli na fokus grupu u kojoj ¢e nam tema biti ,,Ucenje stranog
jezika u predskolskoj dobi u kontekstu visejezi¢nosti. Zeljela bi vam na pocetku dati
par informacija:

U ovom razgovoru nema to¢nih i neto¢nih odgovora- samo iskustva, ideje i
misljenja, koji su svi vrijedni. Bogatstvo, odnosno razli¢ita misljenja su poZzeljna.
Podijelite svoja isustva i stavove ¢ak i ako su drgaciji od ostalih. Zainteresirana sam i
za pozitivne 1 za negativne komentare. Ovaj razgovor snimat ¢u diktafonom. Taj
zapis koristit ¢u samo ja kako bi ga pretvorila u pisani oblik. Jednostavno je lakse
snimiti nego sada u brzini pisati, puno informacija bi se moglo izgubiti... 1z tog
razloga vas molim da govorite jedan za drugim, kako bi snimka bila valjana. Vama
¢e biti osigurana anonimnost. Sve §to je re¢eno u grupi, ostat ¢e u sobi. Stoga ¢emo
se sad predstaviti, ali laznim imenom ili nadimkom. Reéi ¢emo ¢ime se bavimo i
koje strane jezike poznajemo. Pripremila sam vam i kartone na koje moZzete napistai
svoje ime, obostrano, da vidite i vi i ja, kako ne bi bilo zabune s laZnim
imenima/nadimcima. Ja ¢u krenuti prva: Ja sam Petra. Odgojiteljica sam u vrticu,
Radim 6 godina, od toga 4 godine radim u programu ranog ucenja njemackog jezika.
Poznajem njemacki jezik, koji sam ucila od 4.razreda osnovne Skole i nastavila kroz
cijelo Skolovanje, 1 engleski, kojim slabije baratam jer ga ne koristim €esto. Izvolite
sad vi.

2. O VISEJEZICNOSTI
Sto za vas znaci kada se za neku osobu kaZe da je visejezi¢na?

Koliko stranih jezika bi netko, prema Vasem misljenju, trebao poznavati da bi bio
visejezican?

Koje jezike biste voljeli da vase dijete uci? Zasto?

Koliko jezika bi, prema Vasem misljenju, VaSe dijete trebalo uciti tijekom obveznog
obrazovanja?

Kada bi trebalo zapoceti ucenje stranih jezika?
Sto mislite, koji strani jezik bi bilo potrebno prvo ugéiti?

Sto mislite, da li uéenje stranog jezika utjede na cjelokupni razvoj djeteta? Zasto
da/ne?
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3. O UCENJU STRANOG JEZIKA U VRTICU

a) GRUPA RODITELJA CIJA DJECA SU UKLJUCENA U RANO UCENJE
NJEMACKOG/ENGLESKOG JEZIKA U VRTICU:

Na koji nacin ste odlucili na upis djeteta u program ucenja stranog jezika u vrticu?
Da li vam je ponuda u vrticu pomogla/odmogla kod biranja skupine?
Da nije bilo ponude za ucenje stranog jezika u ovom vrticu, biste li trazili neki drugi?

Da 1i Vasa djeca idu van vrtica na neku aktivnost vezano uz ucenje jezika, npr.
Radionice? Ako da, zaSto da; ako ne zaSto ne?

Zasto ste htjeli da dijete uci strani jezik?

Da li vase dijete koristi strani jezik koji u¢i u vrticu kod kucée? Na koji nacin-
spontano ili ga Vi poticete?

Da 1i Vase dijete kod kuce gleda sadrzaje na stranom jeziku?
Da li primjecujete kod svog djeteta zanimanje za strani jezik?

Da li je dobro za Vase dijete $to uci strani jezik?

b) GRUPA RODITELJA CIJA DJECA POHADAJU PRIMARAN PROGRAM
U VRTICU

U vrti¢u ima u ponudi viSe programa; strani jezik, sportska grupa, Montessori... to
Vam je poznato. Koji je razlog da ste se Vi odlucili da vase dijete ne pohada skupinu
s obogacenim programom?

Kada bi za Vas program ranog ucenja stranog jezika postao interesantan?
Da ne €ini razliku u troSkovima, biste li se odlucili za grupu s jezi¢nim programom?

Da li Vasa djeca idu van vrtica na neku aktivnost vezano uz ucenje jezika, npr.
Radionice? Ako da, zasto da; ako ne zasto ne?

Da li Vase dijete kod kuce gleda sadrzaje na stranom jeziku?

Da 1i vaSe dijete uz crtane filmove na stranom jeziku pokazuje zanimanje za strani
jezik? Na koji nacin?
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4. PERSPEKTIVA
Da sada upisujete dijete u skolu, koji jezik biste odabrali da uci od prvog razreda?
Zasto bi izabrali taj jezik?

Ukoliko se zeljeni jezik ne nudi u Skoli u koju upisujete svoje dijete, biste 1i zbog
toga promijenili §kolu, da dijete ide u onu $kolu u kojoj se uci zeljeni jezik?

U skoli zapocCinje ucenje jednog stranog jezika od prvog razreda; $to mislite o tome?
Da li je to rano/kasno?

5. SAZETAK

Zakljuujem da .....

Zelite li Vi nesto porugiti/predloziti na temu fokus grupe?
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PRILOG 3- Poziv na fokus grupu roditeljima djece koja polaze
program ranog ucenja njemackog jezika

Postovani roditelji,

ovim putem pozivam Vas da se ukljucite u istrazivanje nase odgojiteljice Martine
Bukovec glede stavova roditelja oko ranog ucenja stranog jezika.

Vase misljenje nam je vazno zato osim razgovora kojeg ¢e provesti odgojiteljica
Martina sa nekolicinom dobrovoljaca, pozvati ¢emo vas na popunjavanje upitnika
kojeg ¢emo obraditi i uvrstiti u planove za narednu pedagosku godinu!

Unaprijed zahvaljujem na vremenu i Vasem miSljenju!
S postovanjem, ravnateljica

Vesna Mari¢, dipl. pedagog

Postovani,

zovem se Martina 1 odgojitelj sam u dje¢jem vrti¢u Radost. Trenutno se usavrSavam
na studiju Ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja na Uciteljskom fakultetu.

U okviru svog diplomskog rada provodim istraZivanje na temu ,,Rano ucenje stranih
jezika u predskolskoj dobi®. IstraZivanje se provodi kvalitativnom metodom intervjua
s fokusnim skupinama u kojima sudjeluju roditelji predskolske djece.

Kako biste mi pomogli u ostvarenju ovog cilja, molim Vas da odvojite 45 minuta
svog vemena za sudjelovanje u fokus grupi. Pri¢at ¢emo o tome S§to Vi mislite o
ucenju stranog jezika, da 11 Vase dijete pokazuje zanimanje za strani jezik, da li gleda
sadrzaje na stranom jeziku...

Planirana fokus grupa odrzat ¢e se 15.05.2019. u 16:30 sati u sobi skupine Entchen.
Unaprijed zahvaljujem na suradniji,

Martina Bukovec
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PRILOG 4- Poziv na fokus grupu roditeljima djece koja polaze
program ranog ucenja engleskog jezika

Postovani roditelji,

ovim putem pozivam Vas da se ukljucite u istrazivanje nase odgojiteljice Martine
Bukovec glede stavova roditelja oko ranog ucenja stranog jezika.

Vase misljenje nam je vazno zato osim razgovora kojeg ¢e provesti odgojiteljica
Martina sa nekolicinom dobrovoljaca, pozvati ¢emo vas na popunjavanje upitnika
kojeg ¢emo obraditi i uvrstiti u planove za narednu pedagosku godinu!

Unaprijed zahvaljujem na vremenu i Vasem misljenju!
s poStovanjem, ravnateljica

Vesna Mari¢, dipl. pedagog

Postovani,

zovem se Martina i odgojitelj sam u dje¢jem vrti¢u Radost. Trenutno se usavrSavam
na studiju Ranog i predSkolskog odgoja 1 obrazovanja na Uc¢iteljskom fakultetu.

U okviru svog diplomskog rada provodim istraZivanje na temu ,,Rano ucenje stranih
jezika u predskolskoj dobi®. IstraZivanje se provodi kvalitativnom metodom intervjua
s fokusnim skupinama u kojima sudjeluju roditelji predSkolske djece.

Kako biste mi pomogli u ostvarenju ovog cilja, molim Vas da odvojite 45 minuta
svog vemena za sudjelovanje u fokus grupi. Pri¢at ¢emo o tome Sto Vi mislite o
ucenju stranog jezika, da li Vase dijete pokazuje zanimanje za strani jezik, da li gleda
sadrzaje na stranom jeziku...

Planirana fokus grupa odrzat ¢e se 16.05.2019. u 16:30 sati u sobi skupine Teddy
Bears.

Unaprijed zahvaljujem na suradniji,

Martina Bukovec
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PRILOG 5- Poziv na fokus grupu roditeljima djece koja polaze

primaran program

Postovani roditelji,

ovim putem pozivam Vas da se ukljucite u istrazivanje nase odgojiteljice Martine
Bukovec glede stavova roditelja oko ranog uéenja stranog jezika.

Vase misljenje nam je vazno zato osim razgovora kojeg ¢e provesti odgojiteljica
Martina sa nekolicinom dobrovoljaca, pozvati ¢emo vas na popunjavanje upitnika
kojeg ¢emo obraditi i uvrstiti u planove za narednu pedagosku godinu!

Unaprijed zahvaljujem na vremenu i VaSem misljenju!
s poStovanjem, ravnateljica

Vesna Mari¢, dipl. pedagog

Postovani,

zovem se Martina 1 odgojitelj sam u dje¢jem vrti¢u Radost. Trenutno se usavrSavam
na studiju Ranog i predSkolskog odgoja 1 obrazovanja na Uciteljskom fakultetu.

U okviru svog diplomskog rada provodim istraZivanje na temu ,,Rano ucenje stranih
jezika u predskolskoj dobi®. IstraZivanje se provodi kvalitativnom metodom intervjua
s fokusnim skupinama u kojima sudjeluju roditelji predskolske djece.

Kako biste mi pomogli u ostvarenju ovog cilja, molim Vas da odvojite 45 minuta
svog vemena za sudjelovanje u fokus grupi. Pri¢at ¢emo o tome §to Vi mislite o
ucenju stranog jezika, da li Vase dijete pokazuje zanimanje za strani jezik, da li gleda
sadrzaje na stranom jeziku...

Planirana fokus grupa odrzat ¢e se 21.05.2019. u 16:30 sati u sobi skupine Zebrice.
Unaprijed zahvaljujem na suradnji,

Martina Bukovec
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IZJAVA O SAMOSTALNOJ IZRADI RADA

Izjavljujem da sam ja, Martina Bukovec, studentica izvanrednog diplomskog studija
Ranog 1 predskolskog odgoja i1 obrazovanja UCciteljskog fakulteta u Zagrebu
samostalno provela aktivnosti vezane uz izradu ovog rada (istrazivanje literature i
provedba tri fokus grupe) te napisala diplomski rad s temom Misljenja roditelja
djece predskolske dobi o vaznosti ranog ucenja stranih jezika za razvoj

viSejeziCnosti.

Zagreb, rujan 2019.
Martina Bukovec
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