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Sazetak

Jezik je organiziran sustav znakova i kao takav druStvena je tvorevina.
Takoder, on je jedan od oblika izrazavanja pa se tako komunikacija medu ljudima
realizira u odredenom prostoru i vremenu. Kako bi ona bila $to uspjesnija, potrebno
je uociti i shvatiti razliku izmedu jezika, govora i misljenja. Govor je prakti¢na
realizacija jezika, tj. jezik u uporabi, dok je misljenje intelektualna sposobnost. Do
rezultata misSljenja dolazimo analizom, generalizacijom i sintezom. Postoje Cetiri
jezicne djelatnosti koje se razvijaju, to su sluSanje, govorenje, Citanje i pisanje.
Slusanje je prva djelatnost koju Covjek razvija te ako ima uredan sluh, lako i brzo
prima i registrira poruke koje prenosi u emocionalnu razinu. Govorenje prethodi
¢itanju i ono zahtjeva minimalno dva govornika, jedan je sluSatelj, a drugi govornik i
obrnuto. Citanje zahtjeva raspoznavanje glasova, tj. glasovnu osjetljivost. Kako bi se
postigao cilj itanja, a to je glatko i izrazajno Citanje, provode se razlicite vjezbe koje
naglasavaju interpretaciju i razumijevanje procitanoga. Pisanje je najzahtjevnija
jezi¢na djelatnost koja spaja tri prethodno opisane jezi¢ne djelatnosti u jednu, a svrha
pisanja je pismeno izraziti svoje osje¢aje i misli u cjelinu koja je istovremeno i
pravopisno i gramatic¢ki to¢na. Dokumenti Nastavni plan i program i Nacionalni
kurikulum za Hrvatski jezik ne uklju¢uju mnogo aktivnosti i ishoda za razvoj
sluSanja u nizim razredima osnovne Skole. Pretpostavlja se da ucenici razvijaju
aktivno sluSanje od rodenja i zbog toga nije dovoljno zastupljeno u odgojno-
obrazovnim ustanovama._U svrhu pisanja ovog rada istrazili smo sposobnost
aktivnog sluSanja u nastavi Hrvatskog jezika, utjecu li Skola i1 spol na sposobnost
aktivnog sluSanja te kakve ocjene i1 stav prema Hrvatskom jeziku ucenici imaju.
Rezultati su pokazali kako ucenici aktivno slusaju na nastavi Hrvatskog jezika, da
postoji statisticki znacajna razlika u sluSanju s obzirom na spol te da veéina ucenika

voli 1 ima vrlo dobre ili odli¢ne ocjene iz Hrvatskog jezika.

Kljucne rijeci: jezik, jezicne djelatnosti, aktivno sluSanje



Summary

Language is a structured system of signs and due to that, it is a social creation
as well. Also, it is one of the forms of expression, so the communication must be
carried out at the certain time and place. It is necessary to perceive and understand
the main difference between the language, speech, and opinion to make
communication efficient. Speech is a practical realization of the language, more
precisely, the language in use, while opinion is an intellectual ability. We reach the
results of the opinion with the help of analysis, generalization, and synthesis. There
are four language activities that a person develops, listening, speaking, reading and
writing. Listening is the first language activity that the person develops and if he or
she does not have problems with hearing, the person can receive and register the
messages which are transferred to the emotional level. Speaking precedes reading
and requires at least two speakers, one is a speaker, the other one is a listener and
vice versa. Reading requires a voice recognition, that is, voice sensibility. A lot of
different kinds of exercise which emphasise the interpretation and understanding of
something which was read, must be done, if we want to achieve the main aim of the
reading, that is smooth and expressive reading. Writing is the most demanding
language activity that combines all the previous three language activities into one,
where the main aim of it is to, in a grammatically correct way, express your feelings
and thoughts in one whole unity. A Document, such as the National curriculum for
Croatian language, does not include a huge amount of activities and the outcomes for
the development of listening, especially in the lower grades of primary school. It is
assumed that the learners develop active listening since birth. Due to that, it is not
represented well enough in the educational institutions. For the purpose of writing
this paper, we examined the active listening in the lessons of teaching Croatian
language, do the school and gender have an effect on the active listening ability and
what are the children’s grades and attitude towards learning Croatian. The results
showed that learners still listen actively in the lessons, that there is a statistically
significant difference in the listening, considering the gender, and that most of the
learners love the subject Croatian language, plus, they have very good or even

excellent marks in that subject.

Key words: the language, language activities, active listening



1. UVOD

U ovom radu bavit ¢emo se razli¢itim poticajima za aktivno slusanje kod djece
mlade Skolske dobi. Budu¢i da je razvijanje aktivnog slusanja vrlo malo i slabo
zastupljeno u nizim razredima osnovne Skole, odlucila sam vise istraziti ovu temu,
Sto sve utjece na aktivno slusanje (Skola, spol ili oboje), kakvo je opéenito slusanje
na nastavi te kakve stavove i ocjene ucenici imaju prema nastavnom predmetu

Hrvatski jezik.

Razvoj jezika vrlo je bitan za Covjekov osobni rast jer njime komuniciramo,
primamo 1 Saljemo vaZzne poruke te se njime i1 pismeno sluzimo. On je zajednicki
svim pripadnicima iste jezi¢ne zajednice i zato ga je vazno razvijati, usvojiti te
primijeniti u pismu. Kako postoje Cetiri jezi¢ne djelatnosti hrvatskoga jezika,
sluSanje, govorenje, Citanje i pisanje, u ovom radu viSe paznje ¢emo posvetiti
aktivnom slusanju u nastavi te kojim metodama i aktivnostima mozemo unaprijediti
slusanje u nastavi. Dobra motivacija uvelike pomaze u samom interpretiranju teksta
koji se slusa, ali i koji se Cita. ,,Motiviranje je, dakle, viSestruko slozen nastavni
zadatak s brojnim i znacajnim posljedicama za pojedinca i drustvo, a motivacija
proces u kojem se uskladuju dugoroc¢ni ciljevi s nastavnim situacijama...” (Gudelj-
Velaga, 1990, str. 64) Nakon, u¢enicima zanimljive motivacije, slijedi sam proces

aktivnog sluSanja kako bi kasnije taj tekst mogli analizirati, shvatiti i razumjeti.

Postoje razli€iti pristupi aktivhom sluSanju kojima se postiZu sjajni rezultati kod
ucenika, Sto znaci da je njima zabavno 1 interesantno slusati drugu osobu kako govori
te oni postanu angazirani i aktivni u samom procesu sluSanja. S druge strane, od
Cetiri osnovne jezi¢ne aktivnosti, najmanje paznje pridodaje se upravo slusanju i
zbog toga bi se trebale provoditi razne vjeZbe za poboljsanje istoga. Veoma je vazno
prilagoditi ih ucenicima, njihovim kognitivnim sposobnostima i1 zanimanjima.
Nastavni plan i program te Nacionalni kurikulum za Hrvatski jezik ne koncentriraju
se dovoljno 1 jednako na sve jezicne aktivnosti. Njithova osnovna zadaca je usmjeriti
ucitelje na ono §to je bitno 1 korisno za rad s djecom te sukladno tome, izdvojiti to¢ne

ishode koji se podudaraju satnici Hrvatskoga jezika u Skoli.

Vecina ucenika mlade Zivotne dobi ima pozitivan stav prema Hrvatskom jeziku

te ima vrlo dobre i odli¢ne ocjene iz istoimenog predmeta, ali to ne znaci da su sve



jezicne aktivnosti jednako zastupljene i provodene u nastavi i da ih dijete
svakodnevno razvija. Ponekad spol moze utjecati na to¢nost zadataka prilikom

interpretacije sluSanoga teksta, ali u maloj koliCini.



2. OJEZIKU

Prije nego sto se spomene jezik i njegova bogatstva, prvo se spomene govor.
Jedno od osnovnih sredstava ljudske komunikacije upravo je ljudski govor kojim
komuniciraju odredene skupine (narodi). Govore¢i o verbalnoj komunikaciji,
razlikujemo njezine tri razine: govorna, jezi¢na te tekstualna razina. Govorna razina
manifestira se ve¢ od prvih dana Zivota pojedinca na nacin da novorodence zapocinje
imitaciju 1 asimilaciju sporazumijevanja s osobama iz okoline. U jezi¢noj razini,
jezik je oblik izrazavanja te se komunikacija realizira u zajednici koja je prostorno i
vremenski zadana. Ona se odvija pomocu rije¢i i predstavlja zajedniStvo pravila.
Tekstualna razina omogucuje sporazumijevanje sudionika u razgovoru te osim
verbalne, postoje i neverbalni elementi (gestikulacija, intonacija, ekspresija) koje
dijelimo sa sugovornikom. (Vodopija i Vajs, 2010) Kako bi komunikacija medu
ljudima bila $to uspjesnija, potrebno je razumjeti odnos izmedu jezika, govora i
misljenja. Cinjenica jest da su govor i jezik usko povezani, ali nisu istovjetni.
(Pavli¢evic—Frani¢, 2005) ,Jezik je organiziran sustav znakova (la langue) i kao
takav ponajprije je drustvena tvorevina, dok je govor prakti¢na realizacija jezika
(parole), odnosno jezik u uporabi.“ (Pavli¢evi¢c—Frani¢, 2005, str. 13) Prema tome,
jezik je zajednicki svim pripadnicima iste jezicne zajednice, dok je govor razlicit kod
svakog pojedinca, §to znaci, hrvatski jezik je zajednicki jezik narodu koji Zivi u
Republici Hrvatskoj, a svaki stanovnik Hrvatske govori specifi¢cnim govorom, tj. on
upotrjebljuje jezik. Neki odredeni jezik je jedan (kao npr. hrvatski jezik) 1 jedinstven
je za sve ljude koji zive u nekoj jezi¢noj zajednici, ali znanje tog jezika kod razli¢itih
ljudi 1 u razli¢itoj dobi je nejednako. Takoder, individualna upotreba jezika ovisi i o
dijalektalnoj sredini u kojoj pojedinac Zivi na nacin da se dijalektalni utjecaji opaZaju
1 u ljudi koji su ovladali knjiZzevnim jezikom tijekom Skolovanja. Ovisi 1 o profesiji
kojom se ljudi bave (jezik mehanicara, poljoprivrednika, mornara, inzenjera razlicitih
struka, znanstveni jezik razli¢itih podru¢ja) o naobrazbi, druStvenom polozaju itd.
Neke se od tih osobina mogu pojaviti u svakodnevnom govoru, npr. frajerski jezik i
Satrovacki jezik. Iako jezik kao druStvena tvorevina postoji prije pojedinca koji ga
rabi, pojedinci na njega utjeCu pa se tako jezici mijenjaju u svojim komponentama:
fonetskoj, leksickoj i gramati¢koj. Razvitkom znanosti i tehnike, nastajanjem novih

drustvenih odnosa i razvitkom djelatnosti javlja se potreba i za nastajanje novih



rijeci. (Stanici¢, Ljube$i¢, 1994) Misljenje je pak, intelektualna sposobnost gdje
analizom, sintezom, generalizacijom, komparacijom... dolazimo do rezultata.
Rezultat misSljenja je misaona spoznaja u koju ubrajamo razumijevanje, shvacanje i

poimanje. (Pavli¢evié-Frani¢, 2005)

Kako bi doslo do uspjesne komunikacije medu ljudima, potrebno je poznavati
jezik kojim se u nekoj drzavi, zajednici ili skupini govori, dok se pomocu govora taj
jezik ostvaruje, tj. realizira. Jezik postoji joS prije radanja pojedinca, ali ga on svojim
djelovanjem mijenja i oblikuje te pomocu vlastitog misljenja dolazi do krajnjeg

rezultata, a to je razumijevanje sadrzaja i shvacanje njegovog smisla.

2.1. Jezi¢ne djelatnosti

Slusanje i opazanje odraslih govornika prvi su znaci ulaska djeteta u odredene
jezi¢ne zajednice. Nakon toga, ukljucuje procese ponavljanja i razumijevanja kako bi
kasnije dijete smisleno progovorilo. U prvom razredu osnovne $kole dijete se po prvi
puta susrece s Citanjem 1 pisanjem. To su, uz sluSanje i govorenje, Cetiri osnovne
jezicne djelatnosti odgojno-obrazovnog procesa. Ponekad se za termin jezicna
djelatnost rabe i drugi termini poput jezi¢na aktivnost, vjestina i sposobnost. Njihovo
sustavno prevodenje olakSava usvajanje jezi¢nih sadrzaja. U osnovne jezicne
djelatnosti mozemo dodati 1 psiholingvisticke djelatnost razumijevanja, sazimanja te
prevodenja. Sve te aktivnosti prate djetetov jezi¢ni razvoj, utjeCu na komunikacijske
sposobnosti 1 izgraduju jezicnu kompetenciju buduc¢ih govornika hrvatskog jezika.
NajsloZenija jezicna djelatnost koja se javlja pred kraj razvojnog puta zasigurno je
prevodenje koje istodobno zahtijeva preoblikovanje, tumacenje 1 prenoSenje jezi¢nih
sadrzaja i1z jezika u jezik ili iz jednoga u drugi jezi¢ni idiom. NajceS¢e se potice u
starijoj dobi, dakle, nakon S§to usvoje osnovne jezi¢ne djelatnosti. Ponekad se
prevodenje moZe uspjeSno razvijati u mladoj Zivotnoj dobi (npr. “prevodenje* iz
kajkavskog narjec¢ja u Stokavsko, preoblikovanje zargonizama, tudica 1 Satre u

standardnojezi¢ne lekseme...). (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005)

»Svaka jezitna djelatnost ima svoje komunikacijske, psiholingvisticke,
sociolingvisticke 1 lingvodidakti€¢ke sposobnosti, ali se one u procesu jezicnog
razvoja, a osobito u nastavi hrvatskoga jezika, medusobno isprepli¢u, preklapaju i

nadopunjuju.” (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005, str. 91) Proces sporazumijevanja ostvaruje



se u komunikacijskim sposobnostima. Stoga se osnovne jezi¢ne djelatnosti provode s
ciljem Sto boljeg prijenosa poruke od govornika do sluSatelja. Psiholingvisticke
posebnosti se odnose na kognitivni razvoj i moguénosti pojedinca te 0 njegovim
osobinama li¢nosti u komunikacijskom procesu. Sociolingvisticke posebnosti su vise
vezane za okolinu, situaciju i kontekst. Posebnosti realizirane tijekom sustavnog
ucenja jezika i odgojnim-obrazovnim institucijama kao §to su Skole, vrtiéi i igraonice
nazivaju se lingvodidakti¢ke. Niti jedna jezi¢na djelatnost se u nastavnom procesu ne
provodi zasebno i pojedinacno, ve¢ se one isprepliéu. Covjek prvo mora ovladati
slusanjem, govorenjem i razumijevanjem i tek tada uci Citati i pisati. ,,Dijete prvo
stvara najjednostavnije znakove i komunicira preko njih.“ (Stanci¢, Ljubesié, str.
116) Neke jezi¢ne djelatnosti, poput slusanja i govorenja, su urodene, §to znaci da ih
¢ovjek ne u¢i u odgojno-obrazovnim ustanovama, nego se s njima rada. Usvajanje
slusanja i govorenja dogada se spontanom recepcijom, dakle, primanjem slusnih
poticaja, ponavljanjem, razumijevanjem i na kraju samom proizvodnjom govornih
poruka. Kako bi se ¢itanje i pisanje razvijalo u dobrom smjeru, potrebno je njihovo
redovito poticanje i uvjezbavanje pomocu didaktic¢ki oblikovanih 1 sustavnih vjezbi u
odgojno-obrazovnim institucijama. Neke jezi¢ne djelatnosti moZemo nazvati
vjestinama, a neke sposobnostima. Ponekad se mogu preklapati i prozimati i takva
podjela tada nije to¢na. Netko moze vrlo lijepo i te¢no govoriti strani jezik jer je, npr.
slusajué¢i pjesme i gledanjem crti¢a ili filmova bez prijevoda, uspio usvojio to¢an
izgovor rijeci, ali ne moZe 1 ne zna pismeno se izraziti jer nije naucio 1 uvjezbao
pisanje, a time i Citanje. Drugi je vjeSt govornik 1 izvrsno komunicira s drugim
ljudima, a netko ne moZe odrzati kratak govor i javno komunicirati zbog srama,
nelagode, nepripremljenosti ili jednostavno ne Zeli. Kod svakog govornika rijec je o
individualnome procesu. ,,Nesto se, dakle, u jeziénome izrazavanju moze uvjestiti
(vjestina koja se razvija vjezbanjem), neSto je posljedica naucenosti (razvija se i
poboljsava ucenjem), a neSto zahvaljujemo prirodnoj nadarenosti (urodena
sposobnost, sklonost).” (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005, str. 92) Osnhovna svrha
sporazumijevanja zasigurno je uspjesna komunikacija, a kako bi je ¢ovjek Sto bolje
usvojio treba razvijati jezi¢ne 1 nejezicne vjestine, sposobnosti 1 znanja. (PavliCevic-

Frani¢, 2005)



Razvijanjem Cetiriju osnovnih jezi¢nih djelatnosti (slusanje, govorenje,
Citanje i pisanje) postaje se jezi€no kompetentna osoba. S jednima se rada, a druge

usvaja u odgojno-obrazovnom ustanovama.

2.1.1. Slu$anje

Slusanje je podloga dobre komunikacije pa su odlike aktivnog sluSaca
otvorenost novim idejama, inovativnost, bolji odnos s poslovnim partnerima i
kolegama te bolji privatni (osobni) odnosi. Pavlicevi¢-Frani¢ definira sluSanje kao
dinamic¢an proces u kojem Covjek prima i usvaja auditivne elemente jezika, smanjuje
stres, izbjegava razne svade i potice bolje i brze donosenje poslovnih odluka, odluka
u Skolovanju... (Vodopija, Vajs, 2010). Da bi se ¢ovjek razvio i “pretvorio* u dobrog
sluSaca, pocetak njegovog uspona zapocinje ve¢ u najranijoj fazi Zivot te se cijeli
zivot u¢i 1 nadograduje. Dijete svoj jeziCni razvoj zapoCinje zahvaljujuci
aktivnostima slusanja, na taj nadin razvija glasovni sustav, naglasni i ritmicko-
melodijski sustav hrvatskoga jezika. Ono je prvo u nizu jezi¢nih djelatnosti koja je
nuzna za jezi¢ni razvoj pojedinca i nadovezuje se na govorenje, Citanje i pisanje.
Naravno, ako ¢ovjek ima slusne poteskoce ili poteskoce u razvoju, vrlo teSko prima i
registrira govorne poruke te ih s mukom i naporom prenosi u unutarnju, emocionalnu
razinu. Drugim rije¢ima, govorni sluh omoguéuje razumijevanje, pamdéenje i
doZivljavanje primljenih poruka. Govorni se sluh sastoji od nekoliko sastavnica:
fizicki sluh, fonemski i melodijski sluh te su oni i preduvjeti za uspjesan razvoj
slusanja. Ukoliko ¢ovjek ima uredan govorni sluh, uz rad svojih govornih organa i uz
sudjelovanje sustava i centra za sluh u mozgu, prima 1 uocava sluSne poticaje u
komunikaciji. Ova sposobnost ostvaruje se rodenjem i naziva se fizicki sluh. S druge
strane, fonemski sluh nije kod svih jednak pa tako govornici nekog stranog jezika
nisu u mogucénosti ¢uti pojedine glasove niti ih proizvesti. Jedna od poteSkoca jest i
glas /r/ kojeg, ako u hrvatskom jeziku izgovaramo krivo, ispravljamo pomocu
logopedskih vjezbi. Ukoliko taj isti glas “krivo* proizvedemo u npr. francuskom
jeziku, smatrat ¢e se to¢nim izgovorom. Prema tome, fonemski sluh uvelike pomaze
pri razlikovanju glasova i olaksava artikulaciju, pogotovo u pravilnijem izgovoru
engleskih fonema /th/, /w/, /r/ ili njemackih fonema /4/, /i/ i Ir/. Treca sastavnica
govornog sluha naziva se melodijski sluh kojeg vezemo za intonaciju. U glazbenom

svijetu ritam, tempo, intenzitet, uzlaznost i silaznost tonova vezemo za intonaciju,



tako ona i u drugim jezicima utjeCe na ritam govora, tempo govora, izmjenu
naglasenih i nenaglasenih jedinica govora... Zahvaljujuéi tome, lakSe prepoznajemo
o kojem je stranom jeziku rije¢. ,,Ljudi slabije razvijenoga melodijskog sluha
prenosit ¢e intonacijske osobine materinskoga jezika pri govorenju stranim jezikom.*
(Pavli¢evié—Frani¢, 2005, str. 93) Primjerice, Spanjolac koji je savrieno usvojio
gramatiku engleskog jezika i naucio velik broj rije¢i, komunicirat ¢e na engleskom
jeziku koji ¢e zvucati kao “Spanjolski‘ jer je zadrzao Spanjolski brzi tempo 1 ritam te
melodijsku liniju Spanjolske reCenice. Nadalje, glumci u filmovima, serijama ili
kazaliStima takoder mogu govoriti jedan jezik, a zvucati drugacije. Na primjer,
glumci mogu zvuéati kao Talijani, Rusi, Spanjolci... Prema tome, kako bismo
naucili materinski jezik, ali 1 druge jezike, vrlo je vazno usvojiti njihovu intonaciju
kako bismo S$to ljepSe, to¢nije ili barem preciznije, komunicirali. Nazalost, u
hrvatskim S$kolama se vrlo malo paZnje posvecuje samom slusanju. Ucenike se
nimalo ili vrlo rijetko poti¢e na aktivno slusanje, a kako je upravo slusanje temelj
uspjes$ne komunikacije, mnoga djeca, ali i odrasli vrlo teSko komuniciraju s drugim
ljudima. Slusanje je neophodna jezi¢na djelatnost kojoj treba posvetiti puno vremena,
pogotovo u predskoli, osnovnoj skoli, a onda i u srednjoj Skoli. Vjezbe slusanja i
govora trebali bismo raditi $to je viSe moguce jer na taj nacin stjeCemo pozornost
slusanja govorenog ili pro¢itanog tekst. Cuti, ali i razumjeti sadrzaj takoder se moze
izvjezbati 1 usavrsiti. Najbolje je upotrebljavati i koristiti vjeZbe na konkretnim
predloScima, npr. sluSanje interpretativno procitanih knjizevno-umjetnickih tekstova,
izrazajno Citanje funkcionalnih tekstova, slusanje glazbe, koristenje onomatopejskih
igara, slusanje radijske i TV emisije, filmova itd. Bezen, Budinski 1 Kolar Billege
naveli su 1 opisali mnostvo metodickih primjera za rad u svim metodickim sustavima.
Jedan konkretan predlozak za ucenje i slusanje pjesme Sto sadrzi jedno malo dijete
predlaze pitanja koja se mogu pojaviti u motivaciji, prije slusanja pjesme, za vrijeme
slusanja pjesme te pitanja o pjesmi nakon sluSanja. Time se provjerava ucenicko

aktivno slusanje i razumijevanje.

SluSanje je prva jezi¢na djelatnost s kojom se osoba susrece. Stoga, vazno je
provoditi vjezbe i razli¢ite aktivnosti sluSanja kako bi je razvio, a zatim i usvojio.
Ono se dogada svakodnevno, ali vecina ljudi nije toga svjesna jer ne obraca
pozornost na ono $to Cuje, nego na ono $to se slusa pa takvo slusanje nazivamo

pasivnim, dok se aktivno sluSanje Cesto zaboravlja pa je primljena poruka



neshvacena ili pogresno interpretirana. Razvijanjem glasovnog, naglasnog i ritmicko-
melodijskog sustava, usvaja se svjesnost o postojanju drugih jezika te laksSe

prepoznavanje mogucih poteskoca s izgovorima nekih slova.

2.1.2. Govorenje

Govorenje je druga po redu vazna jezi¢na djelatnost koja se u pojedinca
razvija nakon slusanja. lako se sluSanje i govorenje moze razvijati paralelno,
razumijevanje ovdje takoder ima znacajnu ulogu. Naime, netko moze rabiti jezi¢ne
izraze koje je €uo, ali ih ne razumije ili razumije pogresno i ovdje uistinu vidimo da
govor prethodi razumijevanju. Govor je CeSc¢a, brza, ali i laksa djelatnost od ¢itanja
kojoj prethodi, §to zna¢i da se ono nastavlja na sposobnost slusanja. Slusajuci i
oponasajuci odrasle govornike materinskog jezika, dijete zapocinje s govorom. Ono
zahtjeva minimalno dva sudionika pri ¢emu jedan ima ulogu govornika, a drugi
slusatelja i obrnuto. (Pavlic¢evi¢-Frani¢, 2005) Razgovor je povezan i s razvojem
osobnosti. Naime, razgovorom se usvaja neSto novo i eksperimentira s necim
drugacijim, nastaju osobna iskustva koja omogucuju udaljavanje, ali i zblizavanje S
drugima. Pomoc¢u razgovora, ¢ovjek samostalno odabire i1 prihvaca prijatelje, koje
moze 1 odbaciti, te razvija svoj identitet (BrajSa, 1996) ,,Kada razgovaramo,
priopéavamo nesto nekome u odredenoj situaciji.” (Brajsa, 1996, str. 21) Upravo se
taj proces sastoji od nekoliko elemenata koji su povezani s vrstama govornih ¢inova,
a kako bi se sto bolje razumjeli i shvatili, prvo Se mora razjasniti §to govorni ¢in jest.
»lemeljna jedinica govorenja jest govorni ¢in.“ (Pavlicevic—Frani¢, 2005, str. 94)
Ono obuhvaca: sadrzaj govorenja, izraz govorenja, znacCenje govora, namjeru
govornika i kontekst govora te ukljucuje individualne osobine li¢nosti govornika,
sociokomunikacijske i psihokomunikacijske odrednice, lingvisticko znanje i na
kraju, razinu jezi¢ne usvojenosti. Svi ti jezi¢ni i izvanjezi¢ni elementi sudjeluju u
stvaranju govora izmedu najmanje dvoje sugovornika, taj se razgovor naziva dijalog.
Dijalog je, uz monolog 1 polilog, jedan od oblika govornih ¢inova u komunikaciji.
Dolazi od grcke rijeéi dialogos, gdje dia znaci dva, a logos znaci govor. Prema tome,
»dijalog je razgovor izmedu dvoje ljudi pri ¢emu se uloge govornika i slusatelja
neprestano izmjenjuju.” (Pavlic¢evié-Frani¢, 2005, str. 95) Postoje privatni ili sluzbeni

razgovor, javni ili osobni, vanjski ili unutarnji i jednostrani ili dvostrani dijalog.
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Postoje joS neki poznatiji i ucestaliji dijalozi poput svakodnevnog razgovora s
prijateljima i ukué¢anima, rekreativnog razgovora, poslovnog razgovora, intervjua te
razgovornih igara (igranje jezikom s ciljem bolje komunikacijske kompetencije).
Suprotno razgovoru izmedu dvoje ljudi, postoji i1 ,,govor jedne osobe upucen drugima
ili sebi...* (Pavli¢evi¢c—Frani¢, 2005, str. 96) kojeg nazivamo monolog. Dolazi od
grcke rijeci monologos, gdje mono znaci jedan ili sam, a logos prevodimo kao govor
ili rije¢. O monologu ne treba puno pisati ili govoriti jer bi to znaéilo previse
opisivanja ili suhoparnog pripovijedanja. Ako ipak Zelimo nesto vise re¢i o tome,
mozemo raspravljati, tumaciti ili pak upuéivati. Sve su to vrste monoloskog
govornog izrazavanja monologa bez smjenjivanja sugovornika u komunikaciji. Treéi
oblik govornoga €ina je polilog kojeg krasi komunikacija viSe osoba, a prvi dio rijeci,
poly, zna¢i mnogo ili viSe te podrazumijeva izmjenjivanje u govoru, medudjelovanje
dvoje ili vise sugovornika te zamjena uloga govornika i sluSatelja. Govor se usvaja
od najranije zivotne dobi i vrlo je vazno stvoriti i razviti uspjeSnu jezicnu
komunikaciju koja olakSava svakodnevnicu. Ponajprije, osoba mora nauciti odredeni
jezik i pridrzavati se pravila i normi kako bi se govor mogao ostvariti. Pozornost
treba posvetiti i samom sluSanju odredenog jezika kako bi akusticko-artikulacijska i
intonacijska obiljezja bila usvojena. Postoje vjezbe koje imaju veliku ulogu u
poboljSanju govora kod djece. Gramati¢ke, pravogovorne, leksicke 1 stilsko-
kompozicijske vjeZzbe uvelike pomazu pri jezi€nom izraZzavanju. Najbolje vrijeme za
pocetak razvijanja govora pocinje ve¢ u djecjoj ranoj dobi kada uce kako pozdraviti
svoje prijatelje 1 poznanike, postavljati mnoStvo razlicitih pitanja 1 odgovarati na
pitanja, kako se nekome obratiti, Cestitati ili pak zahvaliti. Usmene zamolbe, savjeti,
zapovijedi i prijedlozi slijede nesto kasnije, kao i pripovijedanje stvarnih i
izmiSljenih dogadaja. Najzahtjevnije vjezbe, a i koje dolaze na kraju su vjezbe
refercijalnoga govorenja, a to su zapravo vjezbe objektivnoga govornoga izrazavanja.
Kakve god vjezbe bile, one su izuzetno vazne za bilo koji sadrzaj koji se poducava
na satima hrvatskoga jezika. Bile to reproduktivne (ponavljacke), produktivne
(stvaralacke, proizvodne) ili korekcijske vjezbe, osnovna svrha je ,,...razvoj govornih
sposobnosti i vjestina te stvaranje komunikacijski kompetentnih govornika
hrvatskoga jezika, visoke razine jezi¢noga znanja 1 pouzdanja.” (Pavli¢evi¢c—Frani¢,
2005, str. 97) Takoder, Carnegie kaze kako je temeljna pretpostavka dobre
komunikacije — shvatiti poruku, ali i prihvatiti je. Bilo da se osoba obra¢a skupini

ljudi ili vodi dijalog, treba voditi brigu o svojoj poruci, a i 0 planu kako je sto bolje
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prenijeti drugima. StoviSe, upoznavanje auditorija, razgovijetan govor, govor tijela,
drzanje 1 kontakt ocima neke su od znacajnih sastavnica uspjesnog govornistva koje

je dobro slijediti.

Govor slijedi nakon slusanja, a prethodi ¢inu ¢itanja. Govore¢i o nekom
sadrzaju ili temi, komuniciramo s drugima prenoseci im poruku na vise nacina:
dijalogom, monologom ili polilogom. Osoba ponajprije mora nauciti jezik i pravila
koje slijede kako bi se govor ostvario, a za to su potrebne vjezbe koje uvelike

pomazu poboljSanju akusticko-artikulacijskim i intonacijskim obiljezjima.

2.1.3. Citanje

»Razvojni put Citateljskih vjeStina 1 sposobnosti u Skoli povezan je S
razvojnim putem ucenika kao ljudske jedinke.* (Visinko, 2014, str. 51) Svaki ¢ovjek
uéi i razvija se na sebi svojstven i jedinstven naéin. Za razliku od slusanja i
govorenja koje razvijamo od pocetka Zivota, Citanje susreCemo u prvom razredu
osnovne Skole (pocetno Citanje) jer tada susre¢emo slova, odnosno, abecedu. Da bi
dijete moglo dobro ¢itati, prethodno mora ovladati govorom i razvojem glasovne
osjetljivosti, rastaviti rije¢i na glasove, usvojiti pisane znakove, tj. slova, prenositi
govor u pisani tekst te prevoditi izgovorene glasove u napisana slova. (Pavli¢evi¢—
Frani¢, 2005) ,,Najvaznije za Citanje jest raspoznavanje glasova u rijeci, tj. glasovna
osjetljivost.“ (Cudina—Obradovi¢, 2004, str. 17) Ponekad dolazi do mijesanja
pojmova glasovna osjetljivost i glasovna osvijestenost te ih treba bolje rastumaciti.
Naime, neka djeca na pocetku Skolovanja ne mogu, npr. rastaviti rije¢ na glasove jer
nisu obracali paznju na njih u predskolskim aktivnostima. Ali, kada djeca pri u¢enju
pjesmice brojenjem glasova u rije¢i osvijeste da svaka rije¢ ima jasno naznacenu
glasovnu strukturu, vrlo brzo ¢e razviti glasovnu osjetljivost te ¢e prije¢i na
upotrebljavanje abecednoga nadela, tj. Sifriranje i deSifriranje. (Cudina—Obradovié,
2004) Za glasovno osvjeSc¢ivanje vrlo je dobro skupljanje kartica sa slikama koje
predstavljaju razlicite pocetne glasove ili neke slikovne pitalice — zadaci u kojima
dijete uz pomo¢ odrasle osobe mora razabrati pocetni glas u rije¢ima prikazane
slikom. To su neke aktivnosti koje se rade s djecom predskolske dobi. Za djecu u

prvom razredu osnovne $kole prigodne aktivnosti su igra Reci obrnuto u kojoj igraci
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sjede u krugu. U sredistu jedan igra¢ izvikuje jednu rijec i pokazuje/dodiruje igraca
kojemu je upucena rije¢. Taj igra¢ mora, u vremenskom intervalu od tri sekunde,
izre¢i rije¢ koja je obratno procitana zadana rije¢, na primjer slon — nols itd. Zatim
igra Bakina Skrinja gdje je cilj igre pronaci $to viSe rijeCi koje zapocinju istim
glasom, primjerice glas M, a rije¢i su majica, motor, motika, masla¢ak, more,
mladunée, maslina, mjehur itd., a za svaku toénu rije¢ u¢enik dobiva Zeton. (Cudina—
Obradovi¢, 1996) Citanje nije aktivnost kojom punimo ,,rupu® u satu ili nesto §to je
specificno samo za pocetak Skolovanja. Ono prati osobu do kraja Zivota jer se
svakodnevno susrece s Citanjem (Citanje novina, prometnih znakova, govor tijela...)
iako to ne primjecuje jer je toliko automatizirano i ukorijenjeno i ne shvacéa da, osim
$to slusa i govori, istovremeno i ¢ita. Citanje je vjestina, ali i sposobnost koju uz
pomo¢ odrasle osobe (ucitelja, odgojitelja, roditelja) savlada vecina govornika. Kako
bi se postigla najvisa razina Citanja, glatko i izrazajno Citanje, potrebno je provoditi
vjezbe Citanja, najprije glasnoga, a zatim Citanja u sebi, a posebice se naglasuje

razumijevanje procitanoga teksta.

,»(Glatko Citanje s razumijevanjem postiZe se potpunim automatiziranjem, tj. ,,nesvjesnim®,
automatskim odvijanjem procesa deSifriranja, i razvijanjem mnogostrukih strategija
razumijevanja koje se takoder postupno automatiziraju i primjenjuju spontano i nesvjesno.*

(Cudina—Obradovié, 2004, str. 21)

S druge strane, postoje i poteSkoce u Citanju koje se najcesce pojavljuju kod ucenika
u prvom i drugom razredu te ih je potrebno ukloniti ili barem smanjiti. (Visinko,
2014)

,Poteskoce se odnose na nedostatno razvijenu brzinu Citanja, pogrje$no dekodiranje rijeci,
nerazumijevanje znacenja procitanih rije¢i, nemoguénost povezivanja znacenja rijeci u
kontekstu recenice i teksta te Citanje bez potrebnih gramatickih stanki (nerazumijevanje

interpunkcije).* (Visinko, 2014, str. 53)

Djeca s potesko¢ama razumijevanja svakodnevno trebaju individualno organiziranu
vjezbu razumijevanja u trajanju dvadesetak minuta. Glasovna osjetljivost se u vecini
Skola zanemaruje jer se pretpostavlja kako je ona usvojena u predskolskom
razdoblju. No, istina je da se ona razvija sve do kraja Cetvrtoga razreda uz pomo¢
stalnih vjezbi i redovitog pracenja napretka djeteta. (Cudina—Obradovi¢, 2004) Ako
ucitelj uoci neke od navedenih pogreSaka u ve¢ tako ranoj fazi Citanja, potrebno je

viSe vremena i pozornosti posvetiti upravo ispravljanju tih pogresaka kako bi one s
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vremenom nestale. Od petog do osmog razreda pojavljuju se poteskoce kao $to su
zamuckivanje, nedostatna brzina ¢itanja u sebi i naglas, nerazumijevanje duzih rijeci
u tekstovima, nerazvijena sposobnost koncentracije itd. Nadalje, velik broj
nastavnika i ucitelja izrazili su nezadovoljstvo nastavnim sadrzajem hrvatskog jezika
jer smatraju da nema dovoljno vremena kako bi vjezbali Citanje na nastavi. Takoder,
izrekli su nezadovoljstvo koli¢inom vremena koje ucenici provode ¢itajuci kod kuce.
(Visinko, 2014) Upravo su ucitelji i nastavnici osobe koje bi trebale zainteresirati i
motivirati u¢enike za Citanje, a kasnije 1 pisanje, kako bi djeca u tome istinski uzivala
1 kako bi se radovali sadrzaju/stivu koji ukljucuje obradu lektire ili teksta iz Citanke.
A kako bi ucenik razvio svoj rjecnik, osim uz svakodnevno Citanje, potrebno je
provoditi razne leksicke vjezbe kao S§to su semanticke, etimoloske, rjeCotvorne,
frazeoloSke 1 rje¢nicke vjezbe. S druge strane, Visinko kaze da se ucenicki rjecnik
gradi ponajvise spontano i pod utjecajem razli¢itih izvora do kojih dolaze namjerno i
nenamjerno. Primjerice, provodenje mnogo vremena s odraslima, Citanje televizijskih
i internetskih sadrzaja itd. i otud proizlazi da je u€eni¢ki rje¢nik mnogo $iri nego $to
se obi¢no vjeruje (Visinko, 2014) te se potice 1 izrazito vazna djelatnost, a to je
aktivno sluganje. Covjek ponekad odustane od &itanja zbog npr. premalih slova ili
radi velikog broja tiskarskih pogresaka. Prema tome, lako odustane i od sluSanja
zbog loSe interpretacije, a da se to ne dogodi, ucitelji 1 odgajatelji trebaju pravilno,
svrhovito 1 u€inkovito izabrati tekst koji ¢e se posredovati. (Pavlicevic—Frani¢, 2005)
Najucinkovitije je zapoceti §to ranije s razvijanjem interesa za Citanje, a to znaci $to
bolje izabrati §tivo primjereno djecjoj dobi. Motivacija uvelike pridonosi pokretanju
ucenicke volje 1 radoznalosti kako bi se ostvarile zada¢e odgovarajuc¢e nastavne
jedinice. Ona je ujedno kratka, jasna, zanimljiva i jednostavna ucenicima, a pridonosi
zainteresiranost 1 zelju za daljnji rad. (Tezak, 1996) Za lakSe usvajanje umijeca
Citanja korisno je pjevati pjesmice koje sadrzavaju slova abecede, one pomazu djeci
pri zapamcivanju dijelova abecede 1 korisno je za djecu od Cetiri do pet godina.
Nadalje, odgajatelji u vrticu mogu ¢Eitati djeci i s djecom, ucitelji u skolama mogu
provoditi vjezbe pocetnoga Ccitanja, Citanja s razumijevanjem, brzoga Citanja,
interpretativnoga citanja, kreativnoga citanja itd. Koncentracija takoder ovisi o
Citanju, a neki od ¢imbenika koji je ometaju su zasigurno umor, nedostatak interesa
te neki vanjski (ucionica, stolac, vrata, prozori...) i unutra$nji (briga, ljubomora,
strah, tuga...) distraktori. (Pavi¢, Sirovica, 1995) Takoder, ucenike treba postepeno,

a kasnije Sto ¢eS¢e uvoditi u situacije u kojima se ostvaruje ¢itanje pomocu tehnickih
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sredstava i medija — CD-a, radija, TV-a i kasetofona te na taj naCin poticati
reproduktivnu govornu djelatnost, ¢itanje. Osim kognitivne aktivnosti, Citanje je i
psiholoska djelatnost zato jer zapocinje percepcijom ili zapazanjem, zatim slijedi
analiza ili ras¢lamba, uopcavanje ili sinteza, usporedba ili komparacija, logicko
zaklju€ivanje, pamcéenje i na kraju dolazi do razumijevanja poruke i znacenja
procitanoga teksta. Razni umjetnici slozili bi se s time da je Citanje i umjetnicka
djelatnost. Umjetnost rije¢i znaci lingvisti¢ki jezik, a Sire metajezi¢no znacenje
odnosi se na nacine oblikovanja jezika (strofe, stiha ili razne figure). Umjetnost rijeci
najcesce se primjenjuje u pisanom obliku, Sto znaci da ucenik samostalno Cita
dobiveni tekst bez obzira hoc¢e li do¢i do njegove interpretacije ili ne, dok
metajezicno nazivlje postaje vazno tek kad se o umjetnosti pocinje teoretski
promisljati. U odgoju i obrazovanju uloga medija, tj. posrednika najvaznija je za
odgojitelje 1 ucitelje jer svojim Citanjem 1 recitiranjem posreduju poetski pa prema
njihovoj interpretaciji nekog teksta ovisi i sama recepcija teksta. U¢enici mnogo puta
usmenim putem iznose svoja misljenja, stavove 1 zakljucke o procitanom djelu, ali to

takoder mogu iznijeti u pismenom obliku. (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005)

Razvoj ¢itanja zapocinje u prvom razredu osnovne Skole te prethodi ¢inu
pisanja. Ucitelj osmisljava i provodi aktivnosti kako bi u€enici Sifrirali i deSifrirali
abecedno nacelo. S druge strane, postoje poteSkoce kod djece koje se odrazavaju
tijekom citanja te ih je potrebno smanjiti ili u potpunosti otkloniti kako bi

interpretacija knjizevnog dijela bila uspjeSna, razumljiva i na kraju, shvatljiva.

2.1.4. Pisanje

»Pisanje je djelatnost izraZavanja vlastitih misli 1 osje¢aja sustavom znakova
koji se naziva pismo.“ (Bezen i Reberski, 2014, str. 20) Pismo predstavlja elemente
nekog jezika — glasove, slogove i rije€i te se njime prenose razlicite poruke. One se,
osim pismenim putem, mogu slati na razli¢ite nacine: pomorskim signalima,
Morseovim znacima itd. Prema tome, pisanje nije samo tehnika kojom piSemo slova,
vec 1 nacin izraZzavanja. Vrijednost napisane rijeci ne gledamo po grafi¢kom izgledu 1
oblikovanju, nego po onome S§to znaCi. Zato dijete, osim Sto savladava tehniku
pisanja, uci znacenje, oblik i funkciju slova i rijeci, a istodobno razvija i intelektualne
sposobnosti poput misljenja, zaklju¢ivanja i pamcéenja. (Bezen i Reberski, 2014)

Dakle, kako bismo neki sadrzaj uspjesno zabiljezili, trebamo ga razumjeti i prenijeti
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u pisani oblik. (Pavlicevi¢ — Frani¢, 2005) ,,Vjestina pisanja potpuno je nova
¢injenica u iskustvu ucenika.* (Visinko, 2010, str. 73) Osobito su osjetljiva djeca od
prvog do Cetvrtog razreda osnovne $kole jer je dijete naviklo na vrjednote govornoga
jezika (sugovornika), koje u pisanju ne moze upotrijebiti. (Visinko, 2010) Suvremena
psihologija utvrdila je kako pripreme za pisanje pocinju ve¢ u drugoj godini
djetetova zivota 1 tako razlikuje dvije etape pocetnog pisanja. Za prvu etapu
karakteristicno je predSkolsko razdoblje (od druge do Seste godine) jer se dijete
najprije izrazava Saranjem, a onda crtezima, a kasnije Ce istim pridavati vaznost i
neko znacenje. Dijete ¢e takoder ispricati znacCenje crteza koji je odraslima
nerazumljiv, stvoriti izmisljeno pismo te cak oponasati pisanje slova i brojki i glumiti
slanje poruka. Uciteljeva zadaca je uociti do koje mjere je dijete proslo ovu etapu u
kojoj pojedina djeca nauce neka ili sva slova te upotrebljavaju slovo kao oznaku za
glas. Gledanje i Citanje slikovnica uvelike pomazu kod otkri¢a slova pa tako djeca
kojima roditelji vise Citaju i pokazuju slikovnice, pokazuju visi stupanj poznavanja
slova u prvom razredu. Druga etapa traje sve do razvitka sposobnosti samostalnoga
stvaranja teksta u kojoj ucitelji, ali i roditelji uz pomo¢ pocetnice uce dijete pisati
sustavom metoda pocetnog Citanja i pisanja. Neke od ucestalih metoda su
prepisivanje (prepisuju se slova, rijeci, recenice i kraci tekstovi), dopunjavanje
djelomice napisanih recenica rijecima ili slikama (recenica se nadopunjuje rijeCima
koje nedostaju, umjesto crteza se dopisuju rijeci itd.), odgovori na pitanja (pismeno
odgovaranje na pitanja koja su napisana na plocu, plakat ili prozirnicu ili koja ucitelj
usmeno postavi) i diktati (utvrduje se to¢nost primitka glasova, primjena pravopisnih
pravila, sposobnost tocnog pamcenja i koncentracija paznje). (BeZen i Reberski,
2014) Cudina Obradovi¢ u knjizi Kad kraljevna pise kraljevicu kaze kako se pisanje
u predskolskom razdoblju, bas kao i Citanje, razvija u nekim tipi¢nim fazama i
oblicima te da se pismenost odnosi na stjecanje pojmova 1 temeljnih vjestina pisanja.
U svojem dijelu nabrojala je tipi¢ne faze postupnog razvoja pisanja: slikovno pismo,
pokus$aji pridavanja znaCenja, pokuSaji prikaza crtanjem, prelazak na pokuSaje
pisanja konvencionalnim oblicima, otkrivanje slova te prelazak na abecedno nacelo.
Prvoj fazi, slikovno pismo, djeca od dvije godine nadalje sluze se crtezom ili
Saranjem kako bi komunicirali. Njihov nadin izraZavanja nije nikome posebno jasan,
osim njima samima. Neka istrazivanja dokazala su kako se ve¢ i fazi Saranja moze
razlikovati crtanje i pisanje. U drugoj fazi djeca organiziraju vlastito Saranje i crtanje

u cjelinu koja ima znacenje. Tragovi na papiru donose poruku roditeljima i
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odgajateljima. Takoder, vazno je pohvaliti i ohrabrivati dijete kako bi i dalje imalo
motivaciju i volju za crtanje/Saranje. U tre¢oj fazi dijete postupno crtezom prica
pricu, neki pojam, dozivljaj ili rezultat. Dijete poc¢inje govoriti te lakSe komunicira s
odraslima i prenosi poruku. Za ¢etvrtu fazu karakteristian je prijenos crteza u nesto
Sto prica pricu jer djeca pokuSavaju prenijeti svoje misli i poruke na papir. U toj fazi
djeca pisu onako kako mogu. U petoj fazi dijete treba pomo¢ odrasle osobe kako bi
kopirao neko slovo i nacinio svoju kopiju. U zadnjoj fazi vecina djece pocinje
koristiti slovo kao oznaku sloga u rije¢i, a kao rezultat pocinju shvacati i
upotrebljavati slovo kao oznaku za glas. (Cudina — Obradovi¢, 2004) Zatim djeca
kre¢u u prvi razred i upoznaju abecedu i njena nacela. Kada se sustav slovnoga
biljezenja jednom usvoji i automatizira i kada se nauce gramaticko-pravopisna
pravila jezika, nastaje kreativno/stvaralacko pisanje. ,Stvaralas§tvo je medu
temeljnim pojmovima ¢ovjekove vrstne odredenosti.” (Gudelj-Velaga, 1990, str. 64)
Covijek je djelatno biée, prema tome, prvo mijenja svijet, a zatim i sebe. Ukljucujuéi
stvarala$tvo u svakodnevnu nastavu, uéenici ostvaruju mnostvo interakcijskih odnosa
jer razvijaju sebe, ali i druge ¢lanove u tom odnosu. (Gudelj-Velaga, 1990) Primjeri
kreativnog pisanja su pisanje na temu Sto bi bilo kad... bismo solili iz staklenke na
kojoj pise Secer, bismo mislili da je sir u omotu na kojem pise maslac, bismo mislili
da je sok u boci na kojoj pise ulje. (Cudina-Obradovi¢, 2004) Zatim neki stvaralacki
zadaci u kojima ucenici odabiru predmet koji je stvaran i njima drag te ga opisuju.
(Visinko, 2010) Na takve teme djeca mogu napraviti slikovnice, stripove ili osmisliti
igrokaze. Nadalje, djeca najbolje razumiju smisao teksta kada su ukljuceni u
aktivnosti u kojima mogu doZivjeti svakodnevni govor te ga prenijeti u pisani oblik.
(Cudina — Obradovié, 2004) Takoder, valja razvijati misao o vaznosti zapaZanja
stvari/osoba/prirode jer je svrha pisanja razvijanje ucenikove vjeStine promatranja i
izrazavanja zapazenog. (Visinko, 2010) Ucitelj je veoma vazna osoba u Zivotu
djeteta koji svakodnevno treba poticati i ohrabrivati uc¢enike kako bi se odvazili na
pisanje. Ono se provodi kao samostalna jezi¢na djelatnost u nastavi jezi¢noga
izrazavanja, a da bi djeca zapamtila slova i tehniku pisanja, uvjezbala abecedno
nacelo te da bi glatko pisala i razumijevala napisano, treba provoditi razne i efikasne
oblike pismenih vjezbi. Grafomotori¢ke vjezbe provode se u prvom razredu kao i
pisanja po diktatu, vjezbe rasc¢lambe i preoblike te receptivno-reproduktivne vjezbe
prepisivanja rije¢i i recenica. U skladu s djetetovim psihofizickim i kognitivnim

razvojem, provode se pravopisno-gramaticke vjezbe i vjezbe produktivnog pisanja.
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Pravopisno-gramaticke vjezbe povecavaju stupanj usvojenosti prakticnog i
teoretskog znanja pravopisne i gramaticke norme standardnog jezika na morfoloskoj,
fonoloskoj, sintakticnoj 1 leksickoj razini dok vjezbe produktivnog pisanja
obuhvacaju poznavanje stilisticke norme te znanje o nekom tekstu. Vjezbe pisanja
vecinom se provode u korelaciji s vjezbama slusanja, govorenja i Citanja. (Pavli¢evic¢
— Frani¢, 2005) Nakon §to dijete usvoji spomenute vjezbe, moze zapoceti s vlastitom
kreativnosc¢u pisanja. Cilj pisanja je osmisliti smisleni tekst, tzv. pismeni sastavak,
koji sadrzi uvodni, glavni 1 zavr$ni dio, a kako bi tekst imao smisla, potrebno je
slijediti plan aktivnosti. Prva aktivnost na koju osoba treba obratiti paznju jest
odredivanje naslova/teme pismenog sastavka. U prvom razredu temu najcesée zadaje
ucitelj jer uCenici nisu jo§ sposobni sami pronaci ili osmisliti temu/naslov. Ona mora
proizlaziti iz njihovih sposobnosti pisanja koji je dio Sireg izvedbenog programa.
Druga aktivnost koja vodi uspjeSnom sastavku jest planiranje kompozicije. U
pocetku pisanja preporucuje se slobodno pisanje na koji ucitelj ne prisiljava niti
ograniCava, ve¢ dijete treba napisati tekst koji odgovara njegovim poznavanjem
pravopisnih i gramatickih pravila te dozivljajima iz vlastitog Zivota. Treca aktivnost
sastoji se od ispravljanja i usavrSavanja sastavka. Ovdje dijete osvjeséuje primjenu
pravila za oblikovanje teksta te jezi¢nih pravila koje je naucio. Takoder, treba paziti i
na poruku koju sastavak nosi, a dodatno usavrSavanje i ispravljanje teksta ucenik
provodi samostalno nakon Sto je ucitelj pregledao pismeni uradak. Uciteljev zadatak
ovdje nije gotov. Naime, uceniku treba omoguciti sredstvo za ispravak teksta
(gumica i sl.) i uputiti ga na obracanje paznje na estetski izgled sastavka (ostecenje
papira ili izbjegavanje mrlja). Zadnja aktivnost koju bi bilo poZeljno pratiti kako bi
sastavak imao smisla jest njegova samokontrola, $to znaci da ucenik tijekom pisanja
preispituje jezicne pravilnosti teksta i1 jasnoce koju tekst sadrzi 1 nosi. Roditelji imaju
veliku ulogu od pocetka pisanja jer potiCu djetetovo samostalno pronalazenje
pogresaka, a potom 1 ispravljanja. ,,Oblikovanje teksta mukotrpan je proces i uci se
postupno.* (BezZen 1 Reberski, 2014, str. 23) Isto vrijedi 1 za govorenje i oblikovanje
misli usmenim putem (govorenjem). Kako bi izgovorena misao bila cjelovita i

precizno oblikovana, potrebno je mnogo vjezbe, truda i ustrajnosti.

Pisanje zahtjeva veliku motoricku 1 kognitivnu spremnost jer ono
podrazumijeva drzanje olovke, pisanje u crtovlje i prenoSenje misli, razmisljanja i

osjecaja pomocu pisma na papir. Postoje vjezbe koje pomazu u tom procesu te ih je
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vazno provoditi u razredu kako djeca u kasnijoj dobi ne bi imala teSkoc¢e u pisanju.
Cilj pisanja je osmisliti tekst koji je pravopisno i gramaticki tocan, sadrZi naslov te

razradu teme u tri vazna djela: uvod, glavni dio te zakljucak.
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3. SluSanje u nastavi Hrvatskoga jezika

Dva najvaznija dokumenta na kojima se zasniva nastava u osnovnim i
srednjim Skola su Nacionalni kurikulum nastavnih predmeta te Nastavni plan i
program. U Nacionalnom kurikulumu jasno su prikazana odgojno-obrazovna
oc¢ekivanja i ishodi djece i mladih osoba. Njime se odreduju ciljevi, struktura, svrha,
odgojno-obrazovni ishodi i razine njihove usvojenosti, ucenje i poucavanje,
povezanost s drugim nastavnim predmetima, odgojno-obrazovnim podru¢jima i
medupredmetnim temama te vrednovanje ishoda u predmetu. S druge strane,
Nastavnim planom i programom odreduje se plan nastavnog rada po predmetima i po
razredima (od 1. do 8. razreda), po tjednom i godiSnjem broju sati te ukupnom
tjiednom i godiSnjem broju sati. Zatim se odreduje plan izvannastavnih aktivnosti,
plan realizacije posebnih predmeta uéenja stranih i klasi¢nih jezika, plan dopunskog i
dodatnog rada te rad nastavnika. Program je strukturno odreden za svaki nastavni
predmet s napisanim ciljevima, zadacama, odgojno-obrazovnim sadrzajima i
rezultatima koje ucenik treba posti¢i u¢enjem u svakoj temi. Vise paznje posvetit
¢emo jezicnoj djelatnosti slusanju u nastavi Hrvatskoga jezika u nizim razredima
osnovne Skole (od prvog do Cetvrtog razreda) te usporediti ocekivana
postignuca/ishode ucenika na kraju odredene godine ucenja napisanih u
Nacionalnom kurikulumu s planom i programom za odredeno nastavno podrucje
napisanog u Nastavnom planu i programu za osnovnu $kolu. U Nacionalnom
kurikulumu sve su Cetiri jezi¢ne djelatnosti povezane u jednu domenu pod nazivom
Jezik i komunikacija koja obuhvaca ovladavanje jezi¢nim djelatnostima sluSanja,
govorenja, ¢itanja i pisanja te razvoj komunikacijske kompetencije na standardnome
hrvatskom jeziku. Ona obuhvata razvoj jezi¢ne, uporabne, strategijske i
drustvenojezi¢ne kompetencije, kompetencije razumijevanja i stvaranja tekstova
razli¢itih vrsta, razmjenu ideja, miSljenja 1 osje¢aja s drugima, sposobnost Citanja
tekstova, analiziranja i interpretacije teksta te izgradivanje svijesti o sebi 1 poStivanje
jezi¢nog identiteta. U Nastavnom planu i programu, razvoj slusanja pojavljuje se u
prvom razredu nastavnog podrucja Jezi¢no izrazavanje pod temom SluSanje i
govorenje. Kljucni pojmovi su slusanje 1 govorenje, dok su sluSanje sugovornika,
govorenje, recepcija krace sluSne poruke, saslusanje i primanje dulje sluSne poruke

kroz price i kroz interpretativno Citanje knjizevnih tekstova obrazovna postignuca.
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Ako spomenuta postignuc¢a iz NPiP-a usporedimo s nekim ishodima prvog razreda,
mozemo vidjeti da se ona podudaraju. Naime, ucenik prvog razreda trebao bi
izrazavati svoje osjecaje, misli 1 potrebe, poStovati pravila uljudnoga ophodenja,
slusati s razumijevanjem jednostavne govorne ili Citane tekstove, tocno izgovarati
glasove, rije¢i i recenice na temelju slusanoga teksta i jo§ mnogo drugih ishoda. U
drugom razredu u Jezinom izrazavanju pod temom SluSanje sugovornika i
govorenje — telefonski razgovor, pojavljuje se razvoj sluSanja. Klju¢ni pojmovi su
govornik 1 sugovornik, dok su obrazovna postignu¢a uljudno razgovarati i sluSati
sugovornika u telefonskom razgovoru, razlikovati razgovor i telefonski razgovor te
postavljati i odgovarati na pitanja. Slusanje se takoder javlja u Medijskoj kulturi pod
temom Filmska pric¢a gdje su kljuéni pojmovi filmska prica, slijed dogadaja i lik u
filmu. Obrazovna postignuc¢a su primanje primjerenih djecjih filmova, zamijetiti i
odrediti slijed dogadaja u filmu, ispricati filmsku pri¢u kratkoga crtanoga filma i
razlikovati glavne i sporedne likove u filmu. Na taj nacin ucenici vjezbaju slusanje
slusaju¢i druge ucenike kako prepriavaju filmsku radnju, takoder i za vrijeme
gledanja filma, odnosno slusanja. Ovo je dobar primjer aktivnog sluSanja ucenika u
kojem, samo slusajuci i bez gledanja u film, mogu prepricati radnju, odrediti glavne i
sporedne likove te njihove osobine. Ishodi u¢enja prema Nacionalnom kurikulumu za
ucenike drugog razreda, izmedu ostalog, su i sluSanje kratkih tekstova jednostavnih
struktura s razumijevanjem te odgovaranje na pitanja o tekstu. Ucenik moZe sluSati
neki audiovizualni zapis (film), govor predavaca ili govor glumaca. U tre¢em razredu
ucenici imaju nesto teze 1 naprednije zadatke koji se tiCu samog slusanja. Naime,
ucenici odraduju samostalni govorni nastup, a zatim razgovaraju o tome. Obrazovna
postignuéa koja se ticu ove teme su razlikovanje samostalnog govornog nastupa
(monologa) od dijaloga, uljudno i prikladno sudjelovati u svakodnevnim razli¢itim
dijaloskim komunikacijskim situacijama, ostvariti kra¢i samostalni govorni nastup te
zamijetiti ulogu neverbalne komunikacije. U Kurikulumu se kao jedan od ishoda
vezanog za sluSanje u tre¢em razredu naglaSava, osim aktivnog sluSanje testova
jednostavnih struktura, sto je nalik na ishod drugog razreda, prepri¢avanje slusanoga
teksta. U NPiP-u za Cetvrti razred uopée se ne spominje razvijanje slusanja, dok
Kurikulum, kao jedan od ishoda, definira sluSanje teksta, njegovo prepri¢avanja i
izdvajanje klju¢nih rije¢i. U prvom, drugom, tre¢em i Cetvrtom razredu slusanje se
spominje vrlo rijetko i u vrlo malim koli¢inama u Nastavnom planu i programu dok

je u Nacionalnom kurikulumu sluSanju posvecen cijeli jedan ishod. Velika je
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moguénost da se razvijanje slusanja podrazumijeva i da ga ne treba posebno razvijati
jer ¢ovjek, ako ima uredno razvijen sluh, stalno nesto slusa i osluskuje. Ljudi Cesto
izjednacuju sluSanje i aktivno slu$anje u nastavi. Pasivno sluSanje podrazumijeva
slusanje osobe koja drzi govor ili predavanje, uz minimalnu aktivnost slusac¢a, dok
aktivno slusanje znaci da slusaci postavljaju razna pitanja, sugestije, izrazavaju svoja
miSljenja ili ideje, a govornik ili predavac¢ istovremeno razgovara s njima, postavlja
razna potpitanja te ih ukljucuje u svoj nastup i razgovor. Svrha aktivnog sluSanja jest
vea 1 brza mogucnost zapamcivanja podataka i1 novih informacija vodenih
obostranim raspravljanjem o nekom sadrzaju ili temi. Aktivni slusa¢i uzive se u
vlastitu ulogu i pokusavaju biti ravnopravni s govornikom. Nazalost, Nastavni plan i
program po kojem rade sve osnovne Skole u Republici Hrvatskoj ne pruza dovoljno
mogu¢énosti pomocu kojih bi ucenici bili potaknuti na aktivno slusanje. Vecu paznju
pridaju jeziku, knjizevnosti i medijskoj kulturi, negoli jezicnom izrazavanju, tj.
slusanju i govorenju. Suprotno tome, Nacionalni kurikulum definira ishode (ovisno o
kojem razredu je rije¢) koji ukljuCuju aktivno slusanje te govorenje, primjerice,
slusanje tekstova razli¢itih duljina njihova interpretacija itd. Cesto se zaboravlja kako
sluSanje treba uciti, razvijati i njegovati od samog pocetka zivota jer je upravo ono
glavni vodi¢ kroz cjelozivotno obrazovanje. Ispravno sluSanje osnova je uspjeSnog
govora, Citanja te pisanja. Mnogi psiholozi smatraju kako je prva godina zZivota ono
kritino razdoblje u kojem se uspostavlja sluSna osjetljivost, ali 1 spremnost na
usvajanje razli¢itih zvukova. U dana$nje vrijeme rijetko se prihvaca misljenje da je
zaprijeCenost razvoja u prvoj godini Zivota nenadoknadiv gubitak. (Cudina—
Obradovi¢, 1996) Naime, roditelji moraju posebno brinuti o slu$nom zdravlju djeteta
kako bi se kasnije, tijekom Skolovanja, mogao razvijati i napredovati. Iako odgojno-
obrazovne ustanove ne pruzaju dovoljno paznje, vremena i1 zadataka za razvijanje
sluSanja, roditelji mogu uvelike pomo¢i u tome na nacin da rade razlicite vjeZbe kod
kuce. Primjerice, sluSanje razli¢itih glazbenih instrumenata koji proizvode razlicite
zvukove. Suskalice, bubnjevi i plasti¢ne posude samo su neki od primjera koje mogu
napraviti kod kuce i pazljivo osluskivati njihove zvukove. (Cudina — Obradovié,
1996) Osim $to vjezbaju aktivno slusanje, djeca vjezbaju i motoriku ruku, §to im
uvelike olakSava pisanje. Takoder, zanemaruju se aktivnosti kojima se potice
slusanje od najranije dobi. Ponekad roditelji misle da ih djeca ne Cuju jer ne zele
napraviti ono §to je trazeno od njih. Zapravo, ona ih vrlo dobro ¢uju jer imaju

razvijen govorni sluh, ali svjesno i aktivno ne slusaju. Sli¢no tome dogada se i u
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razredima. Poducavajuci djecu, ali i studente, ucitelji 1 profesori ¢esto imaju osjecaj
da ih djeca, odnosno studenti, ne dozivljavaju, ne odgovaraju na postavljenja pitanja
niti ne iznose vlastite stavove 1 miSljenja. U danaSnjem obrazovanju upravo je u tome
problem, dakle, neadekvatno aktivno slusanje u odgojno — obrazovnim ustanovama,
a koje je zapocelo jo$ u najranijoj djetetovoj dobi. Prema tome, teSko je ocekivati
promjenu ucenicke pasivnosti U aktivno djelovanje ako obrazovni sustav ne
posveéuje vise paznje razvoju slusanja i govorenja. Cesto se smatra kako dijete ¢uje i
slusa samo od sebe i kako nema potrebe za njegovo daljnje razvijanje i napredovanje.
Unato¢ tome, roditelji, odgojitelji, udlitelji i nastavnici trebali bi koristiti i
upotrebljavati razli¢ite aktivnosti za poticanje aktivnog sluSanja u nastavi. Trebali bi
se osvrtati na osluskivanje uéeniCkih zanimanja, potreba, ali i poteskoca kako bi
uspjesno slusali, prvo sebe, a zatim i1 druge. ,,I jo§ nesto, ne manje vazno: svi mi, koji
se bavimo djecom (roditelji, odgajatelji, ucitelji) trebali bismo paziti da svoje
ambicije 1 neostvarene ciljeve ne ostvarujemo preko djece.* (Slunjski, 2013, str. 29)
Sto znaci da trebamo osluskivati djetetove potrebe, a ne vlastite te se time voditi u

Skolstvu i1 obrazovanju.
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4. Istrazivanje

4.1. Opis uzorka istrazivanja

Istrazivanje o razliitim pristupima poticanja aktivnog sluSanja u nastavi
hrvatskoga jezika kod djece mlade Zivotne dobi provedeno je u dvije osnovne Skole u
Republici Hrvatskoj. U istrazivanju je sveukupno sudjelovalo 119 ucenika tre¢ih
razreda osnovnih Skola. U osnovnoj Skoli Marija Bistrica u Mariji Bistrici,
sudjelovala su dva treca razreda s ukupno 33 ucenika, tj. 27,7 %, dok su u Osnovnoj
skoli Zuti brijeg u Zagrebu, sudjelovala Getiri razreda s ukupno 86 uéenika, tj. 72, 3
%. Od ukupnog broja ispitanih ucenika, sudjelovala su 67 djecaka, tj. 56,3 % te 46
djevojcica, tj. 38,7 %, dok se 6 ucenika nije izjasnilo o spolu, tj. 5 %. O zakljuénim
ocjenama (od 1 do 5) na kraju drugog razreda, od ukupnih 119 ucenika, 113 ih je
odgovorilo, odnosno 95 %, dok se 6 ucenika, tj. 5 % nije izjasnilo o ocjeni. Nijedan
ucenika nije imao negativnu ocjenu (1), dvoje ucenika imalo je ocjenu dovoljan (2),
tj. 1,7 %, Cetvero ucenika imalo je ocjenu dobar (3), tj. 3,4 %, 31 ucenik imalo je
ocjenu vrlo dobar (4), tj. 26,1 % te je ocjenu odli¢an (5) imalo 76 ucenika, tj. 63, 9
%. O tome koliko vole nastavu hrvatskog jezika, 10,1 % ucenika odgovorilo je da
nimalo ne voli nastavu hrvatskoga jezika, 6,7 % ucenika odgovorilo je da ponekad
voli nastavu, 16 % ucenika odgovorilo je dan niti voli, niti ne voli, dok je 34,5 %
ucenika reklo da Cesto voli nastavu hrvatskoga jezika. 32,8 % ucenika obozava

nastavu hrvatskoga jezika.

Tablica 1. Prikaz broja ispitanika po mjestu stanovanja

MJESTO STANOVANJA | BROJ ISPITANIH | POSTOTAK
UCENIKA

MARIJA BISTRICA 33 27,7 %

ZAGREB 86 723 %

UKUPNO 119 100 %
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Tablica 2. Prikaz broja ispitanika prema spolu

SPOL BROJ ISPITANIH | POSTOTAK
UCENIKA

M 67 56,3 %

Z 46 38,7 %

NEIZJASNJENO 6 5 %

UKUPNO 119 100 %

Tablica 3. Prikaz broja ispitanika o zaklju¢nim ocjenama na kraju drugog razreda iz
nastavnog predmeta Hrvatski jezik

OCJENA BROJ ISPITANIH | POSTOTAK
UCENIKA

1 0 0%

2 2 1,7 %

3 4 3,4 %

4 31 26,1 %

5 76 63,9 %

NEIZJASNJENO 6 5 %

UKUPNO 119 100%
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Tablica 4. Prikaz broja ispitanika o tome koliko vole nastavu hrvatskoga jezika u
skoli

BROJ BROJ ISPITANIH | POSTOTAK
UCENIKA

1 12 10,1 %

2 8 6,7 %

3 19 16 %

4 41 34,5 %

5 39 32,8 %
UKUPNO 119 100 %

4.2. Opis instrumenta istrazivanja

Da bi se ostvarili ciljevi ovoga istrazivanja, napravljen je kratak ispitni listi¢
koji je proveden medu ucenicima tre¢ih razreda u dvije osnovne $kole u Republici
Hrvatskoj te kratak ulomak iz knjige Kljuci¢ oko vrata. Ispitni listi¢ sastoji se od 10
pitanja. U prvom pitanju trebali su odgovoriti kojoj osnovnoj Skoli pripadaju, a u
drugom izabrati spol (M - musko, Z — Zensko). U treéem pitanju trebali su izabrati
koju ocjenu (od 1 do 5) su imali na kraju drugog razreda, a u ¢etvrtom pitanju trebali
su razmisliti 1 zaokruZiti koliko vole nastavu hrvatskoga jezika brojevima od 1 do 5,
gdje 1 zna¢i da nimalo ne vole nastavu hrvatskoga jezika, a broj 5 oznacava da
obozavaju nastavu hrvatskoga jezika. Ostalih 6 zadataka odnosilo se na odgovore
nakon sluSanja kratkog ulomka iz knjige Kljuci¢ oko vrata. U petom zadatku trebali
su nadopuniti recenicu, tj. jednom rijecju odgovoriti da je Maja glavni lik u tom
ulomku. Zaokruziti to¢an odgovor cilj je Sestoga zadatka. Ucenici su trebali izabrati
tocno rjeSenje u recenici: Djevojcica je kljucasica/nekljucasica. Sljedeci zadatak
odnosio se na djevoj¢icu Maju, a pitanje se odnosilo na djevojCicu 1 njezinu zelju za
klju¢em. Osmo pitanje nadovezalo se na prethodno te su ucenici trebali napisati S
¢ime je djevojcica usporedila kljuci¢ i1 zasto bas s time. U devetom zadatku opet su

trebali nadopuniti recenicu s razlicitim poslovima koje je Maja radila kod kuce
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iS¢ekujuci tatu. U zadnjem zadatku ucenicima su bile ponudene 3 fotografije, a
njihov zadatak bio je zaokruziti slovo ispred fotografije za koju su mislili da je to¢na,
a istovremeno odgovora na pitanje: Umjesto kljuceva, djevojCica je od tate dobila...
Za istrazivanje odabran je ulomak iz knjige koji pripada popisu obaveznih knjiga za
lektiru Cetvrtog razreda, Kljuci¢ oko vrata. Cilj ovog istrazivanja bio je istraziti u
kolikoj mjeri ucenici aktivno i pazljivo sluSaju ono S§to im se Cita, ali na drugacije
nacine. Jedan od nacina bio je izrazajno Citanje teksta bez ikakve aktivnosti ucenika.
U sljede¢em primjeru Citanja ucenici su slusali odlomak poput pricanja price uz geste
1 mimike, a tre¢i nacin nazivao se dijalosko ¢itanje u kojem su ucenici, nakon

nekoliko procitanih reenica, usmeno odgovarali na postavljenja pitanja o tekstu.

4.3. Ciljevi istrazivanja

Temeljni cilj ovog istrazivanja bio je utvrditi na koji nacin poticati u¢enike na
aktivno slusanje u nastavi hrvatskoga jezika medu djecom mlade Skolske dobi te

utvrditi razlikuju li se odgovori kod djece mlade $kolske dobi s obzirom na spol.
Iz navedenog cilja istrazivanja proizlaze sljede¢i problemi:
1. Ispitati sposobnost aktivnog sluSanja kod djece mlade Skolske dobi.

2. Ispitati sposobnost aktivnog sluSanja kod djece mlade skolske dobi s obzirom na

spol 1 Skolu.

3. Ispitati postoji li razlika u rezultatima ucenika s obzirom na ocjenu iz Hrvatskoga

jezika i stav prema Hrvatskom jeziku.

4.4. Hipoteze istrazivanja

U skladu s navedenim ciljem i problemima istraZzivanja postavljene su

sljedece hipoteze:

1. Ocekuje se da ucenici mlade Skolske dobi postizu dobre rezultate u testu

aktivnoga slusanja jer su takvom nacinu propitivanja cesto izloZeni.
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2. Ocekuje se statisticki znacajna razlika kod djece mlade Skolske dobi s obzirom na
spol, §to znaCi da ¢ée djevojCice aktivnije slusati od djecaka jer su u toj dobi
komunikativnije i spremnije na suradnju u nastavi. S druge strane, ne ocekuje se
statisticki znacajna razlika u odgovorima izmedu ucenika s obzirom na mjesto iz

kojeg dolaze, a to su Marija Bistrica i Zagreb.

3. Ocekuje se da postoji statisticki znacajna razlika u rezultatima ucenika s obzirom
na ocjenu iz Hrvatskoga jezika i stav prema Hrvatskome jeziku kao nastavnome
predmetu. Naime, o¢ekuje se da uéenici koji imaju bolju ocjenu te ucenici koji imaju
pozitivniji stav prema Hrvatskome jeziku kao nastavnome predmetu ujedno postizu i

bolje rezultate.

4.5. Rezultati istrazivanja

Prvi cilj ovog istrazivanja bio je ispitati sposobnost aktivnog slusanja kod
djece mlade Skolske dobi. U ovom istraZivanju sudjelovali su ucenici tre¢ih razreda
iz dvije osnovne $kole u Republici Hrvatskoj. Kako bi se uvidjela sposobnost
aktivnog slusanja kod djece, ucenicima je postavljeno 6 zadataka vezanih uz tekst
koji su najprije sluSali. Kao S$to je navedeno u poglavlju Opis instrumenta
istrazivanja, peti zadatak podrazumijevao je odgovor samo s jednom rijecju. U
Sestom zadatku trebali su zaokruziti toan odgovor. U sedmom zadatku trebali su
obrazloziti odgovor na pitanje: Zasto je djevojcica htjela imati kljuci¢? U osmom
zadatku ucenici su takoder morali odgovoriti 1 obrazloziti odgovor na pitanje: S cime
je (Maja) usporedila kljuci¢c i zasto? Deveti zadatak podrazumijevao je
nadopunjavanje re€enice, dok su u zadnjem zadatku bile ponudene fotografije
odgovora te su ucenici trebali izabrati jedan odgovor i zaokruziti slovo ispred

pripadajuce fotografije.
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Grafikon 1. Prikaz tocnih i netocnih odgovora na 5. pitanje (Glavni lik u ovom
ulomku iz knjige Kljuci¢ oko vrata je?) u radnom listi¢u
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Grafikon 2. Prikaz tocnih, netocnih i neodgovorenih odgovora na 6. pitanje
(Zaokruzi tocan odgovor! Djevojcica je kljucasica/nekljucasica.) U radnom listi¢u
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Grafikon 3. Prikaz tocnih, netocnih, polovicnih i neodgovorenih odgovora na 7.
pitanje (Zasto je djevojcica htjela imati kljuci¢?) u radnom listicu
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Grafikon 4. Prikaz tocnih, netocnih, polovicnih i neodgovorenih odgovora na 8.
pitanje (S cime ga je usporedila? Zasto bas s tim?) u radnom listicu
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Grafikon 5. Prikaz tocnih, netocnih, polovicnih i neodgovorenih odgovora na 9.
pitanje (IS¢ekujuci tatu, bila je zauzeta radeci?) u radnom listicu
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Grafikon 6. Prikaz tocnih, netocnih i neodgovorenih odgovora na 10. pitanje
(Zaokruzi tocan odgovor? Umjesto kljuceva, djevojcica je od tate dobila?) u radnom
listicu
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Rezultati su pokazali kako je veéina ucenika (96,9 %) na peto pitanje

odgovorila tocno pa su tako znali da je Maja glavni lik u kratkom ulomku iz romana
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Kljuci¢ oko vrata koji su slusali, dok je samo 3,4 % ucenika pogresno odgovorila
(Grafikon 1.) Nadalje, u sljede¢em grafikonu (Grafikon 2.) rezultati su pokazali da je
10,9 % ucenika pogresno odgovorilo, dok je 86,6 % to¢no odgovorilo na Sesto
pitanje da je Maja joS uvijek nekljucasica i time pokazali svoje aktivno slusanje. 2,5
% ucenika nije odgovorilo na Sesto pitanje. Rezultati odgovora na sedmo pitanje
(Grafikon 3.) po prvi puta prikazuju polovi¢ne odgovore. Naime, 58 % ucenika je na
pitanje zasto je djevojcica htjela imati kljuci¢, odgovorila polovi¢no, odnosno, nije
napisalo potpuni zadovoljavaju¢i odgovor. Neto¢no je odgovorilo 18,5 % ucenika, a
tocno 20,2 % ucenika, dok 3,4 % ucenika uopce nije odgovorilo na to pitanje.
Rezultati odgovora na osmo pitanje (Grafikon 4.) pokazali su kako je 37,8 % ucenika
neto¢no odgovorilo, polovi¢no 17,6 %, tocno 30,3 %, a 14,3 % ucenika nije uopce
odgovorilo na to pitanje. Rezultati devetog pitanja (Grafikon 5.) pokazuju kako je 4,2
% ucenika neto¢no odgovorilo, dok je tocno odgovorilo njih 77,3 %. 11, 8 % ucenika
dalo je polovi¢an odgovor, a 6,7 % nije uopée dalo odgovor. Rezultati posljednjeg
pitanja (Grafikon 6.) pokazali su kako je samo 1,7 % ucenika odgovorilo neto¢no,
dok je velika veéina (96,6 %) odgovorilo tocno, a mali postotak ucenika (1,7 %) nije

nista odgovorio.

Nadalje, ukupan broj bodova koju su ucenici mogli dobiti rjeSavajuéi 6
zadataka (od 5. do 10., ukljucujuéi i 5.) je 18 jer je svaki to¢an odgovor iznosio 3
boda, polovican 2 boda, a neto¢an 1 bod. Najbolji rezultat iznosio je 2,96 na
posljednjem, desetom pitanju u kojem su trebali zaokruziti tocan odgovor, odnosno
fotografiju to€nog odgovora (knjiga, poljubac ili koturaljke.) Na to su pitanje ucenici
i najbolje odgovorili. Najlosiji rezultat ucenic¢kih odgovora iznosio je 1,91 na osmo
pitanje gdje su trebali objasniti s ¢ime je djevojcica (Maja) usporedila kljuci¢ i zasto
bas s time. Na to su pitanje ucenici najloSije odgovorili. U pitanjima na
zaokruzivanje ili dopunjavanje recenica jednom rijecju uc€enici postizu vrlo dobre
rezultate jer su upoznati i naviknuti na takvu vrstu pitanja na nastavi, dok na pitanja u
kojima trebaju obrazloziti neki odgovor i gdje samostalno dolaze do zakljucka, teze
odgovaraju jer se takva vrsta pitanja rjede koristi U nastavi pa ucenici nisu dovoljno

uvjezbani, pripremljeni ni spremni za davanje takvih odgovora.
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Grafikon 7. Prikaz rezultata odgovora na 5., 6., 7., 8., 9., i 10. pitanje iz teksta
prikazanih brojem
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Prva hipoteza koja ocekuje da ucenici mlade $kolske dobi postizu dobre
rezultate u testu aktivnoga slusanja jer su takvom nacinu propitivanja ¢esto izlozeni
je potvrdena jer je veéina ucenika tocno odgovorila na ponudena pitanja i time
postigla dobre rezultate na testu. 96,6 % ucenika je na peto pitanje to¢no odgovorilo,
dok je na Sesto pitanje 86,6 % ucenika to¢no odgovorilo. Na sedmo i osmo pitanje
slabija je rjeSivost, zbog gore navedenih razloga, a to je 20,2 % i 30,3 %, dok je na
deveto i deseto pitanje velik broj ucenika to¢no odgovorilo, 77,3 % te 96,6 %.
Rezultati odredenih pitanja (od petoga do desetoga pitanja) vrlo su dobri i redom
iznose 2,93, 2,77, 2,01, 1,91 te 2,96. Kako je to¢an odgovor iznosio 3 boda, rezultati
pokazuju veliku to€nost pri rjeSavanju zadataka zato jer su na taj nacin Cesto

propitivani.

Drugi cilj ovog istrazivanja bio je ispitati sposobnost aktivnog sluSanja kod
djece mlade Skolske dobi s obzirom na Skolu i spol. Kako bi se uvidjela razlika u
sposobnostima aktivnog sluSanja uzimaju¢i u obzir $kolu i spol, pomocu Mann
Whitneyevog testa ustanovilo se da nema razlike u sposobnostima aktivnoga slusanja

kod djece mlade $kolske dobi s obzirom na $kolu (OS Marija Bistrica/OS Zuti
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brijeg), ali postoji statistiCki znacajna razlika u sposobnostima aktivnoga slusSanja
kod djece mlade Skolske dobi s obzirom na spol. Naime, ona postoji kod sedmog i
osmog pitanja. U sedmom pitanju, veéi postotak djevojcica (61,33 %) tocno je
odgovorilo na pitanje u kojem su trebali napisati razloge zasto Maja (glavni lik u
knjizi) zeli imati kljuci¢, dok je manji postotak, 50,38 % djecaka, to¢no odgovorilo
na to pitanje. S druge strane, 53,25 % djecaka to¢no je odgovorilo na osmo pitanje,
dok je manji postotak djevojcica, tj. 41,33 %, tocno odgovorilo na pitanje gdje su
trebali napisati stvar s kojom je Maja usporedila kljuci¢ te dati odgovor na pitanje

zasto bas s tim.

Grafikon 8. Statisticki znacajna razlika u sposobnostima aktivnoga slusanja na 7.
pitanje (Zasto je djevojcica htjela imati kljuci¢?) s obzirom na spol
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Grafikon 9. Statisticki znacajna razlika u sposobnostima aktivnoga slusanja na 8.

pitanje (S ¢ime ga je usporedila? Zasto bas s tim?) s obzirom na spol
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Druga hipoteza koja oc¢ekuje da postoji statisticka znacajna razlika kod djece mlade
Skolske dobi s obzirom na spol, §to znaci da ¢e djevojcCice aktivnije slusati od djecaka
jer su u toj dobi komunikativnije i spremnije na suradnju u nastavi te da se ne
ocekuje statisticki znaCajna razlika u odgovorima izmedu ucenika s obzirom na
mjesto iz kojeg dolaze, a to su Marija Bistrica i Zagreb, djelomi¢no je potvrdena jer
dobiveni rezultati pokazuju statisticki znac¢ajnu razliku s obzirom na spol u samo dva
pitanja (sedmo i osmo pitanje) u kojima su djevojéice bolje odgovorile na sedmo
pitanje, a djecaci na osmo pitanje. U preostalim odgovorima razlika ne postoji, dakle,
i djecaci i djevojcice podjednako su odgovorili na postavljena pitanja. Djevojcice su
bolje odgovorile, tj., obrazlozile svoj odgovor na samo jedno pitanje iz teksta o tome
za$to je djevojCica (Maja) htjela imati kljuci¢. Same su doSle do zakljucka slusajuci
cijeli tekst te su na sedmo pitanje odgovorile bolje od djecaka. S druge strane, djecaci
su bolje odgovorili na osmo pitanje u kojem su trebali napisati stvar s kojom je Maja
usporedila kljuci¢ 1 zaSto bas s time. Djecaci su napisali to¢nije obrazlozenje i time
bolje rijesili osmo pitanje. Takoder, dobiveni rezultati pokazali su kako ne postoji
statisticki znacajna razlika kod djece mlade Skolske dobi s obzirom na mjesto
stanovanja, a to znaci da su nije bilo boljih ili lo8ijih odgovora ucenika koji zive u
Mariji Bistrici, odnosno u Zagrebu.
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Treéi cilj ovog istrazivanja bio je ispitati postoji li razlika u rezultatima
ucenika s obzirom na ocjenu iz Hrvatskoga jezika i stav prema Hrvatskome jeziku.
Ucenici su na radnom listi¢u trebali zaokruziti broj od 1 do 5, ovisno o zaklju¢noj
ocjeni na kraju drugoga razreda iz predmeta Hrvatski jezik te zaokruziti broj od 1 do
5 koliko vole nastavu hrvatskoga jezika, gdje broj 1 oznacava da nimalo ne vole
hrvatski jezik, a broj 5 prikazuje da jako vole nastavu hrvatskoga jezika. Rezultati su
pokazali kako vec¢ina uCenika ima visoku ocjenu iz Hrvatskog jezika, odnosno, 63,9
% ucenika ima odli¢nu ocjenu (5), 26, 1 % ucenika ima ocjenu vrlo dobar (4), 3, 4 %
ucenika ima ocjenu dobar (3) te ocjenu dovoljan (2) ima 1,7 % ucenika. Niti jedan
ucenik nije imao zaklju¢nu ocjenu nedovoljan (1). 5 % ucenika nije se izjasnilo o
svojoj ocjeni. O tome vole li nastavu hrvatskog jezika, 32, 8 % ucenika odgovorilo je
da je jako voli (broj 5), 34,5% ucenika izjasnilo se da nastavu hrvatskoga jezika vole
(broj 4), 16 % ucenika reklo je da nastavu hrvatskoga jezika niti vole niti ne vole
(broj 3), 6,7 % ucenika odgovorilo je da je ne vole (broj 2), dok je 10,1 % ucenika

reklo da nimalo ne voli nastavu hrvatskoga jezika (broj 1).

Tre¢a hipoteza koja ocekuje da postoji statisticki znaajna razlika u
rezultatima ucenika s obzirom na ocjenu iz Hrvatskoga jezika i stav prema
Hrvatskome jeziku kao nastavnome predmetu, tj. ocekuje se da ucenici koji imaju
bolju ocjenu te ucenici koji imaju pozitivniji stav prema Hrvatskome jeziku kao
nastavnome predmetu ujedno postizu i bolje rezultate. Ova hipoteza nije potvrdena.
Dakle, nema statisti¢ki znacajne razlike u rezultatima uéenika s obzirom na ocjenu iz
Hrvatskoga jezika kao nastavnoga predmeta te stava prema Hrvatskome jeziku.
Kruskall Wallisov test pokazao je kako ucenici koji imaju dobre ocjene i pozitivan
stav prema Hrvatskom jeziku ne postizu bolje rezultate od onih ucenika koji imaju
loSije ocjene i negativniji stav. Tj., uCenici koji imaju slabije ocjene (dovoljan ili
dobar) te negativniji stav prema Hrvatskome jeziku, mogu posti¢i i bolje rezultate.
Prema tome, visa ocjena i pozitivan stav ne utje¢u na bolje rezultate iz Hrvatskoga

jezika kao nastavnoga predmeta.
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5. Zakljucak i rasprava

U ovom istrazivanju temeljni cilj bio je utvrditi sposobnost aktivnog slusanja
kod djece mlade skolske dobi te utjece li spol i skola na aktivno sluSanje u nastavi
hrvatskoga jezika. Istrazivanje je provedeno u dvjema Zupanijama, u Krapinsko-
zagorskoj u mjestu Marija Bistrica u istoimenoj Skoli te u Zagrebackoj Zupaniji u
$koli Zuti brijeg. Ispitanici su bili ulenici treé¢ih razreda osnovnih $kola koji su
najprije trebali slusati tekst, a zatim ispuniti radni listi¢ dobiven nakon slusanja
teksta. On se sastojao od nekoliko pitanja vezana za spol, ime osnovne $kole, koju
ocjenu su imali na kraju drugoga razreda te vole li nastavu hrvatskoga jezika.
Sljedecih Sest pitanja bila su vezana za tekst koji su slusali. U nekim pitanjima trebali
su zaokruziti to¢an odgovor, u nekim nadopuniti reenicu ili obrazloziti svoj
odgovor. U zadnjem zadatku bile su ponudene fotografije odgovora, a ucenici su
trebali zaokruziti slovo ispred to¢nog odgovora (fotografije). S obzirom na temeljni
cilj istrazivanja, postavljena su tri problema. Prvi problem bio je ispitati sposobnost
aktivnog slusanja kod djece mlade Skolske dobi. U skladu s tim problemom
postavljena je jedna hipoteza u kojoj se ocekuje da veéina djece ima sposobnost
aktivnog slusanja te je ona potvrdena. Rezultati su pokazali kako je velika ve¢ina
ucenika tocno odgovarala na postavljena pitanja, unato¢ tome Sto su neki imali
poloviéne odgovore ili §to uopce nisu odgovorili na pitanje. Drugi problem bio je
ispitati sposobnost aktivnog sluSanja s obzirom na Skolu 1 spol. U skladu s
navedenim problemom postavljena je hipoteza kojom se o¢ekuje da ¢e djevojcice biti
uspjesnije u rjeSavanju zadataka te da ne postoji razlika u odgovorima s obzirom na
mjesto iz kojeg ucenici dolaze, Marije Bistrice ili Zagreba. Rezultati istrazivanja
pokazali su da postoji statisticki zna¢ajna razlika s obzirom na spol samo u sedmom
I osmom pitanju na radnom listi¢u, §to znaci da su djevojéice i djeCaci podjednako
uspjesni U rjeSavanju preostalih pitanja, osim u osmom gdje su djecaci bili bolji te u
sedmom pitanju gdje su djevoj€ice bile bolje u odgovoru. U preostalim pitanjima
nema razlike izmedu djecaka i djevojCica u odgovorima na pitanja. Prema tome,
hipoteza je djelomi¢no potvrdena. Tre¢i problem bio je ispitati postoji li statisticki

znacajna razlika u rezultatima uc€enika s obzirom na ocjenu iz Hrvatskoga jezika i
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stav prema Hrvatskome jeziku. U skladu s tim problemom postavljena je hipoteza u
kojoj se ocekuje kako postoji statisticki znaCajna razlika s obzirom na ocjenu iz
Hrvatskoga jezika i stav prema Hrvatskome jeziku kao nastavhom predmetu, tj.
ocekuje se da ucenici koji imaju bolju ocjenu te ucenici koji imaju pozitivniji stav
prema Hrvatskome jeziku kao nastavnome predmetu postizu ujedno i bolje rezultate.
Rezultati istrazivanja pokazali su kako ucenici koji imaju vrlo dobre ili odlicne
ocjene iz nastavnog predmeta Hrvatski jezik te veoma pozitivan stav prema
Hrvatskome jeziku, ne postizu ujedno i bolje rezultate od onih u¢enika koji imaju
slabije ocjene i negativniji stav. Dakle, hipoteza nije potvrdena. Bolja ocjena, a
ujedno i pozitivan stav prema Hrvatskome jeziku ne znaci postizanje boljih rezultate
i obratno. MozZemo rec¢i kako vec¢ina uc¢enika mlade Skolske dobi aktivno slu$a i prati
nastavu te su sposobni samostalno odgovoriti na neke vrste pitanja o tekstu na koje
su navikli. Nadalje, mjesto $kole nema velikog utjecaja na rezultate buduc¢i da su
ucenici Osnovne Skole Marija Bistrica iz Marije Bistrice, ali i u¢enici osnovne Skole
Zuti brijeg iz Zagreba uspjesno rijedili nastavni listic. S druge strane, rezultati
provedeni s obzirom na spol prikazuju kako su u samo jednom pitanju djevojéice
uspjesnije odgovorile, dok su u drugom djecaci bili bolji. U preostalim pitanjima
nema razlike u odgovorima izmedu djecaka i djevojcica. Nadalje, ucenici koji imaju
bolje ocjene iz nastavnog predmeta Hrvatski jezik te veoma pozitivan stav prema
Hrvatskome jeziku ne postizu bolje rezultate od uéenika koji imaju slabije ocjene i
negativniji stav prema Hrvatskome jeziku. Prema tome, dobra ocjena i povoljan stav

ne utjecu na postizanje boljih rezultata i obratno.

Treba biti svjestan kako veliku ulogu ucitelj ima u nastavnom procesu te u zivotu
mladih ljudi u osnovnoSkolskome obrazovanju, osobito zato §to s ucenicima provode
puno vremena. Ucitelj je kljucna osoba u prenoSenju znanja ucenicima pa je tako
uspjeSna motivacija i kreativnost bitna odlika uspjeSne nastave. Ovo istrazivanje
potvrduje kako ucenici ipak aktivno sluSaju na nastavi i uspjeSno odgovaraju na
pitanja, ali samo na ona na koja su navikli. Time dolazimo do zakljucka kako ucitelji
trebaju uvesti vise maste 1 razliitih pristupa obradi sadrzaja na nastavi kako bi se
ucenici upoznali s razliitim pristupima obradi sadrZaja, a kasnije i ucenju.
Koludrovi¢ 1 Rei¢ Ercegovac rekle su kako je vazna formulacija uciteljevih pitanja
kojima ¢e potaknuti ucenike na kreativno promisljanje. Vazno je na ucenike djelovati

pozitivno, uvazavati njihove stavove, razmi$ljanja i osje¢aje. Prema tome, lakse Ce
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razvijati osnovne jezi¢ne djelatnosti (sluSanje, govorenje, Citanje i pisanje), razvijati
sposobnost kreativnog misljenja te ¢e sami pronalaziti rjeSenja za mnoge poteskoce i

probleme s kojima ¢e se susretati u Zivotu.
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6. Prilozi

6.1. Tekst koji su ucenici slusali

U Majinu razredu ima pola kljucasa, pola nekljucaSa. Kazala je svim kljucaSima i
nekljucasima, cijelom razredu, kako ¢e i ona sutra do¢i u Skolu s klju¢i¢em oko vrata.
Osjecala je da su joj kljucevi vazniji od knjiga, vazniji od ocjena... Imati kljuceve,
znaci biti samostalan; znaci imati kakvu-takvu slobodu 1 vlast u ku¢i. Sam izlaziti iz
kuc¢e 1 sam dolaziti ku¢i. Svaki klju¢ ima dvije strane. Kao, recimo, medalja. Ili kao
novac. S jedne strane pismo, s druge glava... Na kljuci¢u s jedne strane pisSe TITAN
ili ELZETT. Druga je strana prazna. Sasvim prazna. Na toj drugoj strani bit ¢e nesto
upisano. Bit ¢e upisana svaka radost i svaka tuga. Sve igre 1 sve svade. Svaki uspjeh 1
svaki neuspjeh. Na praznoj strani kljuca bit ¢e upisan svaki veseli i svaki tuzni
dozivljaj. Na kraju Skolske godine sve ¢e to bljestati i tamnjeti na drugoj strani
kljuc¢i¢a. A kasnije, kad dijete poraste, tim ¢e klju¢i¢em otvarati vrata u zivot. Ako ta
strana kljuca bude tamna, vrata ¢e se teSko otvarati. Ako pak bude bljestava, otvarat
¢e se sama... ¢im je Skolsko zvono oglasilo kraj posljednjeg sata, Maja je zametnula
torbu na leda i pozurila kuéi. Zeljela je sti¢i prije tate koji ée joj donijeti kljuceve.
Nikad nije tako Zeljno i s tolikim nestrpljenjem iScekivala tatu. Usisavadem je
ocistila prasinu u dvjema sobama, a tate jo§ nema. Pospremila je sve na svoje mjesto:
sloZila svoju 1 bratovu odjecu koja je bila razbacana po njihovoj sobi. A tate nema s
posla. Gdje je ve¢ jednom 1 §to ne dode? Ocistila je Cetiri para cipela i poredala ih u
ormari¢ u predsoblju. Promijenila je vodu u dvjema vazama. Primijetila je kako
cvijece postaje vedrije i zivahnije. A tate nema pa — nema. Stala je kraj prozora i
cekala ga. Kad je banuo iza stabla velike lipe nedaleko njihove kuce, Maja je sva
zadrhtala od srece, kao da su ti kljucevi najljepse i najdraze $to uopce moze pozeljeti.
— Gdje si tako dugo? — upita ga ¢im je uSao u kuc¢u. — Dosao sam kao i juCer — rece
on gledaju¢i na sat — kao 1 svakog dana. Maji se €inilo, ocekujuci toliko Zeljno svoje
kljucice, da je zakasnio cijeli sat. Tata nije uSao u kucu na uobicajen nacin. Nije stao
u predsoblju, skinuo ogrtac i objesio ga o klin¢anicu kako to obi¢no €ini. Osjecajuéi
se velikim krivcem pred svojom Majom ukipio se na vratima i gledao kako ga ona
utapa u svojim bistrim plavim o¢ima. Udario se Sakom o prsa kao nekakav veliki
greSnik. Nakon duZeg stajanja na vratima, umjesto kljuceva, dao joj dugi, dugi
poljubac. — Oprosti mi, dijete, zaboravio sam — proSapta meko kao da Susti lis¢e na

brezama ispred kuce. — Sutra ¢u ti sigurno donijeti tvoje kljuci¢e. Kupit ¢u ti
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najljepSu vrpcu o kojoj ¢es ih objesiti 1 nositi oko vrata. Nitko medu klju¢asima nece
imati takve vrpce, vidjet ¢e§ — nastavi tata i prigrli Maju na svoja prsa. Bila je
zadovoljna tatinim poljupcima i obecanjima. Vjerovala je. Sutra sigurno nece
zaboraviti. Danas je zaboravio, ali sutra ne¢e. Kako ne bi zaboravio kad puno radi i
vodi brigu o njoj i bratu i 0 mnogo ¢emu. Ona nema nikakvih briga osim $kole, pa
opet zaboravi ponijeti pisanku ili pernicu. Danas nece izlaziti u park. Ne zna $to bi
kazala kljucaSima zaSto nije dobila klju¢eve kako im je bila najavila. Odmah se
prihvatila pisanja zadace koju je dosad pisala ujutro, prije samog polaska u skolu
koja joj pocinje u jedanaest sati. Cim je dovrsila zadaéu, ponovila je sve §to su ugili
proteklog tjedna. Ponavljala je ¢ak i ono Sto je dobro znala. Ucila je naglas neka
mama, tata 1 baka ¢uju kako ona dobro uci. I zbog toga da Sto prije dode vrijeme
veceri 1 spavanja, kako je ni kljucasi, ni nekljucasi, ne bi vidjeli bez klju¢eva oko
vrata. Ovako nitko neée znati da je ona — zahvaljujuci zaboravljivosti svoga tate — jos

uvijek nekljucasica.

ulomak iz knjige Kljuci¢ oko vrata
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6.2. Radni listi¢ za ucenike treéih razreda

1) OS

2) Spol: M Z

3) Ocjena iz Hrvatskoga jezika: 1 2 3 4 5

4) Volim nastavu hrvatskoga jezika (zaokruzi brojod 1do 5): 1 2 3 4 5

5) Glavni lik u ovom ulomku iz knjige Kljuci¢ oko vrata je

6) Zaokruzi to¢an odgovor!
Djevojcica je kljucaSica / nekljucasica.

7) Zasto je djevojcica htjela imati kljucic¢?

8) S ¢ime ga je usporedila? Zasto bas s tim?

9) Iscekujuci tatu, bila je zauzeta

radeci

10) ZaokruZi tocan odgovor!

Umjesto kljuceva, djevojcica je od tate dobila
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