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Sazetak

Jezi¢na djelatnost Citanja 1 Citalacke kompetencije u¢enika mlade Skolske dobi

"Jezik je apstraktan sustav znakova i pravila koji ponajprije sluzi sporazumijevanju,
ali ne mora uvijek i svuda imati istu ulogu, svrhu i sustav vrijednosti." (Pavli¢evi¢ —
Frani¢, 2007, str.34). Jezik je oblik komunikacije koji se uéi i razvija. Covjek se ne
rada sa znanjem jezika. Prilikom ucenja jezika i jezi¢nih djelatnosti, vazno je osigurati
primjeren pristup kako bi se ucenje svelo na zabavan, a opet produktivno edukativan
nacin. M. Wolf (2019) govori kako je upravo fleksibilnost mozga ta koja najvise
ocarava, sposobnost da prekoraci svoje izvorne bioloSke funkcije (poput vida i jezika)
kako bi razvio potpuno nove sposobnosti poput pisanja i raCunanja. Djeca najlakse
pamte kada im se problem prikaze u konkretnoj, stvarnoj situaciji. Primjerice, ukoliko
dijete smatra da mu neko znanje nije potrebno, nece ga imati volje stjecati. S druge
strane, ako o problemu moze uciti kroz praksu, znanje ¢e ostati trajnije. Iz tog razloga,
vazno je prvo djeci prikazati vaznost poznavanja Citanja i pisanja kako bi stvorili
unutarnju motivaciju koja ¢e ih poticati na ucenje. Unutarnja motivacija mnogo je
produktivnija od vanjske jer polazi od djeteta samog i njegove zelje da savlada novi
sadrzaj, dok vanjska motivacija nagraduje dodatnim poticajima rezultate. Razlika je
jasna, s unutarnjom motivacijom dijete je nagradeno znanjem te je znanje krajnji cilj
ucenja. Kod vanjske motivacije, znanje je samo sredstvo kojim se dolazi do nagrade.
Kvalitetan ucitelj u djeci stvara volju za u€enjem 1 novim otkrivanjem, svaki sat je
nova pustolovina i nova prilika za dje¢jom produktivnoscu. U tu svrhu, ucitelj se trudi
sat organizirati na kreativan nacin i primjeren dje¢jem uzrastu. Istrazivanje koje je
provedeno u svrhu pisanja diplomskog rada bavilo se prouc¢avanjem navika Citanja
djece ranije Skolske dobi (3. razred) te koliko Citanje utjeCe na proSirenje njihova

vokabulara.

Kljucne rijeci: jezik, jezi¢ne djelatnosti, Citalacke kompetencije, motivacija



Summary
Language activityof reading and readingcompetences of younger school age students

Language is an abstract system of signs and rules that primarily serves to
communicate, but it doesn't always have the same role, purpose and value system. "
(Pavli¢evi¢ - Frani¢, 2007, p.34). Language is a form of communication that is learned
and developed. Man is not born with the knowledge of language. When learning a
language and language activities, it is important to ensure an appropriate approach to
make learning a fun yet productive and educational process. M. Wolf (2019) says that
it is the flexibility of the brain that fascinates the most, the ability to transcend its
original biological functions (such as sight and language) to develop completely new
abilities such as writing and arithmetic. Children remember best when the problem is
presented to them in a concrete, real situation. For example, if a child feels that he does
not need some knowledge, it will not have the will to acquire it. On the other hand, if
it can learn about the problem through practice, the knowledge will remain more
lasting. For this reason, it is important to first show children the importance of reading
and writing in order to create an intrinsic motivation that will encourage them to learn.
Internal motivation is much more productive than external because it starts from the
child itself and it's desire to master new content, while external motivation rewards the
results with additional incentives. The difference is clear, with intrinsic motivation the
child is rewarded with knowledge and knowledge is the ultimate goal of learning. In
external motivation, knowledge is only a means by which a reward is reached. A
quality teacher in children creates a will to learn and discover new things, every class
is a new adventure and a new opportunity for children's productivity. To this end, the
teacher strives to organize the lesson in a way that is creative and suitable for children.
The research conducted for the purpose of writing this paper dealt with the study of
reading habits of children of an earlier school age (3rd grade) and the extent to which
reading affects the expansion of their vocabulary.

Key words: language, language activities, reading competency, motivation



1. UVOD

Covjek je komunikativno bi¢e. Komunicira pokretima, rije¢ima i pismom. Od kad
naudi Citati, jednosmjernom komunikacijom ulazi u svijet primanja raznih informacija
koje se namec¢u putem Interneta (a i drugih izvora) koji je u danasnje vrijeme djeci
dostupan i prije no $to bi trebala za njega saznati. lako Internet olakSava komunikaciju
i povezanost u svijetu te je velika baza znanja s pohranjenim informacijama, njegove
su opasnosti takoder dostupne u samo par klikova, a uenici su nerijetko premalo
upoznati prijetnjama koje Internet donosi. Stoga se Skolstvo i obrazovanje uvelike
razlikuje danas u odnosu na prije samo 10ak godina. Nacin u€enja se promijenio, a
promijenile su se 1 sposobnosti koje se cijene u druStvu. Cilj obrazovanja nije samo
stvoriti strastvenog Citatelja i vrsnog pisca, cilj je kreirati mislioca i kriti¢ara, a taj cilj
nerijetko biva zanemaren ili neostvaren. Ucenici u $kolske klupe dolaze s odredenim
znanjem o pismu i jeziku, sa sobom donose i govorni idiom svog kraja te ideje o svijetu
koje su preuzeli od svojih uzora za preslikavanje ponaSanja. Uciteljev je zadatak u
svakom uéeniku potaknuti i probuditi domoljublje, osjecaj za ravnopravnost, empatiju,
pripadnost, timski duh, a takoder i ljubav prema ucenju, Citanju, pisanju, jeziénom
izraZzavanju na Hrvatskom standardnom jeziku, racunanju, otkrivanju kemijskih
procesa i bioloskih uvjeta za Zivot svakog bica jer upravo se ¢italacka pismenost odnosi
na prikupljanje raznih informacija iz razli€itih izvora (grafova, funkcija, enciklopedija,
¢lanaka i drugih oblika znanstvenih tekstova). Citalatka pismenost je sposobnost
kojom svaki ucenik izlaskom iz osnovno$kolskog obrazovanja mora ovladati. A do
Sitalatke pismenosti je cijeli spektar drugih sposobnosti koje joj prethode. Citanje je
jedna od osnovnih funkcija koje dijete treba usvojiti ve¢ u prvom razredu, a uz nju je,
naravno, nimalo manje vazno, pisanje. Upravo ¢e djecja aktivnost Citanja biti glavna

tema ovog rada.



2. O jeziku i jezicnim djelatnostima

Jezik je dogovoren sustav znakova, sluzi kao komunikacijsko sredstvo u svrhu
prenosenja poruka. Poruka moze biti primljena preko raznih izvora, vidnih, slusnih,
dodirnih. Svaki jezik sastoji se od jezi¢nih djelatnosti, kroz njih se ostvaruje u zbilji.
Jezi¢ne djelatnosti su slusanje, govorenje, Citanje i pisanje. Neke jezi¢ne djelatnosti su
urodene, primjerice slusanje 1 govorenje, dok se Citanje i pisanje uce. Da bi savladalo
govorenje jezika, dijete mora prvo slusati jezik. Slusanje jezika krece
od najranije dobi, prenatalne.

Dijete preko majke upija zvukove oko sebe, slusa njene otkucaje srca, ali i sve ostale
zvukove koji dopiru iz svijeta. Nakon poroda, dijete je "tabula rasa", promatra sve §to
ga okruzuje, spontano uéi i prima nove informacije, obraduje ih i pokusava imitirati.
Imitiranjem zvukova koje proizvode odrasli, dijete ostvaruje iducu jezi¢nu djelatnost;
govorenje. Tek nakon Sto ovlada govorom, dijete je sposobno krenuti savladavati
Citanje i pisanje. Ukoliko dijete ne zna ispravno izgovoriti rije¢, svakako je nece znati
napisati. Razvoj pisanja kre¢e mnogo ranije no Sto dijete zapravo primi olovku. Za
pisanje je znacajna fina motorika, a finoj motorici prethodi gruba motorika koju dijete
uci kroz igru s raznim predmetima koji se razlikuju po obliku, veli¢ini, tezini,
vanjskom osjetu... Pisanje i Citanje u potpunosti se razvija u skoli, ali pozeljno je da je
dijete upoznato prije polaska u Skolu s brojevima do 10 te tiskanim slovima. Tom
pridonose odgajatelji u djecjim vrti¢ima ili polazak male Skole koja je obavezna za
djecu koja nisu pohadala vrti¢. Djeca u vrti¢u i maloj $koli ne pripremaju se samo
stjecanjem novih znanja za Skolu, ve¢ takoder prolaze razne situacije koje im pomazu

bolje snalazenje u buduénosti i razvijaju socijalizaciju.

2.1.  Slusanje
SluSanje je oblik receptivnog primanja informacija u svrhu usvajanja jezika. Vazan
preduvjet za sluSanje je ispravan sluSni aparat, odnosno uho. Ukoliko osoba
manifestira poteskoce slusnog spektra, usvajanje informacija moze biti vise ili manje
otezano, te potencijalno u potpunosti onemoguceno. Takoder, osim samog uha, za
primanje informacija, odnosno razumijevanje onog Sto pojedinac Cuje, takoder je
vazan neometan kognitivni razvoj. Primanje informacija sluSanjem odvija se
Sirenjem zvuénih valova kroz medij (zrak). Valovi ulaze u uho te se prenose iz

vanjskog u unutarnje, titranjem. Covjek je sposoban razlikovati nekoliko
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karakteristika zvuka: visinu tona, glasnocu, boju. Osim tih karakteristika, moze
odrediti 1 smjer dolaska zvuka. Zvuk moze biti Sum ili ton. Razlika izmedu Suma i
tona je ta Sto ton ima definiranu visinu, glasnocu, trajanje i boju. Glasovi su pak
zvukovi koje proizvode ljudi, govornim organima. Zvuk koji ljudsko uho moze ¢uti
je u rasponu frekvencije od 20 Hz do 20 kHz. Buka je vrlo glasan, neugodan zvuk.
Nerijetko je Stetan ukoliko mu je ljudsko uho pretjerano izlozeno. Zvuk od 120 dB

je granica bola, te ve¢ pri kratkoj izlozenosti moze izazvati ostecenja.
VANIJSKO UHO
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n
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e
- - —— - \_'-/ -
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Preuzeto sa: http://www.microton.hr/uho-i-sluh/377/hr (11.7.2020.)

Da bi dijete moglo razumjeti ono S§to ¢uje, vazna su tri uvjeta: dijete mora prethodno
usvojiti leksik te ga razumjeti, mora imati uredan sluh koji omogucuje slusanje te
sluSanje mora biti u neometanim uvjetima. U razredu nastavnici mogu pomoci
ucenicima pri slusanju na nacin da su klupe poredane frontalno, tako zvuk do slusatelja
dolazi sprijeda, Sto je prirodno slusanje na koje su ucenici naviknuti. Takoder, zvuk
koji dolazi sprijeda brze ¢e sti¢i do djeteta u odnosu na zvuk koji dolazi straga jer ne
zaobilazi usnu Skoljku. Ucenici steknu naviku slusanja izvora zvuka, stoga je pozeljno
zadrzati raspored sjedenja jednakim na svim predmetima. Postoji nekoliko vrsta
sluSanja: sluSanje radi prijama obavijesti, sluSanje radi razumijevanja drugog
govornika, izgovor glasova u standardnom hrvatskome jeziku, pravilno naglasavanje
rijeci i intonacija reCenice (Bezen, 2002). Nacin na koji nastavnik izgovara recenice
ovisi o konceptu koje ¢e dijete razumjeti. Govor je preduvjet za sluSanje jezika.
Ukoliko nastavnik (ili osoba koja je model za usvajanje ponasanja) pogreSno izgovara
fraze, ucenik ¢e takoder u buduénosti razviti pogresne navike izgovora jer ¢e izgovarati

onako kako je zapamtio. Takoder, visina tona 1 nacin izgovora u govornoj
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komunikaciji odreduju receni¢ne znakove, pravopisne norme i zavrSetke cjelina, stoga
je nacin na koji netko govori takoder znacajan za komunikaciju. Djeca nerijetko u prvi
razred dolaze s oblikovanim govorom svojeg zavi¢aja koji odudara od Hrvatskog
standardnog jezika. UCcitelj ¢e biti uzor ispravnog govorniStva koji ¢e ucenici
postupkom sluSanja i oponasanjem usvajati. Takoder, u svom radu, ucitelj moze
ukljuciti i razne igre kojima se pospjesuje razvoj i potice slusanje. Primjeri takvih igara
su: Zvucna lopta (ucenici sjede u krugu zatvorenih ociju, prozovu prijatelja koji se
odaziva, loptu pokusaju poslati u njegovom smjeru), Cuvaru, pazi! (dijete zaklopljenih
o¢iju Cuva predmete koji ga okruzuju, ostali uCenici mu pokusavaju oteti neki
predmet), Stop pric¢a (uCenici imaju kartice s rije¢ima, nastavnik Cita/prica pricu, kada
ucenik Cuje rijec s kartice, usklikne stop te ponavlja rijec), Pogodi §to je to (predmeti

se nalaze u vre¢i te proizvode razne zvukove prilikom treSnje) i mnoge druge.

2.2. Govorenje

Govorenje je urodena jezi¢na djelatnost. Razvija se imitacijom govora odraslih koje
dijete Cuje u najranijoj dobi metodom pokusaja i pogreSaka. Prema Pavli¢evi¢-Frani¢
(2005), dijete prolazi dvije razvojne faze u usvajanju govora, predjezi¢nu i jezicnu.
"Predjezi¢na faza traje od rodenja do (otprilike) prve godine Zivota, a jezi¢na do tri ili
tri 1 pol godine. Predjezicna faza pocinje prvim krikom novorodenceta. To je
jednogodi$nje "fonsko razdoblje koje ponajprije obiljeZava spontano glasanje, a potom
1 artikuliranje glasova primjerenih jezicnom sustavu materinskoga jezika" (Pavli¢evic-
Frani¢, 2005, str.43). Predjezicna faza dijeli se na 4 razdoblja, ovisno o nacinu
djetetova glasanja. To su: predgovorno razdoblje (od rodenja do drugog mjeseca,
obiljezava ga djetetov plac), komunikativno glasanje (od 2. do petog mjeseca,
pojavljuje se gukanje i smjeh), razdoblje vokalizacije (od petog do osmog mjeseca, a
obiljezava ga razvoj vokalskoga sustava, pojavnost vokalnih igra i ponavljanje
artikuliranih odsjecaka) te kao posljednja, faza brbljanja (od 8. do 12. mjeseca, dijete
pocinje kombinirati samoglasnike i suglasnike te ih ponavljati u komunikaciji s
odraslom osobom ili igratkom). Nakon godine dana starosti, dijete ulazi u jezi¢nu fazu
u kojoj svjesno imitira glasove iz okoline. Tako nastaju prve holofraze koje dijete
koristi, odnosno recenice od jedne rijeci. Kad djeca progovore, u toj aktivnosti
pronalazi zabavu te zeli govoriti sve vise. S obzirom na to, takoder se javlja i eholalija,
odnosno uzastopno ponavljanje iste rijeci. Prva recenica od prilike nastaje s 2 godine.

9



To nije nuzno gramaticki ispravna reCenica jer se sastoji od dvije do tri kljuéne rijeci,
odnosno poznato kao telegrafski govor. Do 4. godine dijete ve¢ koristi sve vrste rijeci
te primjenjuje vecinu gramatickih pravila.

Govor sluzi kako bi se prenijela poruka od govornika do slusatelja, odnosno primatelja
poruke. No, da bi govornik nesto mogao reci, prvo je potrebno imati ideju o onome §to
zeli reci. Ideja nastaje u mozgu. Nakon stvaranja misli koju Zeli prenijeti, govornik ju
oblikuje sa svim znacajkama jezika (semantiCka, sintakticka, morfofonoloska), nakon
kodiranja poruke, poruka se oblikuje u svom zvu¢nom obliku, odnosno, zrak krece iz
plu¢a u grlo, gdje prolazi kroz glasnice koje ga oblikuju i1 pretvaraju u zvuk ¢ime
nastaje govor. Skari¢ (1991) navodi tri skupine govornih organa. To su: upravijacki
koji se odnosi na sredis$nji 1 periferni ziv€ani sustav, izvrsni koji ukljucuje organe za
disanje, fonaciju i artikulaciju, te sustav osjetila. Pravilno oblikovan glas ovisi 0
razvoju usne Supljine. Stoga djeca nerijetko neispravno izgovaraju odredene glasove,
a ovisno o razvoju zubala. Za izgovor glasova neizostavno su vazni zubi, jezik i nepce.
Glas nastaje na nacin da se zrak iz pluca istiskuje te putuje do grkljana gdje dolazi do
glasnica. Glasnice vibriraju te strujanjem zraka kroz njih nastaje glas. PoloZaj jezika
uvjetuje koji fonem ¢e govornik proizvesti.

Put zraka u tijelu

Artikulatori govora Nosna Supljina

Nepce

Jezik

Zubi

Usne

Celj
]usl\

Glasnice (gledane odozgo)

Govor Disanje Duboko disanje

009

Preuzeto sa: https://wol.jw.org/hr/wol/d/r19/1p-¢/1102001098 (11.7.2020.)

Prema tome, glasove mozemo podijeliti u nekoliko skupina. Jasno je da ¢e dijete,
kojem nedostaju prednji zubi zbog izmjene mlije¢nih u trajne, imati poteskoce s

izgovorom zubnika "t" ili "¢". No, te poteSkoce ¢e nestati ¢im se fizicke predispozicije
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za pravilan izgovor ostvare. Stoga je od iznimne vaznosti poticati djecu na govorniStvo
te uvazavati 1 s podrskom njegovati ljubav za usmenim izrazavanjem. Dijete koje je
kritizirano ili obeshrabreno u pocetku usmenog izrazavanja, moze razviti daljnji strah
od iznoSenja vlastitog misljenja ili usmenog izlaganja. Postoje 3 oblika govorenja.
Govor se ostvaruje kao monoloski, dijaloski te poliloski ¢in. Monolog je govor jedne
osobe, potencijalno ukljucuje slusatelje, ali govornik ne dobiva odgovor. Razgovor u
kojem govornik dobiva odgovor od jedne osobe naziva se dijalog. Razgovor u kojem
sudjeluje vise od dvije osobe naziva se poliloski oblik. U pocetku odgoja, vazno je u
djeci usaditi vaznost slusanja govornika i usmjeriti ih na kulturu razgovora. Dijete koje
nije naucilo pozorno i pristojno sluSati, u buduénosti moze razviti problemati¢no

ponasSanje za vrijeme izvodenja nastavnog procesa.

2.3. Citanje

"Citanje se moze definirati kao viseslojan i slozen proces koji se razvija od po&etnoga
prepoznavanja slova abecede preko razabiranja rijeci i iskaza do njihova povezivanja
koje proizvodi ili oblikuje razumljivo znacenje." (M. Grosman, 2010, str.20)

Citanje je vrlo kompleksna vjestina. "Mozak nije predodreden za &itanje, veé se
sposobnost Citanja razvija reprogramiranjem mozga svakog pojedinca." (A.Peti-
Stani¢, 2019, str. 106). S. Dehaene (2013) u svojoj knjizi "Citanje u mozgu" navodi
kako op¢i oblik rijeci odnosno "slika" rije¢i ne pomaze u dekodiranju njena znacenja.
Citatelj ne obra¢a pozornost na konturu rijeci ili slova koja se spustaju ili izdizu iznad
linije, stoga moze bez imalo problema ¢itati rijeci sastavljene od naizmjenic¢nih velikih
1 malih slova te mjeSovitih fontova. Takoder, u spomenutoj knjizi, Dehaene (2013) se
bavi problematikom razvoja kompetencija citanja djece. NaglaSava kako razna
istrazivanja ukazuju kako Talijanski ucenici znatno brZe razvijaju Citalacke
kompetencije jer je njihov slovni sustav mnogo jednostavniji u odnosu na ostale
drzave. Svako slovo pridruzuje samo jedan fonem. Ta transparentnost ne dovodi samo
do visegodi$nje prednosti u svladavanju Citanja, ve¢ je i utvrdeno kako taj grafemski
sustav znatno smanjuje pojavnost disleksije.

Da bi osoba mogla ¢itati, mora ovladati nekim prethodnim vjeStinama poput govora,
poznavanja slova i morfoloske analize rijeci. Citatelj treba imati dobro razvijenu radnu
memoriju u kojoj zadrzava obradene informacije, a uz to, daljnjim ¢itanjem prikuplja
nove. "Ono §to obi¢no nazivamo ¢itanjem, samo je jedna, zadnja aktivnost u tom nizu,

a to je primjena abecednoga nadela (Pavli¢evié-Franié, 2005, str.97). Prema Cudina
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— Obradovi¢ (2014), citac koji je tek krenuo usvajati vjestinu Citanja, krece usvajati
abecedno nacelo kada zapamti kojemu slovu odgovara odredeni glas i kad prema tom
nacelu pretvara pisanu rijec¢ u izgovorenu.

Takoder, osim samih kognitivnih predispozicija, Citatelj treba imati ostvarene 1 fizicke
predispozicije, poput pokretljivosti glave i o¢iju, te opcenito kvalitetan vid. Poteskoce
s vidom mogu znatno smanjiti moguc¢nosti €itanja te samim time utjecati na razvijanje
ljubavi prema istom. Pocetno Citanje treba uvoditi kroz igru, kako bi djeca razvila
unutarnju motivaciju za ucenjem. "lgra je svakako jedan od glavnih preduvijeta za
pocetno usvajanje znanja jer je prate osjecaji ugode 1 zadovoljstva, a djeca su upravo
takve osjecaje donijela iz djetinjstva." (Aladrovi¢ Slovacek, 2018, str.11) Motivacija
za Citanjem razlikuje se u predskolskoj dobi 1 s polaskom u $kolu. U predskolskoj dobi,
djeci ¢itaju odgojitelji ono Sto djeca pronalaze interesantnim, u Skoli sadrzaje ne biraju
djeca te nerijetko moraju Citati samostalno. To ¢esto uzrokuje nagli pad motivacije za
¢itanjem. Ipak, postoje mnoge igre kojima se Citanju moze pristupiti na djeci atraktivan
nacin. Postoji viSe vrsta motivacija kojom citanje takoder moze biti potaknuto.
Vanjska motivacija za ¢itanje moze biti primjerice dobra ocjena, ona je pokazatelj
uspjeha. Djeci je uspjesnost jako vazna. Ucenici koji su uspjesniji u razredu, smatraju
se boljima u drustvu te im svi zele biti prijatelji. Nitko ne Zeli biti svrstavan u kategoriju
"losijih" u razredu. Iako je djeci vazan status, dokazano je kako ucenici pokazuju bolje
rezultate u savladavanju sadrzaja ukoliko su potaknuti unutarnjom motivacijom,
odnosno Zeljom za u¢enjem 1 uspjehom radi uspjeha. Stoga se intrinzi¢na motivacija
smatra najefektivnijom te je treba poticati u svakom pojedincu. Pored tih, postoji pak
i socijalna motivacija. Socijalna motivacija ¢ak namece zahtjeve drustva prema
pojedincima u kojima se od njih gotovo o¢ekuje da savladaju odredene vjestine. Npr.,
potpuno je neprihvatljivo u 21.stolje¢u da pojedinac ne zna ¢itati. U¢enike treba suociti
s vaznoSc¢u Citanja te zastupljenosti poruka koje se nalaze svud (uz Setaliste, u trgovini
na etiketi, na vaZznim ustanovama, na natpisima spomenika) u mjestu u kojem Zive
kako bi uvidjeli vaznost razumijevanja spomenutih poruka. Ucenje Citanja je proces,
proces koji zahtijeva mnogo truda i razvoja ostalih kompetencija. Napokon, da bi
uop¢e mogla razumjeti ono §to Citaju, djeca prvo moraju shvatiti da svaki glas u
izgovorenoj rijeci (fonem) ima svoj graficki zapis (grafem), odnosno slovo. Tek kad
ovladaju glasovnom analizom rije¢i, kompetentna su proéitati rije¢. Citanje je zapravo
desifriranje znakova. Stjecanjem navike €itanja u¢enik razvija vjestinu automatizma,

odnosno uvjezbanost. Dijete ne moZze samostalno nauciti €itati, za to mu je potreban
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posrednik koji ¢e mu prenijeti svoje znanje (odgojitelj, nastavnik). Cudina Obradovié
(2000) navodi kako roditelji koji Citaju djeci tekst trebaju predociti jer to pospjesuje
njihovu orijentaciju u tekstu, odnosno, djeca koja jesu izlozena Citanju, ali gledaju u
korice knjige, a ne tekst, tesko razumiju da tekst krece od lijeva ruba prema desnom te
pocinje ponovno u idu¢em redu. Da bi dijete moglo nauditi ¢itati potrebno je ostvariti
idu¢e uvijete: Citatelj mora razumjeti da svaki glas ima svoj znak, svaka rije¢ ima
odreden poredak znakova te izmjena tog poretka utjeCe na znacenje rijeCi, a
naposlijetku, da bi razumjelo Sto Cita, dijete mora razumjeti sve rijeci u recenici. Tek
kada dijete razumije $to Cita, mozemo tvrditi da Cita s razumijevanjem, odnosno
savladalo je tu vjeStinu. "Najvaznije strategije Citanja su: pregledavanje teksta,
identificiranje glavne ideje teksta, stvaranje zakljucaka i sazimanje teksta." (Nikcevic
— Milkovié¢, Jerkovi¢, Brala — Mudrov¢i¢, 2018, 75.str) Postoji nekoliko faza cCitanja.
Prva faza manifestira se ve¢ u dobi od 2. do 6. godine te se odnosi na pred¢italacke
vjestine, u toj fazi dijete prvo saznaje o postojanju pisma, potom razvija svijest o
pismu, a u dobi od 5. do 6. godine razvija znatno poboljSanje u zamjecivanju glasovne
strukture rijeci. Nakon te faze slijedi faza pocetnog citanja. U fazi pocetnog Citanja
dijete u prvom razredu osnovne $kole uci Sifriranje i deSifriranje zapisanog znaka,
upoznaje primjenu abecednih nacela te usvaja korespondenciju slova i znaka. Treca
faza zapravo je prijelazno razdoblje, ona se razvija u drugom razredu te nju obiljezava
desifriranje 1 Sifriranje uz automatizaciju. U toj fazi ucenik viSe paznje posvecuje
smislu onog Sto Cita. Dakle, u€enik vise nije koncentriran na samo ¢itanje kao proces,
vec je sposoban zapamtiti, razmisliti 1 diskutirati o pro¢itanom. Kako navodi Anita
Peti-Stani¢ (2019), svladavanje elementarne pismenosti otvara prostor mogucnosti
¢itanja, no takva pismenost sama po sebi ne osigurava ¢itanje s razumijevanjem. U toj
fazi, ucenik je sposoban razumijevati ono Sto procita, ali uz ostvarenje preduvjeta
ovladavanjem vokabulara koji se u tekstu koristi. Kao posljednja faza koja je znacajna
tek za 3. razred naziva se zrelo Citanje. U toj fazi uCenik je ovladao automatizacijom
te je u potpunosti posvecen sadrZaju onog Sto ¢ita, odnosno, ucenik posjeduje vjestinu
vjestog Citanja. S ucenicima se radi i na vjestini te€nog Citanja. Tecno Citanje definira
brzo, toéno i izrazajno &itanje. (Cudina — Obradovié, 2014) No, tu razvijanje &itanja
nikako ne smije stati. Citanje se, ukoliko se njeguje, konstantno poboljsava, §iri se
vokabular, ucenik upija brojne informacije u svrhu stjecanja novih znanja. "Krajnji
rezultat trebao bi se zrcaliti u Citatelju koji ¢e Citati kad god bude bio u prigodi, i to

zato §to ne moze odoljeti unutarnjoj potrebi za ¢itanjem" (Visinko, 2014, str.13) Prema
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PIRLS-u (2011) postoje 2 svrhe Citanja, Citanje za razonodu (proza, poezija) i ¢itanje
u svrhu prikupljanja informacija potrebnih za Zivot. Kroz €itanje, uc¢enik saznaje o
drugim kulturama i obicajima. Ukoliko se Citanje zanemari, lo§ ¢ita¢ s vremenom
postaje jos losiji. "S obzirom na to da tekstovi na viSim obrazovnim razinama postaju
sve kompleksniji i tezi, a od ucenika se trazi samostalnost u ¢itanju, ucenici s manjim
rasponom radnoga pamcenja i neadekvatnom strategijom zakljucivanja o znacenju
teksta imat ¢e sve vise problema s razumijevanjem teksta, a time ¢e im Citanje 1 u¢enje
biti sve odbojnije.” (Nikcéevi¢c — Milkovi¢, A., Jerkovié, A., Brala — Mudrov¢ic, J.,
2018, str. 76) Ucenike treba na pozitivan naéin poticati na ¢itanje, razvijati ljubav
prema pustolovinama koji se u romanima odvijaju. "Djeca koja uzivaju u €itanju trajno
dozivljavaju knjige i tekstove kao svjetove ¢ija vrata svatko od nas otvara na svoj,
jedinstven nacin." (Peti-Stani¢, 2019, str. 63) U ¢itanju se moze, a i treba uzivati. Dijete
treba dovesti do imerzije, odnosno, uzivljavanja covjeka u apstraktan svijet price.
(Gabelica 1 Tezak, 2019, 142.str) Proces Ccitanja treba ukljucivati potpuno
dozivljavanje procitanog teksta do te razine da Citatelj uranja u tekst te osjeca kao da
zivi u proc€itanoj zbilji. Dozivljaj teksta prelijeva se u stvarnost, a Citatelj se osjeca kao
da je u sredistu situacije na svim osjetilnim razinama. Postoje istrazivanja na globalnoj
razini koja se bave proucavanjem Ccitateljskih kompetencija poput PISA i PIRLS

istraZivanja o ¢ijim ¢e se rezultatima govoriti kasnije u radu.

2.4. Pisanje

"Pisanje se definira kao djelatnost izraZavanja vlastitih misli 1 osjecaja sustavom
znakova koje se naziva pismo. Pisanje je sloZzena produktivna djelatnost koja
ponajprije zahtijeva poznavanje slovnoga sustava te usvajanje gramati¢ko-pravopisnih
pravila i normi nekoga jezika." (Pavli¢evic¢-Frani¢, 2005, str. 98). Pisanje je izrazajni
oblik za prijenos poruka. Da bi poruka mogla biti prenesena u pisanoj komunikaciji,
preduvjet je da primatelj poruke takoder poznaje taj oblik komunikacije, odnosno isti
slovni sustav istog jezika sa svim pravilima jezika, a koja su nuzna za razumijevanje.
"Pisanje je obrnut proces od Citanja, ali je od njega sloZeniji. To je dvoslojni proces
koji sadrzi procese nize razine, tj. grafomotoricku sastavnicu i procese vise razine, tj.
samostalno stvaranje teksta." (Aladrovi¢ Slovacek, 2019, str. 44) Citanje i pisanje u
Skoli se uci paralelno. Pisanje je Sifriranje poruke, a Citanje njeno deSifriranje.

Preduvjet pisanju je svakako govor, a kako je ve¢ spomenuto, govoru prethodi
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slusanje. Dakle, da bi ¢ovjek mogao pisati, treba ispunjavati odgovarajucée psihicke i
fizicke uvjete. Prije pisanja, s djecom treba vjezbati grafomotoricke vjezbe.
"Grafomotori¢ke vjezbe podrazumijevaju svladavanje ponavljanja istovrsnih oblika,
¢ime se razvija urednost, uvjezbava ritmi¢no, povezano i brzo pisanje te usvaja osjecaj
za prostorni ritam." (Bezen, Reberski, 2014, str. 79) Pisanje je djelatnost koja obuhvaca
1 primanje (recepciju) i proizvodnju (produkciju). Pisanje je aktivnost zabiljezbe
izgovorene poruke u graficki zapis. Da bi ¢ovjek mogao neku izgovorenu frazu
zapisati, mora razumjeti nacelo fonem-grafem, odnosno mora razumjeti da svaki
izgovoren glas ima pripadajuci dogovoren graficki znak (slovo). U hrvatskom pismu,
svaki glas ima svoj odgovarajué¢i graficki znak. Iako je govor urodena jezicna
djelatnost i usko povezana s pisanjem, pisanje se mora nauciti. Djelatnost pisanja uci
se uz osobu koja poznaje pismo. Informacije koje covjek prenosi pismom zaprima
vidom, sluhom ili dodirom. Pisma se razlikuju s obzirom na vrstu znakova, prema tom
razlikujemo ideografsko ili pojmovno, silabicko ili slogovno, piktografsko ili slikovno
i fonetsko ili abecedno. Hrvatsko pismo je fonetsko, te ga nazivamo latinica. Dijete
prolazi kroz dvije etape prije no sto svlada pisanje. Predskolsku etapu, koja zapocinje
od kad dijete moze primiti pisaljku te njome nesto zabiljeziti (crtezi i Saranje) te
Skolsku koja zapocinje u 1. razredu te traje sve do djetetova samostalna stvaranja
teksta. Dijete u Skoli uci pisati metodom pocetnog pisanja. Imitiraju¢i uciteljeve
pokrete pokuSava preslikati "crteZ" koji je ucitelj zabiljeZio. U pocetku, dijete ne
poznaje sva slova, stoga prilikom zapisivanja u biljeznicu preslikava zapis s ploce. 1z
tog razloga, jako je vazna podrSka roditelja u po€ecima obrazovanja. Dakle, dijete,
ukoliko od prije ve¢ nije naucilo (u vrticu ili prije Skole), ne zna Sto je u biljeznici
zapisalo, osim ako mu netko ne procita (deSifrira). S vremenom se to mijenja te ucenik
nauci sva slova te u skladu s time, nije potrebna ucestala asistencija roditelja prilikom
ispunjavanja obaveza vezanih uz $kolu, a namijenjenih za rad od kuée. Citanje i pisanje
u pocetku su usko povezani, ako dijete ne zna Citati, ne moze znati niti pisati. [ obratno,
dijete ¢e znati napisati slovo ako ga zna procitati (deSifrirati). Stoga se ucenje Citanja i
pisanja istih glasova i grafema odvija istovremeno. Kad uc¢imo dijete pisati slovo "K",
na istom satu u¢imo i Citati slovo "K" u rijeci. lako djeluje poprilicno zahtjevno, djeca
vrlo brzo savladaju sav fonetsko-grafemski sustav. Prema Cudina Obradovié¢ (2003)
pisanje je sloZeniji proces od Citanja, za pisanje je potrebna glasovna osjetljivost,
prepoznavanje oblika slova i poznavanje veze slovo - glas. Za provjeru savladavanja

sadrzaja i u svrhu dobivanja povratne informacije o steCenom znanju, ucenici se izlazu
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raznim diktatima Ciji rezultati uliteljima sluze kao pokazatelji nedostataka i
uspjesnosti. Ucenicima je mnogo teze savladati pisanje nego Citanje jer za pisanje
trebaju osim kognitivne aktivnosti takoder i fizicku. "UspjeSnost pisanja, koja se
najces¢e mjeri kroz kvalitetu napisanih tekstova ili pojedine njegove komponente,
rezultat je integracije kognitivnih, metakognitivnih, motivacijskih, emocionalnih i
kontekstualnih ¢imbenika u medusobno vrlo sloZenim interakcijama i vezama."
(Nikc¢evi¢-Milkovié, 2014, str.189)

Pisanje u uzem smislu rijec¢i odnosi se na proces biljezenja izgovorene obavijesti ili
prepisivanja informacije (s ploce). Za taj oblik pisanja ucenik se ne sluzi svojom
kreativno$éu niti mastom. Taj oblik potpuno je nestvaralacki. No, taj oblik svakako
nije jedini cilj ulitelja u u€eniC¢kom svladavanju. Cilj obrazovanja je razvijanje
stvaralackog pisanja kod ucenika. StvaralaStvo u pisanju odnosi se na ucenic¢ko
samostalno kreiranje knjizevnog teksta (proznog, dramskog ili poetskog). Cudina
Obradovi¢ (2003) napominje vaznost djetetova uzitka u pisanju i mogucnosti
prenosenja sadrZzaja svojom samostalnom aktivno$éu drugoj osobi. To mogu biti razne
pustolovine koje su izmisljene ili istinite, opisi nekih predmeta, prepri¢avanje osjecaja,
stvaranje poezije... Cudina Obradovié (2003) predlaZe da se s uenicima pisanje uvodi
postepeno, a predlaze sljedeéi postepeno zahtjevaniji raspored: pisanje crtanjem,
pisanje pisma toboznjim pismom, pretakanje govora u pismo, pisanje vlastitog imena,
prva knjiga o slovima, obiteljska knjiga, prepri¢ani doZivljaji, prepri¢ane price,
sastavljanje vlastitog teksta. Lawrence (2003) navodi kako je ucenike u pocetku
najbolje uvesti u pisanje tako da prepri¢avaju svoje nepodopstine, jer, kako navodi, te
pric¢e lako bude razne emocije koje ucenike poti¢u na opisivanje i umetanje pridjeva,
a uz adekvatno vodstvo ucitelja dodatnim potpitanjima o pojedinostima moc¢i ¢e pricu
obogatiti novim informacijama te gotovo uvijek takve price imaju ve¢ djetetu poznat
rasplet.

Podrucje koje se najvise bavi razvojem djecjeg izrazavanja na nastavi Hrvatskog jezika
naziva se jezicno izrazavanje. No, da bi ucenici uopce bili sposobni sastaviti takav
tekst, moraju prvo upoznati knjizevne zakonitosti tekstova, $to se u¢i na nastavi,
odnosno podrucju knjizevnosti. Npr., pjesma ima stihove 1 kitice. Ukoliko to ucenik
ne spozna, ne¢e samostalno niti mo¢i napisati takav tekst. Takoder, u€enicima treba
obratiti pozornost na to da u pjesmama uglavnom prevladavaju osjecaji, a u proznim
tekstovima se najvaznije znacenje pridaje radnji. Stoga, ukoliko piSu o stvarnom
dogadaju, bolje ga je izraziti kroz prozni, nego poetski tekst. Ukoliko pak zele pisati o
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ljepotama zavicaja, ili osje¢ajima u nekom trenutku svog Zivota, bolje ih je uputiti da
se izraze kroz poeziju. Ucenici ¢e voljeti pisati jedino ako vole ¢itati. Odnosno, ako
ucenik ne pronalazi zabavu u Citanju literarnih tekstova, vjerojatno ih nece biti niti
zainteresiran stvarati. Osim toga, uCenike treba upoznati s vrijednostima literarnih
tekstova, stilskim figurama (izraZzajnim sredstvima), pjesnickim slikama, formulama
za tekstove (uvod, zaplet, vrhunac, rasplet) kako bi njihov tekst dobio na vrijednosti.
Iz ovog je jasno da je nastava Hrvatskog jezika usmjerena na ucenje pisanja u smislu
zabiljezbe informacija, ali svakako je cilj usmjeravanje ucenika na samostalnu
kreativnost i stvaralastvo. Ipak, da bi u¢enik bio kompetentan sastaviti kvalitetan tekst,
hvale vrijedan, potrebno je poznavanje svih podrucja koja obuhvaéa nastava
Hrvatskog jezika (pocetno Citanje i pisanje, jezi¢no izrazavanje, knjizevnost, jezik,
medijska kultura). Ukoliko nastavnik uoci posebnu nadarenost za samostalno pisanje
1 izrazavanje kod pojedinog ucenika, ucenik svoj rad moze izloziti natjecanju koje
organizira Agencija za odgoj i obrazovanje i Ministarstvo znanosti i obrazovanja, po
nazivu LiDraNo. LiDraNo natjecanje literatrnog, dramsko — scenskog i novinarskog
stvaralastva. Natjecanje je organizirano na Skolskoj, opéinskoj/gradskoj, zupanijskoj

te drzavnoj razini. U LiDraNu sudjeluju u¢enici osnovnih i srednjih skola.
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3. O citalackim kompetencijama

"Pojam kompetencije ili sposobnosti u tzv. obi¢nom, svakodnevnom jeziku znaci
sposobnost da se nesto obavi uspjesno. U jezikoslovlju se pojam jezi¢ne kompetencije
odnosi na nesvjesno znanje pojedinca o pravilima koja upravljaju oblikovanjem
njegova govora." (Peti — Stani¢, 2019, str.38). Na temu Ccitalackih kompetencija
provedena su 1 medunarodna istraZzivanja, a najpoznatija su upravo PISA i1 PIRLS.
"Citalatka pismenost obuhvac¢a razmi§ljanje o pro¢itanom sadrzaju i primjenu novih
spoznaja u ostvarivanju individualnih i drustvenih ciljeva." (PIRLS 2011, str.26) U
sklopu PISA projekta (Programme for International Student Assessment, ili Programa
za medunarodno ispitivanje znanja i vjestina ucenika), koje od 2000. godine provodi
Organizacija za ekonomsku suradnju i razvoj (OECD) i1 PIRLS (medunarodno
istrazivanje razvoja Citalacke pismenosti (Progress in International Reading Literacy
Study)) projekta koje provodi Opca skupstina IAE provedena su medunarodna
istrazivanja ucenika u svrhu mjerenja Citalackih kompetencija radi poboljSanja
poducavanja i ucenja Citanja.

PISA projekt provodi se s ucenicima u dobi od 15 godina. Cilj istrazivanja U PISA
projektu nije usmjeren na reprodukciju znanja ste¢enog na nastavi, ve¢ upravo njegova
prakticna upotreba. Posljednje PISA istraZivanje provedeno je 2018. godine, a
sudjelovalo je 79 drzava (drzava ¢lanica OECD 1 partnerske drzave). Rezultati PISA
istrazivanja podijeljeni su, odnosno prikazuju se na viSe razina pismenosti, gdje razina
1 predstavlja najniZzu, a razina 6 najviSu razinu pismenosti. Prema istraZivanju
provedenom 2018, OECD je pismenost definirala na sljede¢i nagin: "Citalatka
pismenost je sposobnost razumijevanja, koriStenja i vrednovanja tekstova te
promis$ljanja i1 angaziranosti prilikom citanja radi postizanja osobnih ciljeva, razvoja
vlastita znanja 1 potencijala te aktivnog sudjelovanja u drustvu". Takoder, rezultati se
usporeduju u odnosu na prosjecan rezultat OECD-a, odnosno, obraca se pozornost je
li drzava ostvarila rezultat koji je ispod ili iznad prosjeka svih rezultata. U posljednjem
istrazivanju, u Republici Hrvatskoj, ukupno je sudjelovalo 6609 ucenika. Hrvatska je
postigla rezultat od ukupno 479 bodova, odnosno plasirala se svojim rezultatom u 2
razini. Taj rezultat svrstava je na 29.mjesto, od ukupno 77 rezultata, drzava sudionica.
Ostale drzave koje su ostvarile bolje rezultate u odnosu na Republiku Hrvatsku nalaze
se u 3.razini, osim P-S-J-Z Kine, jedine drzave koja se svojim rezultatima nalazi u

4.razini, s najveéim ostvarenim rezultatom, a u iznosu od 555 bodova. Hrvatska je
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ostvarenim rezultatom od 479 bodova statisti¢ki znacajno ispod prosje¢nog rezultata
ucenika iz zemalja OECD, a koji ukupno iznosi 487 bodova. Hrvatska je time usla u
skupinu s jos 48 drzava koje su ostvarile statisticki znac¢ajno nizi rezultat u odnosu na
prosjecni. Ukoliko ukupan uzorak razdijelimo na razine koje su dostigli, za Hrvatsku,
ti rezultati glase: 5% ukupnog broja ispitanika doseglo visoku razinu znanja i
sposobnosti, manje od 1% ucenika doseglo je 6.razinu, odnosno jedan ucenik na 250.
Srednju razinu znanja i sposobnosti doseglo je ukupno 74% ispitanika, a ¢ak njih 28%
nalazi se na razini 2. Razinu 3 doseglo je ukupno 29% ucenika, a razinu 4 malo vise
od 16%. Nisku razinu znanja i sposobnosti nije doseglo ukupno 22% ucenika. To je
razina 2 koja je nuzna za postizanje, odnosno, smatra se osnovnom razinom c¢italacke
sposobnosti koju svi ucenici trebaju dose¢i do kraja obaveznog obrazovanja. Razinu
la doseglo je ukupno 16% ucenika, a 1b njih ¢ak 5%. U Hrvatskoj se na razini Ic
nalazi manje od 1% ucenika. Hrvatska nema ucenika koji je ostvario rezultat na Ic
razini. Rezultati su se ostvarivali na temelju procesa (pronalazenje informacija,
razumijevanje, vrednovanje i promi$ljanje) te na temelju broja tekstualnih izvora.
Ukoliko rezultate promatramo prema spolnoj podjeli, djevojcice su ostvarile prosjecan
rezultat u iznosu od 495 bodova, dok su djeCaci ostvarili prosjecan rezultat od 462
boda. Rezultati djevojcica su statisticki znacajno bolji u odnosu na rezultat koji su
ostvarili djecaci. Ovi rezultati odnose se na istraZivanje Citalatke pismenosti u PISA
projektu iz 2018.

Istrazivanje provedeno PIRLS projektom 2011. obuhvatilo je ukupno 48 drzava 1 9
referentnih sudionica. Istrazivanje je provedeno na ucenicima na kraju 4.razreda
osnovnog obrazovanja. PIRLS C¢italacku pismenost definira kao razmiSljanje o
pro¢itanom sadrzaju i primjenu novih spoznaja u ostvarivanju individualnih i
drustvenih ciljeva. (PIRLS, 2011, str. 27). U istraZivanje je bilo ukljuceno 152 osnovne
Skole u Republici Hrvatskoj. Zastupljenost zadataka u PIRLS istrazivanjima odnose se
na dozivljaj knjizevnog djela te na prikupljanje i primanje informacija u ravnopravnom
omjeru. Rezultati su prikazani na skali od 0 do 1000 bodova. Hrvatska je ostvarila
prosjecan rezultat u iznosu od 553 boda. Prema poretku, taj rezultat plasira je na
8.mjesto. Najve¢i broj bodova ostvario je Hong Kong, ¢ak 571. SrediS$nja tocka
PIRLS-ove skale iznosi 500 bodova. Hrvatska je ostvarenim rezultatom od 553 boda
statistiCki znaCajno iznad PIRLS-ove srediSnje tocke na skali. Rezultati koje su
ostvarili hrvatski ucenici statisticki se znacajno ne razlikuju od ostatka drzava koje su

ostvarile bolje rezultate. Ukoliko rezultate istrazivanja promatramo sa stajalista spola,
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1 u ovom istrazivanju djevoj€ice su ostvarile statisticki znacajno bolje rezultate u
odnosu na rezultate koje su ostvarili djecaci. Djevoj€ice su postigle prosjecan rezultat
od 560 bodova, a djecaci 546. "Uspjesnost u ¢itanju presudna je za uspjeh u skoli, pa
je stoga zabrinjavajuca ¢injenica da su djevojcice u Citanju znacajno bolje od djecaka."
(PIRLS, 2011, str. 51) . lako su dobiveni rezultati pokazali da ¢ak u 5 drzava ne postoji
statisticki znacajna razlika u rezultatima testiranja djevojcica i djecaka, istrazivanje je
pokazalo da niti u jednoj drzavi djeCaci nisu prosjecno bolje rijesili test u odnosu na
djevojéice. Rezultati se gradiraju u 4 skupine. Osnovna razina je od ostvarenih 400
bodova, srednja razina 475 bodova, visa razina poteze se u intervalu od 550 do 625
bodova, a napredna razina obuhvaéa bodovni prag iznad 625 bodova. Veéi broj
ostvarenih bodova proporcionalan je razvitku ¢italackih sposobnosti. 11% ucenika u
Hrvatskoj postiglo je naprednu razinu. Visu razinu postiglo je ukupno 54% ucenika.
Ukupno 90% ucenika uspjesno je ostvarilo rezultate na srednjoj medunarodnoj razini.

Osnovnu razinu svladalo je 99% ucenika.

3.1.  Citalacke kompetencije u nastavi hrvatskog jezika

"Citaladka pismenost obuhvacéa razmisljanje o pro¢itanom sadrzaju i primjenu novih
spoznaja u ostvarivanju individualnih 1 drustvenih ciljeva." (PIRLS, 2011, str.26)
Ucenici ¢italatke kompetencije koriste u svrhu dobivanja informacija. Primjerice,
istrazivackim ¢itanjem ucenici sami traze informacije. Tim oblikom ucenici se sami
pripremaju za iznoSenje znanja koje su stekli pohranjuju¢i manje ili viSe poznate
informacije iz teksta. Ovaj nacin posebno je vazan u visim razredima gdje ucenici,
pored sadrzaja koji je ucitelj iznio, moraju i samostalno usvojiti ostala znanja koja se
nalaze u udZbenicima. Ukoliko Zelimo ucenicima skrenuti pozornost na doZivljaj
teksta te njegovo razumijevanje, a pored toga i usmjeriti na kriticko misljenje, s
ucenicima se radi vodeno Citanje 1 Citanje s predvidanjem. Kod vodenog citanja,
ucenici samostalno Citaju tekst koji je podijeljen u manje cjeline, a nakon svake
procitane cjeline ucitelj postavlja pitanja o tekstu koja se gradacijski odmicu od
informacija koja se nalaze u tekstu prema promisljanju o pro¢itanom. "Citanje s
predvidanjem metodicka je strategija kojom se budi znatizelja i potie aktivno Citanje
za bolje razumijevanje." (Aladrovi¢ Slovacek, 2019, str.44). Citanje s predvidanjem
provodi se u nekoliko faza, u pocetnoj fazi ucitelj u¢enicima daje kljuéne pojmove na

temelju kojih ucenici smisljaju, odnosno predvidaju slijed price, potom se cCita dio
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teksta te uenici uocavaju jesu li dobro ili pogresno predvidjeli radnju. Prica se
rascjepa u vise cjelina kako bi se na pocetku svake ova Sablona provodila. Ucenici
aktivno sudjeluju u pri¢anju i sluSanju, a nakon citanja price slijedi rasprava koja je
bazirana na dubljim promisljanjima o tekstu. Kako bi se situacija odvijala u skladu s
o¢ekivanim, ucitelj se unaprijed treba podrobno pripremiti pitanjima kojima d¢e
problematizirati tekst i raspravu. Predmet na kojem se Citalacke kompetencije poCinju
razvijati svakako je Hrvatski jezik. Ucenici se prvim znanjem o ¢itanju susre¢u na
nastavi prvog razreda, a u sklopu nastavnog podrucja "pocetno Citanje i pisanje". S
obzirom na nedavnu reformu u Skolstvu, a koja se ti¢e sadrzaja kojim ucenici u
pojedinom razredu trebaju svladati, u daljnjem tekstu predstavit ¢e se neke sli¢nosti i
razlike u razvoju ¢italackih kompetencija kroz Nastavni plan i program koji je izdao
MZOS 2006. te Nacionalnog kurikuluma iz 2019.

Citalatke kompetencije nisu produkt samo jednog nastavnog podrugja iz Hrvatskog
jezika. Citalacke kompetencije razvijaju se od pocetka kada dijete tek uci zabiljeziti, a
tako 1 procitati neki zapis, kroz ¢itanje kracih prica, pa sve do djec¢jih romana, a na
posljetku 1 do razumijevanja i snalazenja u razli€itim vrstama funkcionalnih stilova
(znanstveni, administrativno-poslovni, novinarsko-publicisticki, knjizevnoumjetnicki,
razgovorni).

Prema Nastavnom planu i programu, ucenici u 1.razredu osnovne skole susrecu se s
nastavnim podrucjem "Pocetno Citanje i pisanje" kojem je cilj osposobiti u¢enike u
samostalnom deSifriranju 1 Sifriranju simbola kojima se sluzi latini¢no pismo, a u svrhu
se od tema: Priprema za pocetno Citanje i1 pisanje, Svladavanje glasova i slova, PoCetno
¢itanje, Pocetno pisanje tiskanih slova, Poetno pisanje pisanih slova. Tek nakon §to
je dijete usvojilo pocetno Citanje 1 pisanje mozemo poceti govoriti 0 normama koje
djeca trebaju ovladati. 1z nastavnog podrucja "Jezik", ucenici upoznaju i usvajaju
osnovna pravila kroz iduce teme: "Glas, slovo, rijec", "Recenica", "Interpunkcija",
"Veliko pocetno slovo". Kroz nastavno podruc¢je "Jezik" najviSe se citalackim
kompetencijama pridonosi kroz temu "Citanje" kojem je glavno obrazovno postignuée
Citati i otkriti poruku u procitanome tekstu; citati glasno s tocnom intonacijom
izgovornih cjelina i recenice,; usavrsavati vjestinu citanja. (Nastavni plan i program,
2006, str. 27). Kroz nastavno podrucje "Knjizevnost" ucenici razvijaju citalacke
kompetencije Citaju¢i svoje prve slikovnice, price 1 pjesme iz istoimenih tema te se

upoznaju s knjiznicom, kroz nastavno podrucje "Medijska kultura", koja ¢e uskoro
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postati izvor njihove Citalacke aktivnosti. U drugom razredu, u€enici nastavljaju s
razvijanjem citalackih kompetencija, proSirujuéi svoja znanja poput koncentri¢nih
kruznica u Sirinu. Na nastavi jezi¢nog izrazavanja susrecu se s pojmom "Obavijest" te
je uce strukturirati, bave se izrazajnim Citanjem, na nastavi "Knjizevnosti" uocavaju
redoslijed dogadaja u pri¢i, a na nastavi Medijske kulture, upoznaju se s dje¢jim
casopisom. U tre¢em razredu, iz podrucja "Jezik" usvajaju kratice, kroz "Jezi¢no
izrazavanje" usvajaju Citanje po ulogama, a u "Knjizevnosti" se bave temom proze i
poezije, povezano$¢u dogadaja s vremenom, mjestom i likom, usporedbom (dvaju
pojmova po sli¢nosti), pripovijetkom, basnom i dje¢jim romanom. Na nastavi
medijske kulture upoznaju se kako se koristi enciklopedija. U cetvrtom razredu na
nastavi jezika ue upravni i neupravni govor, izricanje pros$losti, sadasnjosti i
buduénosti, ponovno se bave kraticama te usavrSuju znanje o njima te upoznaju
knjizevni jezik i1 zavi¢ajni govor. Na nastavi jeziCnog izrazavanja upoznaju se
tehnikama sazimanja pripovjednih tehnika, bave se izrazajnim Citanjem. Na satima
knjizevnosti bave se uvodom, zapletom i raspletom u prici, odnosima medu likovima,
vidnim i sluSnim dozivljajem, odredivanjem teme, dijelovima teksta (dijalog,
monolog, opis, pripovijedanje), a kona¢no se formalno upoznavaju i s knjizevnim
vrstama (bajka, pjesma, pripovijetka, dje¢ji roman, igrokaz). Te na posljetku, na satima
Skolskim pravopisom te se bave usporedbom filma s knjizevnim djelom. A pored
nabrojenog, u¢enici su izlozeni i samostalnom ¢itanju lektira.

Prema Novom Kurikulumu, nastava Hrvatskog jezika podijeljena je na 3 predmetna
podrucja: hrvatski jezik 1 komunikacija (A), knjiZzevnost i stvaralaStvo (B), kultura i
mediji (C).

U prvom razredu, iz predmetnog podrucja "A" u€enici usvajaju Citalatke kompetencije
kroz ishod: OS HJ A.1.3. Ucenik cita tekstove primjerene pocetnomu opismenjavanju
i jezicnome razvoju., OS HJ A.1.7. Ucenik prepoznaje glasovnu strukturu rijeci te gla-
sovno analizira i sintetizira rijeci primjereno pocetnomu opismenjavanju. U predmet-
nom podruéju "B" uéenik svoje ¢italacke kompetencije razvija kroz iduée ishode: OS
HJ B.1.1. Ucenik izrazava svoja zapazanja, misli i osjecaje nakon slusanja/Citanja
knjizevnoga teksta i povezuje ih s viastitim iskustvom, OS HJ B.1.2. Ucenik slusa/cita
knjizevni tekst, izrazava o cemu tekst govori i prepoznaje knjizevne tekstove prema

obliku u skladu s jezicnim razvojem i dobi, OS HJ B.1.3 Ucenik izabire ponudene knji-
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Zevne tekstove i cita/slusa ih s razumijevanjem prema vlastitome interesu. 1z predme-
tnog podrugja "C", uéenik na temelju domene OS HJ C.1.1.Ucenik slusa/cita tekst u
skladu s pocetnim opismenjavanjem i pronalazi podatke u tekstu prosiruje svoje Cita-

lacke kompetencije.

U drugom razredu, uéenik iz podruéja "A" kroz ishode: OS HJ A.2.3.Ucenik cita kratke
tekstove tematski prikladne ucenickomu iskustvu, jezicnomu razvoju i interesima, U
podrugju "B": OS HJ B.2.1. Ucenik izrazava svoja zapazanja, misli i osjec¢aje nakon
slusanja/Citanja knjizevnoga teksta i povezuje ih s viastitim iskustvom, OS HJ B.2.2.
Ucenik slusa/Cita knjizevni tekst i razlikuje knjizevne tekstove prema obliku i sadrzaju,
OS HJ B.2.3 Ucenik samostalno izabire knjizevne tekstove za sluSanje/Citanje prema
viastitome interesu, OS HJ B.2.4. Ucenik se stvaralacki izraZava prema vlastitome in-
teresu potaknut razlicitim iskustvima i dozivljajima knjizevnoga teksta, te kroz "C": OS
HJ C.2.1. Ucenik slusa/cita medijski tekst oblikovan u skladu s pocetnim opismenja-

vanjem i izdvaja vazne podatke razvija Citalacke kompetencije.

U tre¢em razredu, u podrucju "A" u€enik svoje ¢italacke kompetencije usavrSava kroz
ishod: OS HJ A.3.3. Ucenik cita tekst i pronalazi vazne podatke u tekstu, U podruéju
"B" kroz ishode: OS HJ B.3.1. Ucenik povezuje sadrzaj i temu knjizevnoga teksta s
viastitim iskustvom, OS HJ B.3.2. Ucenik cita knjizevni tekst i uocava pojedinosti knji-
Zevnoga jezika, OS HJ B.3.3 Ucenik cita prema vlastitome interesu te razlikuje vrste
knjiga za djecu, te kroz "C" podrugje: OS HJ C.3.1.Ucenik pronalazi podatke koristeci
se razlicitim izvorima primjerenima dobi ucenika, OS HJ C.3.2. Ucenik razlikuje tis-

kane publikacije primjerene dobi i interesima.

U 4. razredu, ucenik se u podrucju "A" bavi poboljSanjem ¢italackih kompetencija kroz
ishode: OS HJ A.4.3. Ucenik cita tekst i prepricava sadrzaj teksta sluzeéi se biljes-
kama, u "B" podruju: OS HJ B.4.1.Ucenik izraZava dozivijaj knjizevnoga teksta u
skladu s viastitim Citateljskim iskustvom, OS HJ B.4.2.Ucenik cita knjizevni tekst i ob-
Jjasnjava obiljezja knjizevnoga teksta, OS HJ B.4.3.Ucenik cita knjizevne tekstove
prema viastitome interesu i obrazlaze svoj izbor, te u "C" podruéju: OS HJ C.4.1.Uce-
nik izdvaja vazne podatke koristeci se razlicitim izvorima primjerenima dobi, OS HJ
C.4.2.Ucenik razlikuje elektronicke medije primjerene dobi i interesima ucenika.

(prema Novom Kurikulumu 2019.)

Prema prikazanom, jasno je da se na nastavi Hrvatskog jezika ucenici ne usmjeravaju
na razvijanje Citalackih kompetencija samo na jednom podrucju, ve¢ je ono prozeto

kroz cijelu obrazovnu strukturu predmeta. Stovise, &italacke kompetencije aktivno se
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razvijaju 1 na nastavi prirode i drustva kroz razne aktivnosti ucenja i usvajanja novih

v

tavanje tablica ili brojevnih sustava i dijagrama.

4, Istrazivanje

4.1. Uzorak

Uzorak se sastoji od 18 (N = 18) ucenika 3. razreda osnovne §kole Krapinske
Toplice.
Prema spolnoj podjeli, ukupno je sudjelovalo 8 djevojéica i 10 djecaka. Udio djecaka

u tom slucaju iznosi 55.56 %, a djevojCica 44.44 %.

4.2. Cilj i problemi
Cilj istraZivanja bio je ispitati navike Citanja 1 Citalacke kompetencije na leksickoj

razini uéenika 3. razreda osnovne $kole na primjeru lektire "Vlak u snijegu”.

Nastavno na cilj, postavljeni su iduci problemi:
1. Problem: Ispitati povezanost s ¢italackim navikama roditelja i roditelja kao

¢itaca na Citalacke kompetencije ucenika 3. razreda osnovne Skole.

2. Problem: Ispitati povezanost navika ¢itanja i ¢italackih kompetencija uce-

nika.

3. Problem: Ispitati ¢italacke kompetencije i njihov utjecaj na leksicku kompe-

tenciju (utjecaj razvoja rjecnika).

4. Problem: Ispitati utjece li spol i ocjena iz hrvatskog jezika na Citalacke kom-

petencije djece mlade Skolske dobi ocjena .

5. Problem: Ispitati utjece li Citanje lektire na povecanje leksicke raznolikosti i

bogacenje rjecnika djece mlade Skolske dobi.
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S obzirom na postavljene probleme, pretpostavljene su iduce hipoteze.

1. Hipoteza: Ucenici ¢iji roditelji ¢itaju imat Ce statisti¢ki znacajno bolje re-
zultate na testiranju u odnosu na ucenike ¢iji roditelji ne Citaju u slobodno

vrijeme.

N

Hipoteza: Postoji statisticki zna¢ajna razlika u inicijalnim i zavr§nim rezul-
tatima testiranja ucenika koji samoinicijativno €itaju i ucenika koji ne Citaju

izvan obavezne Skolske literature.

3. Hipoteza: Citalacke kompetencije u¢enika izravno utjeéu na njihovu leksi-

¢ku kompetenciju.
4. Hipoteza: Spol i ocjena ne utjecu znacajno na Citalacke kompetencije.

5. Hipoteza: Postoji statisticki znacajna razlika u rezultatima dobivenim prije

i nakon Citanja lektire.

4.3. Instrument istrazivanja

Istrazivanje je provedeno pomocu testa koji je osmis$ljen u svrhu ovoga rada. Ucenici
su isti test rjeSavali prije 1 nakon c¢itanja lektire "Vlak u snijegu". Na pocetku testa
ucenici su trebali zaokruziti spol kojem pripadaju u svrhu utvrdivanja uzorka po
spolnoj podjeli, iduée pitanje odnosilo se na zavr$nu ocjenu iz hrvatskog jezika na
kraju prethodne Skolske godine. Potom su uslijedila opcenita pitanja o navikama
¢itanja u€enika 1 njihovih roditelja. Ta pitanja bila su zatvorenog tipa, odnosno ucenici
su trebali zaokruziti "DA" ukoliko smatraju da se tvrdnja odnosi na njih, ili "NE"
ukoliko procjene da tvrdnja za njih nije tocna. Prva tvrdnja glasi: "Moji roditelji Citaju
u slobodno vrijeme.". Ovom tvrdnjom htjelo se provjeriti koliko roditelja njeguje
aktivnost proizvoljnog ¢itanja u slobodno vrijeme u svrhu uzitka. Takoder, ti podaci
usporedivat ¢e se s pitanjem koje se odnosi na djecju aktivnost ¢itanja u slobodno
vrijeme. Iduc¢a tvrdnja glasi: "Roditelji su mi kao malom pricali ili ¢itali bajke 1 price
prije sna." Ova tvrdnja posluzit ¢e za usporedbu daljnje aktivnosti djecjeg Citanja,
odnosno, povezanosti ranijeg upoznavanja s knjizevnoSc¢u na kasniji razvoj interesa k
istoj. Posljednja tvrdnja glasi: "Odlazim u knjiznicu i1 posudujem knjige koje nisu
obavezne kao lektire." Ova tvrdnja koristila se u svrhu usporedbe navika Citanja

roditelja u odnosu na navike citanja djece. Nakon tih orijentacijskih pitanja koja su
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ukazala na djecje stavove o Citanju i njihove navike, uslijedila su pitanja otvorenog
tipa u kojima su ucenici trebali upotrijebiti svoje znanje kao produkt poznavanja
vokabulara.

Prvi zadatak sadrzavao je rijeCi koje su veoma frekventne u knjizi (kondukter,
domacin, zadruga, barjak). Ucenici su navedene rijeCi trebali objasniti svojim
proizvoljnim vokabularom. Rijeci su po pretpostavci rjede koristene u svakodnevnom
Zivotu, stoga su rezultati nakon citanja trebali pokazati kako su ucenici spomenute
rijeci usvojili te mogu razumjeti i objasniti njihovo znacenje. U ovom zadatku cilj je
ukazati na pozitivan utjecaj Citanja na Sirenje vokabulara. Idu¢i zadatak bio je
prepoznati znacenje podcrtane rije¢i u frazi te je zamijeniti sinonimom ili
bliskozna¢nicom na nacin da se znacenje reCenice ne promijeni. Rijeci koje je trebalo
zamijeniti su: izreSetati, Zmarci, gegati, prezir. Ove rijei ne pojavljuju se redovito u
knjizi ve¢ su uzete iz smislenih cjelina, odnosno opisa dogadaja ili dijaloga. Rijeci koje
se spominju, pretpostavka je da ih ucenici ne razumiju od ranije, osim ukoliko su
izloZeni Citateljskim aktivnostima. Navedene rijeci rijetko se spominju opcéenito u
djelima ili svakodnevici jer njihovo znafenje nije ucestale prirode pojavnosti.
Pretpostavka je, da ukoliko ucenik nije znao rije¢ prije susreta s njom u knjizi, znat ¢e
je objasniti nakon ¢itanja jedino ako je potrazio pomoc¢ roditelja ili starije osobe da mu
rije¢ pojasni. Zatim su uslijedile 3 recenice €ije su znacenje trebali objasniti. Recenice
koje su bile zadane su: "Smijali su se grohotom.", "U prvi mah sve se ¢inilo
uzaludnim.", "Neki su ve¢ svijeta vidjeli, a ja i moj brat ni nosa iz sela nismo
promolili." U ovim reCenicama znacenje se moglo razaznati iz konteksta. Zanimalo
nas je jesu li ucenici 3.razreda kompetentni shvatiti znacenje rije¢i ukoliko imaju
smislenu cjelinu koju razumiju. U predzadnjem zadatku uéenici su navedene rije¢i
trebali zamijeniti drugima ili ih objasniti. Pojavljuju se rijeci ucestalije u slobodnoj
komunikaciji te nisu toliko Cesto zastupljene u knjizi. Rijeci koje su trebali objasniti
su: pisaljka, mati, zadirkivati, staja, prezir, navrat — nanos. Rijeci su bile bez konteksta
te su ucenici trebali poznavati znacenje rijeci kako bi je mogli elaborirati. Posljednje
pitanje bilo je takoder otvorenog tipa, ucenici su u 5 reCenica trebali opisati svoj razred.
U ovom zadatku bodovala se prosirenost reCenice (naprema jednostavnim
neproSirenim recenicama), jesu li u€enici napisali doista traZzen broj recenica ili su
napisali manje od zadanog, te jesu li recenice gramaticki i pravopisno ispravne. U

ovom zadatku moglo se razaznati kako ucenici barataju vokabularom u samostalnom
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izrazavanju, mogu li se u¢enici odmaknuti od jednostavnih fraza poput: Moj razred je
dobar.

Testom se htjelo utvrditi kojim opsegom vokabulara djeca raspolazu prije Citanja
lektire. Rijeci koje su se pojavljivale bile su vrlo Cesto zastupljene u knjizi. U testu su
se pojavljivale i neke fraze koje su uzete iz konteksta knjige, a mogucée ih je razumjeti
izvan sadrzaja konteksta, no, fraze su nesSto rjede zastupljene u svakodnevnoj
komunikaciji. Maksimalan broj bodova na testu je 20. Test nakon ¢itanja po
pretpostavci je trebao iskazati bolje rezultate, s obzirom da ¢e se sa svim rije¢ima i

frazama ucenici kroz Citanje lektire susresti.

Test se nalazi u prilogu pod brojem 1.

4.4. Rezultati

Cilj istrazivanja bio je utvrditi Citalacke kompetencije ucenika 3. razreda osnovne skole
te uociti razlike u rezultatima koji proizlaze iz odnosa roditelja prema ¢itanju, utjecaju
samoinicijativnog €itanja, a naposlijetku i kako sama aktivnost ¢itanja djela mijenja

rezultate testa u odnosu na rezultate dobivene prije Citanja.

1. Problem: Ispitati povezanost s citalackim navikama roditelja i roditelja kao

Citaca na citalacke kompetencije ucenika 3.razreda osnovne skole

Istrazivanjem je utvrdeno da od ukupno 18 testiranih uéenika, 10 njih izjasnilo se kako
njihovi roditelji ¢itaju, a 8 ucenika tvrdi kako njihovi roditelji ne odlaze u knjiZnicu 1
ne Citaju knjiZzevne tekstove. Iz te statistike, zanimalo nas je koliko roditeljska
aktivnost Citanja utjeCe na djecje videnje Citanja. Odnosno, utjee li roditeljska
neaktivnost €itanja na djecju neaktivnost? IstraZivanje je pokazalo da od ukupno 10
ispitanika ¢iji roditelji €itaju, njih 8 nastavilo je Citati, ogledavsi se na roditelje, a samo
2 ucenika istaknulo je kako ne ¢ita dodatne sadrZaje, izvan obavezne Skolske lektire.
Dakle, vec¢ina ucenika ¢iji roditelji ¢itaju i sami njeguju tu aktivnost. Odnosno, 8 0%
ucenika samostalno Cita izvan obavezne knjizevne sadrzaje.
Od 8 ispitanika, ¢iji roditelji ne ¢itaju, prema tvrdnjama ucéenika, njih samo 2 ipak
aktivno ¢ita izvan obaveznih Skolskih sadrzaja, a ¢ak 6 uCenika ne ¢ita, Sto mozemo

pozitivno povezati s neaktivno$¢u citanja roditelja. Dakle, od 8 ucenika ¢iji roditelji
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ne ¢itaju, 25 % ucenika Cita izvan obavezne Skolske literature, a 75 % ucenika ne cCita

samoinicijativno.

Roditelji Roditelji koji
koji Citaju ne Citaju
Djeca koja samoini- 8 )
cijativno Citaju
Djeca koja samoini- ) 6
cijativno ne Citaju
Ukupno 10 8

Prilog 1. Usporedba roditelja citaca i roditelja necitaca te aktivnost dje¢jeg Citanja

Utjecaj Citanja roditelja na aktivnost djecjeg

Citanja
10
8
8
6
6
4
2 2
2 I
0
Roditelji koji ¢itaju Roditelji koji ne Citaju
M Djeca koja samoinicijativno Citaju Djeca koja samoinicijativno ne ¢itaju

Grafikon 1. Utjecaj Citanja roditelja na aktivnost djecjeg Citanja

Ipak, Mann-Whitney testom utvrdeno je kako ne postoji statisti¢ki znacajna razlika u
dobivenim rezultatima testiranja izmedu ucenika ¢iji roditelji Citaju i rezultatima
ucenika ¢iji roditelji ne ¢itaju u slobodno vrijeme. Roditeljske navike ¢itanja ne utjecu
na djecje Citalacke kompetencije, stoga se prva hipoteza "Ucenici ¢iji roditelji Citaju
imat ¢e statistiCki znacajno bolje rezultate na testiranju u odnosu na ucenike ciji

roditelji ne ¢itaju u slobodno vrijeme." odbacuje.
2. Problem: Ispitati povezanost navika citanja i citalackih kompetencija ucenika

Istrazivanjem je pokazano kako od ukupno 18 ucenika, 10 ucenika ¢ita knjizevna djela

samoinicijativno, odnosno izvan 3kolskih obaveza. Cak 8 ucenika ne &ita dodatne
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sadrzaje osim obaveznih. U postotcima sagledano, 55.56 % ucenika cita knjizevna

djela, a 44,44 % ucenika ne Cita aktivno izvan $kolskih obaveza.

Citanje izvan Skolskih el uBaile | Fosusal

obaveza
Citaju izvan Skolskih 10 55,56%
obaveza
Ne C|t_aju izvan skol- 8 44,44%
skih obaveza
Ukupno 18 100,00%

Prilog 2. Prikaz aktivnosti ¢itanja izvanskolskih, neobaveznih djela

Citanje izvan 3kolskih obaveza

55,56%

Citaju izvan skolskih obaveza  m Ne &itaju izvan $kolskih obaveza

Grafikon 2. Grafikon podjele ucenika o aktivnostima ¢itanja izvan $kolskih obaveza

Istrazivanjem se htjelo utvrditi utjeCe 11 samoinicijativna aktivnost Ccitanja
izvanskolskih neobaveznih sadrzaja na rezultate testiranja. Mann-Whitney testom
utvrdeno je kako postoji statisticki znacajna razlika u dobivenim rezultatima testiranja
izmedu ucenika koji €itaju dodatnu literaturu 1 u€enika koji €itaju samo obavezna
lektirna djela. Statisticki znacajna razlika uocena je kod rijeci "zadirkivati" koju su
ucenici trebali objasniti ili zamijeniti sinonimom. Ukupan postignut broj bodova na
spomenutom zadatku iznosi 15.13 kod ucenika koji ne odlaze u knjiznicu, dok je
ukupan broj bodova ucenika koji odlaze u knjiznicu i ¢itaju dodatna izvan obavezna
djela 21.20. Takoder, statisticki znacajna razlika uoc€ljiva je i kod rije¢i "navrat-nanos"
kod koje su takoder znacajno bolji rezultati u uc¢enika koji su se izjasnili da odlaze u

knjiznicu i1 posuduju dodatne literature, a nevezane uz Skolske obaveze. Rezultat,
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odnosno ukupan broj bodova koji su ostvarili u€enici koji €itaju dodatne sadrzaje
iznosi 21.95, a kod ucenika koji ¢ita samo obaveznu literaturu, taj broj iznosi 14.19.
Iako je u vecini zadataka uocljiv bolji rezultat kod ucenika koji ¢itaju dodatne sadrzaje,
samo je u spomenutim zadacima ta razlika statisticki znacajna. Hipoteza: "Postoji
statistiCki znacajna razlika u inicijalnim i zavrSnim rezultatima testiranja ucenika koji
samoinicijativno Citaju i ucenika koji ne €itaju izvan obavezne Skolske literature." se

prihvaca.

3. Problem: Ispitati c¢italacke kompetencije i njihov utjecaj na leksicku

kompetenciju (utjecaj razvoja rjecnika)
Prije ¢itanja, u zadatku u kojem su ucenici trebali objasniti rijeci (kondukter, barjak,
zadruga, klub), od ukupno 18 uéenika, samo je 3 njih ponudilo po jedan to¢an odgovor,
i to je bila rije¢ "zadruga". Iznenadujuce je da je samo jedna ucenica od 18 ucenika
tocno objasnila rije¢ kondukter koja nije toliko nespecificna. Nakon citanja, ¢ak 5
ucenika nije znalo objasniti rije¢ "domacin", 2 ucenika nisu znala objasniti §to je
"barjak" te takoder 2 ucfenika nisu znala §to je  "kondukter".
Ovime je dokazano da ukoliko je neka rije€ vrlo frekventna u knjizi, u€enici e je vrlo

vjerojatno nauditi.

U zadatcima u kojima je reCenicu trebalo objasniti na nacin da znaenje ostane
nepromijenjeno ili da rije¢ zamjene sinonimom, primjetno je da vecina ucenika rijec
"izreSetat" povezuje s udarcima, a gotovo ni jedan ucenik nije frazu povezao s
poznatom frazom "izreSetati pitanjima" odnosno detaljno preispitati. Fraza "izreSetati
pitanjima" ucestalija je od njezine nasilne inacice koja se odnosi na "izreSetati metcima
vatrenog oruzja", s obzirom na navedeno, zaklju¢ujem da ucenici frazu nisu razumjeli
veé su je pokusali povezati iz konteksta. Takoder, u€enici su rijeci "zmarci" zamijenili
rijecju "komarci" (3 ucenika), a dvoje ucenika frazu je razumjelo i to¢no objasnilo.
Kod rijeci "gegati" ¢ak 11 ucenika ponudilo je prihvatljiva rjeSenja. Kod rijeci "prezir"
pronaslo se samo jedno adekvatno objaSnjenje, a ostatak ucenika koji je rije¢ pokusao
zamijeniti, ponudili su kao rjesenja rijeci "bol" 1 "udar". Uocljivo je stoga da ucenici
razumiju da je rije¢ povezana s negativnim emocijama, ali ne razumiju o kojoj je
emociji to¢no rije¢. Nakon Citanja, spomenut zadatak vecina ucenika rije¢ "izreSetati"

1 dalje zamjenjuje rijecju "istu¢i", a niti jedan ucenik ne spominje podvrgavanje
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ispitivanju. Rije¢ "zZmarci" ispravno su objasnila 2 u¢enika. Nakon ¢itanja, rije¢ "gegati
se" 10 je ucenika zamijenilo terminom koji je prihvacen. Za rije¢ "prezir", 2 ucenika

ponudilo je prihvatljivu zamjenu.

Prije Citanja, reCenicu "Smijali su se grohotom" troje je ucenika razumjelo, "U prvi

mah sve se €inilo uzaludnim" razumjelo je 8 ucenika, a recenicu "Neki su ve¢ svijeta
b

vidjeli, a ja i moj brat ni nosa iz sela nismo promolili" 2 u¢enika to¢no je objasnilo.

Nakon c¢itanja, "Smijali su se grohotom" ispravo je objasnilo ¢ak 8 ucenika, recenicu

"U prvi mah sve se ¢inilo uzaludnim" objasnilo je jednako kao i prije ¢itanja, a recenicu

"Neki su ve¢ svijeta vidjeli, a ja 1 moj brat ni nosa iz sela nismo promolili" nakon

¢itanja razumije 5 ucenika.

U zadatku u kojem ucenici ponovno zamjenjuju ili objasnjavaju rijeci pojavljuju se
rije¢i: pisaljka, mati, zadirkivati, staja, prezir, navrat — nanos. U ovom zadatku prije
Citanja rije¢ pisaljka ispravno je objasnilo 17 ucenika, rije¢ mati njih 16, rije¢
zadirkivati 8, rijec staja 9, a rije¢ prezir 3 ucenika. Nakon Citanja isti zadatak ucenici
rjesavaju sa sljede¢im rezultatima: pisaljka — 16 to¢nih objasnjenja, rije¢ mati 16
uéenika to¢no zamjenjuje, zadirkivati 13 to¢nih ponudenih odgovora, staja 12 to¢nih

zamjenica i rijec prezir tri ucenika to¢no objasnjava.

U posljednjem zadatku gdje ucenici opisuju svoj razred, prije Citanja, 1 ucenik nije
ostvario niti jedan bod, 2 ucenika ostvarila su 1 bod, 3 uc¢enika ostvarilo je dva boda,
a 12 ucenika ostvarilo je 3 boda (maksimalan broj). Nakon citanja 4 ucenika nisu
ostvarila niti jedan bod, tri u¢enika ostvarila su po 1 bod, 4 u¢enika postigla su 2 boda,
a 7 uCenika ostvarilo je 3 boda. U ovom zadatku uocava se nazadovanje u testiranju

nakon Citanja lektire. Objasnjavam to padom djecje koncentracije i motivacije.

Hipoteza: "Citalatke kompetencije u¢enika izravno utjeéu na njihovu leksicku
kompetenciju." je prihvac¢ena. Ucenici su, rezultatima na testu, pokazali kako razvoj

¢italackih vjestina unaprjeduje razvoj 1 Sirenje vokabulara.
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4.  Problem: Ispitati utjece li spol i ocjena iz hrvatskog jezika na citalacke
kompetencije djece mlade Skolske dobi ocjena

Rezultati s obzirom na spol

Istrazivanje je pokazalo kako od ukupno 10 djecaka i 8 djevojcica, 6 djeCaka
samoinicijativno ¢ita izvannastavnu literaturu. Dakle 60% djecaka od ukupnog broja
djecaka samoinicijativno €ita izvannastavnu, neobaveznu literaturu. Kod djevojcica je
taj postotak manji. Od ukupno 8 djevojcica, 4 djevojcCice izjasnile su se kako Citaju i 4
kako ne c¢itaju dodatne izvanSkolske sadrzaje. Istrazivanje je pokazalo da 50%

djevojcica ne ¢ita nikakve dodatne knjizevne sadrZaje osim obavezne Skolske lektire.

Djecaci Djevojcice
Broj ucenika 10 8
Cita 6 4
Ne dita 4 4
Postotak ucenika koii | - ) o | 50 009
samoinicijativno cCita

Prilog 3. Aktivnost dje¢jeg samoinicijativnog ¢itanja prema spolu

Usporedba samoinicijativnog Citanja djecaka i
djevojcica
12

10
10

Broj ucenika Cita Ne ¢ita

M Djecaci Djevojcice

Grafikon 3. Usporedba samoinicijativnog Citanja po spolu
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Mann-Whitney testom utvrdene su statisticki znacajne razlike u rezultatima s obzirom
na spol u zadatku u kojem ucenici podcrtanu rije¢ trebaju zamijeniti drugom, a na nacin
da znacenje recenice ostane nepromijenjeno.

Prva takva reCenica glasila je: "Kad sam stigao kuci, otac me izreSetao." U ovom
zadatku, djevojcice su pokazale statisticki znacajno bolje rezultate. Ukupan ostvaren
broj bodova djevojcica iznosi 21.66, a djecaka 15.98.

Idu¢i zadatak glasio je: "Niz leda su mi se spustili zmarci." U ovom zadatku statistic¢ki
znacajno bolji rezultat ostvarili su djeCaci s ukupnim brojem bodova 21.30, dok su
djevojcice postigle 15.00 bodova.

Sljede¢i zadatak kod kojeg se pokazao statisti¢ki znacajno razli¢it rezultat glasi: "Bilo
je naporno i svi su se gegali." S ukupno ostvarenih 22.34 bodova, djevojcice su rezultat

rijesile statisticki znacajno bolje u odnosu na djecake €iji je rezultat na tom zadatku
15.43.

Posljednji zadatak koji je pokazao statisticki znaCajne rezultate, a takoder u korist
djevojcica glasi: "Osjetio sam snazan prezir." U ovom zadatku djevojc€ice su postigle
ukupan broj bodova 22.09, dok su djecaci postigli 15.63 1 time statisticki zna¢ajno
losije rijesili navedeni zadatak.

Hipoteza: "Spol ne utjecu znacajno na ¢italatke kompetencije.” se djelomic¢no prihvaca
jer rezultati pokazuju kako je samo u pojedinim zadacima statisticki znacajno bolji
rezultat u prednost jednog spola, ali ¢ak ni ti zadaci kod kojih je statisticka razlika

znacajna nisu svi u korist istog spola.

Rezultati s obzirom na ocjenu

S obzirom na ocjenu iz predmeta hrvatski jezik, a na kraju prethodne $kolske godine,
u istrazivanju je 6 (33.33%) ucenika izjavilo kako je iz hrvatskog jezika imalo ocjenu
4, a 12 (66.67%) ucenika izjavilo je da im je zaklju¢na ocjena bila 5. S obzirom na
ocjenu, uoceni su statistiCko znacajni rezultati u nize navedenim zadacima. Recenicu
"Smijali su se grohotom" trebali su objasniti koriste¢i se svojim rijeima, te su taj
zadatak znacajno bolje rijesili ucenici koji su imali ocjenu odlican na kraju prosle
Skolske godine i to s ukupno ostvarenim brojem bodova 22.13. Ucenici koji su se
izjasnili kako su imali ocjenu vrlo dobar iz hrvatskog jezika, ostvarili su 11.25 bodova

na tom zadatku. Iduci zadatak u kojem je uoc¢ena statisti¢ki znacajna razlika s obzirom

......
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koje je uocena statisticki znacajna razlika je "navrat —nanos". Uoceno je da su ucenici,
koji su hrvatski jezik prosli s 4, ostvarili 10.92 bodova, dok su ucenici, koji su prosli
hrvatski jezik s 5, ukupno ostvarili 22.29 boda na spomenutom zadatku te time postigli
statisticki znaCajno bolji rezultat. Zadnji zadatak u kojem je takoder uocena statisticki
znacajna razlika, takoder u korist uc¢enika koji su na kraju prethodne skolske godine
imali ocjenu 5 iz hrvatskog jezika je zadatak u kojem su morali opisati svoj razred u 5
recenica. U ovom zadatku, ucenici koji su imali 4 ostvarili su 8.92 boda, a u¢enici koji

su iz hrvatskog imali 5 na kraju prethodne $kolske godine, ostvarili su 23.29 bodova.

Ovim je utvrdeno kako ocjena ima utjecaj na rezultate dobivene u istraZivanju, svi
rezultati kod kojih je statisti¢ka razlika znacajna idu u korist u¢enicima koji su na kraju
prethodne godine imali ocjenu 5 iz hrvatskog jezika, odnosno, ucenici koji su imali
ocjenu 4, bez izuzetaka su loSije rijesili zadatke kod kojih je statistiCka razlika
znacajna. Hipoteza: "Ocjena ne utjeCu znaéajno na Citalacke kompetencije.” stoga se

odbacuje.

5. Problem: Ispitati utjece li citanje lektire na povecanje leksicke raznolikosti i

bogacenje rjecnika djece mlade Skolske dobi

Rezultati nakon prvog testiranja, provedenog s u€enicima prije Citanja lektirnog djela
iznosili su 129 bodova. To znaci da su ucenici ukupno ostvarili 35.83% rijeSenosti
testa. Rezultati nakon ¢itanja lektire iznosili su ukupno 191 ostvaren bod, §to znaci da
je u postotcima, rezultat iznosio 53.05%. Maksimalan broj bodova koji je mogao biti
ostvaren iznosi 360. Taj rezultat dobiven je umnoskom broja uc¢enika koji iznosi 18 i

maksimalnim moguéim brojem bodova na testu koji iznosi 20.

Tablica 1. Ukupan broj bodova svih u€enika dobiven prije 1 nakon Citanja

prije Citanja 129 35.83%
nakon ¢itanja 191 53.05%

Predmetom istrazivanja bilo je 1 pitanje utjece li Citanje lektire na rezultate testiranja,
odnosno prosirenje vokabulara. Htjelo se utvrditi jesu li rezultati istog testa nakon
Citanja statisticki znacajno bolji u odnosu na rezultate prije ¢itanja. Mann-Whitney
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testom utvrdeno je da su statisticki znacajne razlike dobivene kod rijeci: "kondukter",
"domacdin", "zadruga", "barjak", "zadirkivati" te kod recenica: "Kad sam stigao ku¢i,
otac me izreSetao" i "Smijali su mi se grohotom." Statisticki su zna¢ajno bolji rezultati
postignuti nakon ¢itanja lektire. Ove su rije¢i vrlo frekventne u lektiri, stoga je rezultat
u skladu s ocekivanjima. Rezultati koji su ostvareni kod pojedine rijeci su iduéi:
kondukter (prije c¢itanja:10.72, nakon ¢itanja:26.28), domacin (prije Citanja:13.06
nakon ¢itanja:23.94), zadruga (prije Citanja:12.06, nakon Citanja:24.94), barjak (prije
Citanja:10.56, nakon (itanja:26.44), zadirkivati (prije ¢itanja:14.72, nakon
¢itanja:22.28). Kod recenica: "Kad sam stigao kuéi, otac me izreSetao" (prije
¢itanja:15.44, nakon Citanja:21.56) i "Smijali su mi se grohotom." (prije Citanja:15.44,
nakon Ccitanja:21.56). Takoder, uoCena je statisticki znacajna razlika u ukupno
ostvarenom broju bodova na testu prije 1 nakon ¢itanja lektire. Nakon citanja lektire
rezultati su statisticki znacajno bolji u odnosu na rezultate testiranja prije Citanja djela
"Vlak u snijegu". Ukupan broj bodova nakon ¢itanja je 23.08, dok je ukupan broj
bodova prije Citanja iznosio 13.92. S obzirom na dobivene rezultate, hipoteza: "Postoji

statisticki znacajna razlika u rezultatima dobivenim prije i nakon ¢itanja lektire." se

prihvaca.
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5.  RASPRAVA I ZAKLJUCAK

Zbog malog broja uzorka, rezultati su orijentacijski te se ne mogu generalizirati.

Istrazivanjem je utvrdeno kako c¢italacke navike roditelja utjecu na aktivnost djecjeg
Citanja, ali rezultati testiranja potvrdili su kako ucenici koji su istaknuli svoje roditelje
kao aktivne Citace ne pokazuju statisti¢ki znacajno bolje rezultate u odnosu na ucenike
¢iji roditelji ne ¢itaju u slobodno vrijeme. Istrazivanjem je utvrdeno kako od ukupno
18 ucenika, njih ¢ak 8 ne ¢ita nikakve dodatne sadrzaje izvan obavezne Skolske lektire

Sto je alarmantna informacija.

Testiranjem je utvrdeno kako u pojedinim zadatcima postoji statisticki znacajna razlika
u rjesivosti izmedu skupine koja Cita i skupine koja ne ¢ita dodatne sadrzaje. Skupina
koja cita dodatne sadrzaje uspjesnije je rijeSila veéinu testa, no samo u pojedinim
zadacima se pojavljuje statisticki znacajna razlika. S obzirom da se radi o tre¢em
razredu, upitno je koliko aktivno ucenici doista polaze u knjiznicu i posuduju literaturu
koju doista samostalno ¢itaju. Takoder, aktivnost Citanja nije se definirala brojem
literature pa postoji moguénost subjektivnosti razumijevanja navedenog pitanja. Uz
navedeno, ne moze se niti iskljuciti faktor iskrenosti. S obzirom da ucenici Citaju tek
3 godine, smatram da je taj period premalen da bi razlika u ovladano$¢u vokabularom

bila primjetna.

Istrazivanjem je utvrdeno kako od ukupno 10 djecaka, njih ¢ak 60% cita, a od 8
djevojcica njih 50% Ccita. lako je uzorak premalen, 1 razlika statisticki neznacajna,
statistika je iznenadujuca jer u PISA i1 PIRLS projektima istraZivanja uvijek pokazuju
kako djevoj€ice ostvaruju bolje rezultate prilikom pisanog izrazavanja ili Citanja s
razumijevanjem. U ovom istraZivanju, rezultati su pokazali statisticki znacajnu razliku
u pojedinim zadacima. Zadatak u kojem su djecaci ostvarili znac¢ajno bolji rezultat bio

je vezan uz rije¢ "zmarci", dok su djevojcice postigle statisti¢ki znacajno bolje rezultate

u Cak tri zadatka, a vezanih uz rijeci: "gegati, izreSetati, prezir".

Istrazivanjem ipak jesu utvrdene statisticki znacajne razlike u pojedinim zadacima
izmedu ucenika koji su prosle godine iz hrvatskog jezika imali ocjenu 5 i ucenika koji
su imali ocjenu 4. Ucenici koji su imali ocjenu 5 statistiCki su znacajno ostvarili bolje
rezultate u pojedinim zadacima, stoga je istrazivanje pokazalo kako ocjena u nizim

razredima je reprezentativna.
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Na rezultate istrazivanja svakako je mogao utjecati faktor iskrenosti, djec¢ja aktivnost
Citanja lektire "Vlak u snijegu", stres 0d testiranja, snalazljivost. S obzirom na dobivene
rezultate, obeshrabrujuca je ¢injenica da ¢ak 44.44% ucenika u razredu ne Cita nikakve
dodatne sadrzaje osim onih koje Skola obvezuje. Postavlja se pitanje Citaju li djeca tako
malo vannastavne sadrzaje jer nisu dovoljno motivirana za Citanje, imaju li premalo
samopouzdanja za samostalno ¢itanje ili im to jednostavno nije palo na pamet da ¢ine?
Takoder, namece se i pitanje okrecu li se djeca sve manje knjiznicama zbog
pretrpanosti raznim informacijama putem medija i internetom. Jesu li danasnja djeca
cak previse nemirna pa ne mogu sjediti dulje od 2 h i ¢itati knjigu? Je li problem u
sadrzajima koji su djeci u pocetku susreta s ¢itanjem ponudeni? Jesu li teme za djecu

21. stolje¢a mozda zastarjele?

Smatram generalnim problemom §to veéina ucenika nije pitala nikog za pomo¢ oko
rijeci/reCenica koje nisu razumjeli, a koje se ne pojavljuju redovito; sto pokazuju prazni
testovi nakon ¢itanja lektire. Rije¢i koje su bile vrlo zastupljene u knjizi (kondukter,

domacin, zadruga) su nakon citanja usvojene kod vecine ucenika.

S ucenicima bi se sat lektire trebao provoditi na pristupacnije i djeci atraktivnije
nacine. Ucenicima je sat na kojem se razgovara o radnji dosadan, predlazem da se s
ucenicima uigravaju i glume pojedine scene, problemske situacije mogu se analizirati,
ucenici mogu govoriti o emocijama pojedinog ucenika u nekoj zadanoj situaciji, mogu
sebe postaviti u situaciju 1 objasniti kako bi oni reagirali. Knjiga se moze pretvarati u
strip, a moZe se i Citati na glas u razredu na nacin da se smijesne i Saljive scene Citaju
tuznim glasom. Ukoliko bi se s u€enicima analize lektire provodile uz lezerniju
atmosferu, ucenici bi zasigurno bili zaintrigiraniji za citanje ostalih, nadolazecih
romana, a s vriemenom bi svoje CitalaCke aktivnosti prosirili 1 na neobavezne sadrzaje.
Naposlijetku, ucenik treba procitati viSe razlicitih zanrova kako bi otkrio koji mu

odgovara.

Takoder, testiranjem je uoceno da padom koncentracije i iscrpljeno$¢u ucenici na
identicnom zadatku postiZu loSije rezultate u testiranju nakon citanja lektire; ucenici
su se prije Citanja viSe usredotocili na zadatak koji su bili sigurni da znaju rijesiti
("Opisi svoj razred u 5 reCenica"), nakon Citanja, ucenici su trud ulozili u rjeSavanje
zadataka koji su ukljucivali rijeci koje su ucenici u knjizi susretali stoga je pritisak bio
veci na prvom djelu testa 1 u€enici su paznju usmjerili na taj dio, kada su dosli do kraja

vise nisu imali motivacije rjeSavati zadnji zadatak. lako razlika u rjeSivosti u prvom i
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drugom testiranju nije statisticki znacajna, razlika je zamjetna, stoga je prilikom
sastavljanja ispita potrebno voditi racuna o kapacitetu djecje koncentracije i omoguciti

im da njihovo znanje nije zasjenjeno umorom ili padom motivacije.

Citanje ne bi smjela biti kazna ili dosadna obaveza. Svakom uéeniku prvi susret s
knjigom treba biti zabavan kako bi uc¢enik odmah u pocetku razvio ugodne emocije
prema knjizevnosti. Prema rijeCima Peti-Stani¢ (2019), kad dijete postane cita¢, nude
mu se knjige na niskim policama, one koje moze dohvatiti, dok na visokima ostaju one
koje su mu na pocetku nedostizne, zbog kojih vrijedi rasti. Taj rast moze se sagledati
u metaforickom smislu, u smislu rada na sebi i1 razvijanju kompetencija koje ¢e
omoguciti razumijevanje tezih tiva koje su djetetu sadrzajno nejasne u pocetku. Dijete
koje s lako¢om ovladava tekst, rado ¢e za njime 1 posezati. Da bismo pridonijeli Sirenju
vokabulara, mladi se trebaju usmjeravati na Citanje tiskanih tekstova, a ne samo
digitalnih, jer digitalni tekstovi ne nude Sirok spektar raznih rijeci za koje mozda jo$
ne znaju znacenje, ali su ga spremni usvojiti. Bolja nacitanost otvara vrata kriticCkom
misljenju. To je ujedno 1 jednosmjeran put k daljnjem uspjehu. Osobe koje imaju
samopouzdanja u prikupljanju informacija ¢itanjem, nerijetko uspjesnije prolaze u
Skoli te ujedno time i izgraduju bolju buduénost sjecanjem visokog obrazovanja.
Ukoliko tom podatku povucemo vrlo grubu paralelu, mozemo pretpostaviti da ce
drzava, ili barem stanovnici drZave, biti ekonomski i financijski samostalniji i

uspjesniji ukoliko razviju dobre Citalacke sposobnosti.
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7.  PRILOZI

Prilog 1.

Ovaj test napravljen je u svrhu istrazivanja te se nefe ocjenjivati.
Hvala na sudjelovanju.

Zaokruzi:

SPOL: M Z

Ocjena iz hrvatskog jezika na kraju prosle godine:

Ako se tvrdnja odnosi na tebe, zaokruzi "DA", a ako se ne odnosi, zaokruzi "NE".
1. Moji roditelji ¢itaju u slobodno vrijeme. DA/NE

2. Roditelji su mi kao malom pricali ili Citali bajke 1 price prije sna. DA/NE

3. Odlazim u knjiZnicu i posudujem knjige koje nisu obavezne kao lektire.
DA/NE

Na crtu objasni §to navedene rije¢i znace.
a) Kondukter

b) Domacin

c) Zadruga
d) Barjak

Zamjeni podcrtanu rije¢ tako da znacenje recenica ostane isto.
1. Kad sam stigao ku¢i, otac me izreSetao.

2. Niz leda su mi se spustili Zmarci.

3. Bilo je naporno i svi su se gegali.

4. QOsjetio sam snazan prezir.

Objasni koje znacenje imaju sljedece recenice.
1. Smijali su se grohotom.
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2. U prvi mah sve se ¢inilo uzaludnim.

3. Neki su ve¢ svijeta vidjeli, a ja 1 moj brat ni nosa iz sela nismo promolili.

Objasni $to znace sljedece rije¢i, odnosno zamijeni ih drugim rije¢ima istog

znacenja:

Pisaljka

Mati

Zadirkivati

Staja

Prezir

Navrat — nanos

U 5 recenica opisi svoj razred.
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Izjava o samostalnoj izradi rada

Izjavljujem da je moj diplomski rad izvorni rezultat mojeg rada te da se u izradi istog
nisam koristio drugim izvorima osim onih koji su u njemu navedeni.
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