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Zusammenfassung

Der Fremdsprachenunterricht spielt in der heutigen Bildung eine iiberaus grof3e Rolle.
Dabei sollte die fremdsprachliche Ausbildung nicht nur die sprachlichen Kompetenzen
entwickeln, sondern die Lerner zu einer erfolgreichen Kommunikation in der
multikulturellen Gesellschaft befdhigen. Daher wird die Entwicklung interkultureller
Kompetenz als sehr wichtiges Ziel des Fremdsprachenunterrichts anerkannt, sowohl
europaweit als auch in Kroatien. Im kroatischen Bildungssystem hat das interkulturelle
Lernen seinen festen Platz in den curricularen Dokumenten schon vor 15 Jahren
gefunden, es wird aber besonders im neuen Curriculum fiir Deutsch (Kurikulum za
nastavni predmet njemacki jezik za osnovne Skole i gimnazije u Repubilici Hrvatskoj)

aus dem Jahr 2019 hervorgehoben.

Die zentralen Dimensionen der interkulturellen Kompetenz, die kognitive, affektive
und pragmatische, bezeichnen die Kenntnisse, Einstellungen und Fahigkeiten, die man
entwickeln sollte, um eine erfolgreiche interkulturelle Interaktion mit Mitgliedern
fremder Kulturen zu fithren und um Missverstdandnisse zu vermeiden. Dabei kann im
schulischen Kontext das fremdsprachliche Lehrwerk eine zentrale Rolle haben.
Lehrwerke sollten unterschiedliche Aktivitdten beinhalten, wie z. B. Rollenspiele und
Simulationen, in denen interkulturelle Begegnungen und fremdkulturelle
Verhaltensmustern dargestellt werden. Dies kann wesentlich der Entwicklung

interkultureller Kompetenz beitragen.

Ausgehend davon wurden im Rahmen dieser Diplomarbeit acht Lehrwerke fiir DaF-
Unterricht in der Grundschule analysiert, und zwar mit dem Ziel, die Prisenz der
interkulturellen Elemente in den Lehrwerken zu erforschen. Eine quantitative und
qualitative Inhaltsanalyse wurde durchgefiihrt. Die Ergebnisse haben gezeigt, dass alle
Lehrwerke explizite interkulturelle Elemente enthalten, jedoch in einer sehr geringen
Anzahl — dies bezieht sich vor allem auf die Lehrwerke fiir die 1. Klasse. Die Inhalte,
die implizit der Entwicklung der interkulturellen Kompetenz beitragen konnen, sind
stiarker vertreten. Ebenso mangelt es in den Lehrwerken an gezielten Aktivititen zur

Entwicklung aller Dimensionen der interkulturellen Kompetenz.

Schliisselbegriffe: interkulturelle Kompetenz, Fremdsprachenunterricht,
fremdsprachliche Lehrwerke, Lehrwerkanalyse
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SazZetak

Nastava stranih jezika igra izuzetno vaznu ulogu u danasnjem obrazovanju. Ucenje
stranih jezika ne bi trebalo razvijati samo jezi¢ne vjeStine, ve¢ i omoguciti uceniku
uspjeSnu komunikaciju u multikulturalnom druStvu. Stoga je razvoj interkulturalne
kompetencije prepoznat kao vrlo vazan cilj nastave stranih jezika, kako u cijeloj
Europi, tako i u Hrvatskoj. U hrvatskom obrazovnom sustavu interkulturno ucenje
pronaslo je svoje stalno mjesto u kurikularnim dokumentima prije 15 godina, ali je
posebno naglaseno u novom kurikulumu za njemacki jezik (Kurikulum za nastavni
predmet njemacki jezik za osnovne Skole i gimnazije u Repubilici Hrvatskoj) od 2019.

godine.

SrediSnje dimenzije interkulturne kompetencije, kognitivna, afektivna i pragmaticna,
opisuju znanje, stavove i vjesStine koje treba razviti kako bi se postigla uspjesna
interkulturalna interakcija s pripadnicima stranih kultura te kako bi se izbjegli
nesporazumi. Pritom moze u Skolskom kontekstu udzbenik za strani jezik igrati
srediSnju ulogu. UdZbenici bi trebali ukljucivati razli¢ite aktivnosti, kao Sto su B. igre
uloga i simulacije u kojima su prikazani interkulturalni susreti i strani kulturni obrasci

ponasanja. To moze znacajno pridonijeti razvoju interkulturalne kompetencije.

Na temelju toga je u ovom diplomskom radu analizirano osam hrvatskih udzbenika za
njemacki kao strani jezik u osnovnim Skolama, s ciljem istraZivanja prisutnosti
interkulturalnih elemenata u udzbenicima. Provedena je kvantitativna i kvalitativna
analiza sadrzaja. Rezultati su pokazali da svi udzbenici sadrze eksplicitne
medukulturne elemente, ali u vrlo malom broju - to se uglavnom odnosi na udzbenike
za 1. razred. Sadrzaji koji implicitno mogu pridonijeti razvoju interkulturne
kompetencije snaznije su zastupljeni. Isto tako, u udzbenicima nedostaju odredene

aktivnosti koje bi razvile sve dimenzije interkulturalne kompetencije.

kljuéni pojmovi: interkulturalna kompetencija, nastava stranih jezika, udzbenici

stranih jezika, analiza udzbenika



Summary

Foreign language teaching plays an extremely important role in today's education. The
foreign language learning should not only develop linguistic skills, but also enable the
learner to communicate successfully in a multicultural society. Therefore, the
development of intercultural competence is recognized as a very important goal of
foreign language teaching, both across Europe and in Croatia. In the Croatian
education system, intercultural learning found its permanent place in the curricular
documents 15 years ago, but it is particularly emphasized in the new curriculum for
German (Kurikulum za nastavni predmet njemacki jezik za osnovne Skole i gimnazije

u Repubilici Hrvatskoj) from 2019.

The central dimensions of intercultural competence, cognitive, affective and
pragmatic, describe the knowledge, attitudes and skills that one should develop in
order to have a successful intercultural interaction with members of foreign cultures
and to avoid misunderstandings. The foreign language textbook can play a central role
in the school context. Textbooks should include different activities, such as B. role
plays and simulations in which intercultural encounters and foreign cultural behavioral
patterns are shown. This can contribute significantly to the development of

intercultural competence.

Based on this, eight textbooks for German as a foreign language in elementary schools
were analyzed with the aim of researching the presence of intercultural elements in the
textbooks. A quantitative and qualitative content analysis was carried out. The results
have shown that all textbooks contain explicit intercultural elements, but in a very
small number - this mainly relates to the textbooks for 1st grade. The content that can
implicitly contribute to the development of intercultural competence is represented
more strongly. Likewise, there is a lack of specific activities in the textbooks to

develop all dimensions of intercultural competence.

Keywords: intercultural competence, foreign language learning, foreign language

textbooks, textbook analysis



1. EINLEITUNG

Die moderne Gesellschaft ist stark von Verdnderungen auf verschiedenen Ebenen
geprigt. Dabei sind wir uns oft nicht dessen bewusst, wie die Prozesse, wie z. B.
Globalisierung, Migrationen, medienvermittelte Kontakte usw., unser Leben
beeinflussen. Diese Prozesse bringen unter anderem Begegnungen und Kontakte mit
vielen verschiedenen Kulturen mit sich. Taglich sind wir mit verschiedenen Sprachen,
Normen und Verhaltensweisen konfrontiert und oft befinden wir uns in Situationen, in
denen wir moglicherweise nicht wissen, wie wir reagieren sollen. Diese verédnderte
Realitdt reflektiert sich auch in der Bildungspolitik. In diesem Sinne wird die
interkulturelle Kompetenz als Schliisselkompetenz in einer heterogenen Gesellschaft

immer wieder betont.

Aus der Begegnung mit dem Fremden ergibt sich die Moglichkeit der
Meinungsverschiedenheiten, Stereotypisierungen oder Fehlinterpretationen. Daher
sollen die Bildungssysteme die Kinder fiir das Leben in einer globalisierten Welt
vorbereiten. Es sollte eine positive Einstellung zu dem entwickelt werden, was uns
unbekannt ist. Der Beginn dieser Entwicklung ist das Bewusstsein fiir die Existenz

von Vielfalt und dies kann durch den Fremdsprachenunterricht initiiert werden.

Obwohl die Entwicklung der interkulturellen Kompetenz eine Aufgabe aller
Schulficher sein sollte, spielt dabei der Fremdsprachenunterricht eine liberaus grof3e
Rolle. Dies ist besonders in curricularen Dokumenten sichtbar. Im kroatischen
Bildungssystem ist die Entwicklung interkultureller Kompetenz schon fiinfzehn
Jahren als wichtiges Bildungsziel des Fremdsprachenunterrichtes anerkannt (vgl.
Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, 2006). In dem aktuellen curricularen
Dokument Kurikulum za nastavni predmet njemacki jezik za osnovne Skole i gimnazije
u Republici Hrvatskoj (Das Curriculum fiir das Fach Deutsch in Grundschulen und
Gymnasien in der Republik Kroatien) aus dem Jahr 2019 ist die interkulturelle
Kompetenz besonders hervorgehoben. Das neue Curriculum fiir DaF basiert auf
aktuellen Ansdtzen zum Lernen und Lehren von Fremdsprachen, was sich in den DaF-
Lehrwerken reflektieren sollte. Namlich, in der Unterrichtsvorbereitung spielt ein
fremdsprachliches Lehrwerk eine wichtige Rolle und kann daher einen zentralen Platz

bei der Realisierung der Unterrichtsziele einnehmen. In Bezug auf das interkulturelle
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Lernen konnen DaF-Lehrwerke einen wesentlichen Beitrag zur Entwicklung
interkultureller Kompetenz leisten. Das Lehrwerk soll daher angemessene
interkulturelle Inhalte enthalten und gezielt einzelne Komponenten der interkulturellen

Kompetenz entwickeln.

Die vorliegende Diplomarbeit beschiftigt sich mit der interkulturellen Kompetenz im
Rahmen des grundschulischen DaF-Unterrichts. Die Arbeit besteht aus zwei Teile - im
theoretischen Teil fokussiert man sich auf die Klarung relevanter Begriffe und im
empirischen Teil der Arbeit werden die Ergebnisse einer Lehrwerkanalyse dargestellt.
Um das Konzept der interkulturellen Kompetenz ndher zu erkldren, werden im 2.
Kapitel die Begriffe Kultur, interkulturelle Kommunikation und Interaktion sowie die
interkulturellen Lernprozesse thematisiert. Darauf autbauend wird die Definition der
interkulturellen Kompetenz zusammen mit der Dimensionalitdt der interkulturellen
Kompetenz erldutert. AbschlieBend wird das holistische Modell der interkulturellen
kommunikativen Kompetenz von Byram aus dem Jahr 1997 dargestellt. Im dritten
Kapitel wird die Wichtigkeit interkultureller Kompetenz als Bestandteil der Curricula
und Lehrwerke diskutiert. Im Fokus des vierten Kapitels stehen Ubungen und Spiele,
die die interkulturelle Kompetenz fordern. Eine kurze Ubersicht der relevanten
Untersuchungen rundet den theoretischen Bezugsrahmen ab. Im Kapitel 6 wird die
empirische Untersuchung der kroatischen DaF-Lehrwerke fiir die Grundschule
dargestellt. Die Ergebnisse der Lehrwerkanalyse werden im 7. Kapitel erldutert.

AnschlieBend werden die Ergebnisse diskutiert und Schlussfolgerungen gezogen.



2. THEORETISCHER BEZUGSRAHMEN

Im Folgenden werden die theoretischen Grundlagen zusammengefasst. Der Begriff
Kultur wird zunichst definiert sowie die interkulturelle Kommunikation und
Interaktion. Darauffolgend werden interkulturelle Lernprozesse und das interkulturelle
Lernen erwihnt. Danach werden die Definitionen der interkulturellen Kompetenz und
thre Dimensionalitdt erkldrt. SchlieBlich wird das holistische Modell der
interkulturellen kommunikativen Kompetenz von Byram aus dem Jahr 1997

dargestellt.

2.1. Kultur

Um die Konzepte interkultureller Kompetenz sowie interkultureller Kommunikation
zu verstehen, muss zunichst erklart werden, was Kultur ist. Kultur ist schwer zu
definieren. Viele Autoren haben versucht, das Problem der Definition des
Kulturbegriffs zu 16sen. Der Umgang mit dem Begriff der interkulturellen Kompetenz
erfordert eine detailliertere Behandlung der Teile oder Komponenten dieses Begriffs,
und ein davon ist die Kultur. Laut Straub (2007) ldsst sich das Wort Kultur auf das
lateinische Verb colere zuriickfithren. Kultur ist ein Begriff, der im Alltag sehr haufig
verwendet wird und trotz der Haufigkeit der Verwendung immer noch keine

einheitliche Definition hat.

Ein géngiger Ansatz bei der Erklarung des Kulturbegriffs ist die Eisberg-Analogie.
Nur ein kleiner Teil des Eisbergs ist iiber der Oberflidche sichtbar. Vieles, was Kultur
ausmacht, befindet sich aullerhalb unseres Bewusstseins, wie z. B. Werte, Konzepte
usw. Das bedeutet nicht, dass diese Aspekte weniger Auswirkungen auf unser
tigliches Leben haben - ganz im Gegenteil. Die Abbildung 1., das Eisberg Konzept
der Kultur nach Fennes und Hapgood (1997: 14), zeigt eine visuelle Darstellung der
Eisberg-Analogie.



Fine arts
Literature Drama
Classical music Popular music
Folk-dancing Games Cooking Dress

Primarily
in awareness

Notions of modesty Conception of beauty
Ideals governing child-raising Rules of descent
Cosmology Relationship to ahimals
Patterns of superior/subordinate relations Definition of sin
Courtship practices Conception of justice Incentives to work
Notions of leadership Tempo of work Patterns of group decision-making
Conception of cleanliness  Attitudes to the dependent Theory of disease
Approaches to problem-solving” Conception of status mobility Eye behaviour
Roles in relation to status by age, sex, class, occupation, kinship, etc.
Definition of insanity Nature of friendship ‘Conception of ‘self’
Patterns of visual perception Body language Facial expressions
Notions about logic and validity Patterns of handling emotions
Conversational patterns in various social contexts
Conception of past and future Ordering of time

Primarily Preference for competition or co-operation
out of Social interaction rate Notions of adolescence
awareness

Arrangement of physical space
etc.

Abbildung 1. Das Eisberg Konzept der Kultur nach Fennes und Hapgood (1997: 14)

Laut Wagner (1997) konnen wir uns sehr leicht irren, wenn wir Kultur definieren.
Wagner (1997) argumentiert, dass Kultur einfach nicht als geltende Verhaltensregeln
definiert werden kann. Wir miissen von der Tatsache ausgehen, dass es fiir diese
Regeln verschiedene historische Ereignisse gibt, die sie modifizieren und beeinflussen.
Das ist auch die Erfahrung von Kulturanthropologen, wenn sie eine Kultur erforschen
und beobachten. Jede Person wird durch ihre Ansichtsweise erkldren, warum in einer
Kultur einige Regeln gelten und warum sie eine gewisse Bedeutung haben. Wagner
(1997) kommt zu dem Schluss, dass die hohe Wahrscheinlichkeit einer
Ubereinstimmung in der Auffassung der geltenden Verhaltensregeln das Kennzeichen

einer gemeinsamen Kultur ist.

Andererseits, wenn wir Kultur als einen Begriff aus der Sicht des Sprachunterrichts

betrachten wollen, konnen wir Byrams (1989) Definition verwenden:



Das Auflisten und Lernen von "typischen" Unterschieden, von zufélligen Fakten iiber das
tigliche Leben in einer konfliktfreien, freizeitgeladenen Familie der unteren bis mittleren
Klasse, erginzt durch eine vereinfachte Geographie und Geschichte des betreffenden
Landes (Byram 1989: 20).

Nach Roche (2001) hat die Definition der Kultur von Geertz (1975), zumindest in dem

englischsprachigen Raum, einen groBeren Einfluss auf den Sprachunterricht gehabt:

Ein historisch libermitteltes Bedeutungsmuster, das in Symbolen verkdrpert ist, ein System
ererbter Vorstellungen, die in symbolischer Form ausgedriickt werden und mit denen
Mainner ihr Wissen liber Einstellungen zum Leben kommunizieren, verewigen und
entwickeln (Geertz 1975: 89, angefiihrt nach Roche 2001).

Zu den obigen Definitionen von Kultur wird eine Definition von Straub hinzugefiigt.

Nach Straub (2007) lasst sich der Begriff der Kultur folgendermafen charakterisieren:

Kultur verweist stets auf eine variable Mehrzahl von Personen, die in ein
Bedeutungsgewebe aus Wirklichkeitsdefinitionen, Welt- und Selbstauffassungen,
Deutungs- und Orientierungsmustern sowie — vor allem und zuerst — in kollektive
symbolische, insbesondere sprachliche Praktiken eingebunden sind. Eine Kultur kann
abstrakt als Zeichen-, Wissens- und Orientierungssystem aufgefasst werden, das die Praxis,
mithin das Handeln (Denken, Fiihlen, Wollen und Wiinschen) aller daran teilhabenden
Personen strukturiert und ordnet, ermdglicht und begrenzt (Straub 2007: 15).

Erll und Gymnich (2007) haben auch ihre Version der Definition von Kultur gegeben:

In der Interkulturalititsforschung bezieht sich der Begriff der Kultur nicht auf den so
genannten ,,Kulturbetrieb® oder auf , Kulturgiiter (von Goethes Faust tiber den Kdlner
Dom bis zur Wagner-Oper)-auf ,,Hochkultur* also-, sondern er bezeichnet im Sinne der
modernen Kulturwissenschaften die soziale (oder: ,kollektive®) Konstruktion der
Wirklichkeit. (Erll/Gymnich 2007: 19).

Diese Arbeit basiert auf der obigen Definition der Kultur. Wenn man sich diese
Definition von Erll/Gymnich (2007) ansieht, sollte man betonen, dass es viele
kulturelle Konstrukte gibt. Diese sind religiose Uberzeugungen, Umgangsformen,
Konzepte vom Verlauf der Zeit oder der Bedeutung des Raums, Werte und Normen.
Alle diese kulturellen Konstrukte konnen in einer fremden Kultur anders aussehen

(vgl. Erll/Gymnich 2007).

Wenn es uns gelingt, den Begriff Kultur zu erfassen, ist die nichste Aufgabe fremde

Kulturmuster zu erkennen, wahrnehmen und sie sinnvoll zu interpretieren (vgl.



Wagner 1997). Kulturen sind sehr komplexe Konzepte, in denen man sich der
Komplexitdt ihrer  Orientierungssysteme  bewusst sein  sollte.  Diese
Orientierungssysteme konnen aufgrund ihrer Tradition, Geschichte und
grundlegenden sozialen Strukturen als Ganzes anerkannt werden. Lehrwerke haben
lange versucht, diese Komplexitét zu beriicksichtigen (vgl. Auernheimer, 2007). Das
einfithrende Kapitel der genau diese Komplexitét der Kultur versucht hat zu definieren,
hat zu der interkulturellen Kommunikation und Interaktion gefiihrt, die im Folgenden

Kapitel erldutert werden.

2.2. Interkulturelle Kommunikation und Interaktion

Als Einfilhrung in dieses Unterkapitel muss betont werden, dass der Erwerb
interkultureller Kompetenzen und damit die Entwicklung interkultureller
Kommunikation und Interaktion, die in diesem Kapitel behandelt werden, ein

langfristiger Prozess ist.

Kommunikation ist ein Wort, das wir heutzutage sehr oft horen. Aber die Frage ist,
verstehen wir wirklich ihre Bedeutung. In der Zeit der Globalisierung ist es sehr
wichtig, der Kommunikation zwischen verschiedenen Kulturen Bedeutung
beizumessen. Diese Mitteilung ist von groBer sozialer, aber auch politischer und
wirtschaftlicher Bedeutung. Roche (2001) erliutert, dass es Vorurteile, Ignoranz und
Angste gibt, die die Entwicklung kultureller Harmonie verhindern. Aus dieser

kulturellen Harmonie sollte interkulturelles Verstiandnis entstehen.

Interkulturelle Kommunikation wie auch das interkulturelle Lernen machen einen
grolen Teil des Sprachunterrichts aus. Wenn wir uns auf den Sprachunterricht
konzentrieren, verldauft nach Roche (2001) die interkulturelle Kommunikation

gleichzeitig auf den folgenden Ebenen:



e zwischen Lehrbuch/-materialien und Lernern/Lehrern

e zwischen den Lernern (zum Beispiel Lernern aus unterschiedlichen
Ausgangskulturen)

e zwischen Lernern und Lehrern

e zwischen der Gruppe und anderen fremden Ressourcen/Kulturen. (Roche, 2001: 49)

In der Abbildung 2 sind die Ebenen der interkulturellen Kommunikation visuell

dargestellt.

Lehr-
material

Abbildung 2. An der interkulturellen Kommunikation im Unterricht beteiligte
Faktoren nach Roche (2001: 49)

Roche (2001) betont, dass diese Faktoren nicht festgelegt sind und daher die
Unterrichtssituation komplexer sein kann. Daher konnen wir einen erschwerenden
Umstand schaffen, um den fiir die Kommunikation erforderlichen Code zu erstellen.

Eine erfolgreiche interkulturelle Kommunikation erleichtert den interkulturellen

Lernprozess, der im nichsten Kapitel erortert wird.

2.3. Interkultureller Lernprozess und interkulturelles Lernen

Der interkulturelle Lernprozess ist komplex und langfristig und realisiert sich durch
verschiedene Phasen des interkulturellen Lernens. Roche (2001) argumentiert, dass
das interkulturelle Verstdndnis ein Prozess ist, der zwischen der Fremd- und der
Zielkultur stattfindet. Dieser Prozess sollte zu den Reflexionen fithren, die zu einem
Verstindnis der eigenen und fremden Kultur beitragen. Der Prozess wird zunéchst
durch einen Vergleich der Kulturen eingeleitet, was den Beginn des Verstindnisses

fordert. Die Schiiler und Schiilerinnen! sollten nicht nur eine andere Kultur

Lim weiteren Text: SuS
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kennenlernen, sondern auch kritisch dariiber nachdenken. Aus diesem Grund erfordert
interkulturelle Kommunikation die Fahigkeit, sich selbst aus einer anderen Perspektive
zu betrachten. Dieser Prozess ist entscheidend fiir den Erfolg der interkulturellen
Kommunikation. Dadurch wird Verstindnis und Akzeptanz fiir eine fremde Kultur

entwickelt.

Grosch und Leenen (1998) entwickeln ein mdgliches Phasenmodel fiir den Prozess
interkulturellen Lernens, an dem sich die Organisation des Lernprozesses orientieren

kann. Es ist eine Folge von Lernschritten (Abbildung 3).

Phasen interkulturellen Lernens

i Die generelle Kulturgebundenheit
| menschlichen Verhaltens erkennen &
i akzeptieren kénnen

N LA ATl

Fremdkulturelle Muster als fremd \ '

wahrnehmen kénnen, ohne sie (positiv oder
negativ) bewerten zu miissen
(geringes MaR an Kulturzentrismus) 1

N Eigene Kulturstandards identifizieren & ihre !\
Wirkung in der Begegnung mit einer l ‘

Fremdkultur abschéitzen kénnen
(own-culture- awareness) l 4

et - ] R s o o
Deutungswissen {iber bestimmte fremde
|

Kulturen erweitern; relevante
Kulturstandards identifizieren und dazu .
weitergehende Sinnzusammenhiénge in der
Fremdkultur herstellen kénnen

} Verstindnis & Respekt fiir fremdkulturelle

Muster entwickeln kénnen i;

GE T A AR

RISl S

Erweiterung der eigenen kulturellen

Optionen:

o mit kulturellen Regeln flexibel umgehen
kénnen

o selektiv fremde Kulturstandards {iber-
nehmen kénnen

o zwischen kulturellen Optionen situations-
adédquat und begriindet wihlen kénnen

Zu und mit Angehdrigen einer fremden
Kultur konstruktive & wechselseitig be-
friedigende Beziehungen aufbauen, mit

interkulturellen Konflikten praktisch
umgehen kénnen

Abbildung 3. Ein mogliches Phasenmodell fiir den Prozess interkulturellen Lernens
nach Grosch und Leenen (1998: 40)
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Die Abbildung 3 zeigt eine Folge von Lernschritten, die von der Kulturzentrismus-
Annahme ausgeht. In dieser Lernschrittfolge wird Kulturzentrismus als ein
»grundlegendes Hemmnis interkulturelle Verstindigung® verstanden (vgl. Grosch und
Leenen (1998: 41). Nach diesem Phasenmodell muss zundchst menschliches
Verhalten erkannt und akzeptiert werden. Danach folgt das Wahrnehmen von
fremdkulturellen Mustern, ohne sie bewerten zu miissen. Im néchsten Schritt soll man
eigene Kulturstandards identifizieren und ihre Wirkung in einer fremdsprachlichen
Begegnung abschitzen konnen. Weiterhin sollten Wissen iiber fremde Kulturen
erweitert sein und Sinnzusammenhénge hergestellt werden. Der ndchste Schritt enthélt
die Entwicklung des Verstdndnisses und Respekts fiir das Fremde. Danach werden
manche moglichen Erweiterungen der eigenen kulturellen Optionen erwéhnt. Mit den
Angehorigen der fremden Kultur sollten gegenseitig befriedigende Beziehungen
aufgebaut werden. SchlieBlich sollte man mit interkulturellen Konflikten praktisch

umgehen konnen (vgl. Grosch und Rainer Leenen, 1998).

Nach der Erklarung eines mdglichen Phasenmodells fiir den Prozess interkulturellen
Lernens, wird eine Definition des interkulturellen Lernens dargestellt. Im Prozess des
interkulturellen Lernens sollen die SuS das Lernziel interkulturelle Kompetenz

erreichen. Fennes und Hapgood (1997) haben das interkulturelle Lernen so definiert:

Interkulturelles Lernen ist ein langfristiger Prozess, bei dem u.a. Offenheit fremden
Kulturen gegeniiber, Anerkennung kultureller Vielfalt sowie Mittel fiir die Uberwindung
des Ethnozentrismus und der Vorurteile gegen fremde Kulturen erlernt werden (Fennes und
Hapgood 1997: 37).

Ausgehend von ihrer Definition des interkulturellen Lernens werden die Ziele
desselben Lernens definiert. Die Ziele miissen sowohl fiir SuS als auch fiir Lehrer klar
definiert sein. Die Operationalisierung interkultureller Kompetenz spielt hier eine
grof3e Rolle, da der Lehrer ohne korrekte und genaue Ziele nicht umsetzen kann, was
er braucht und will. Man sollte auch darauf achten, dass die SuS den Zielen des
interkulturellen Lernens zustimmen, da dieser Prozess emotional und personlich ist

(vgl. Hapgood und Fennes 1997: 64).
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Wenn wir unter dem Begriff Lernen die Veranderung von Erfahrung und Verhalten
verstehen, die in der Interaktion eines Individuums mit der Umwelt auftritt, muss
interkulturelles Lernen mit dem Austausch mit einem fremdkulturellen Umfeld
verbunden sein. Einige Unklarheiten ergeben sich aus der Tatsache, dass die Begriffe
wie interkulturelles Lernen oder interkulturelle Bildung manchmal einen Prozess und
manchmal ein Ergebnis beschreiben. Abbildung 4 zeigt den Vorschlag von Nieke
(1994) zur Vereinfachung und Klarstellung (Nieke 1994: 13 angefiihrt nach Grosch,
Leenen 1998: 29)

Ausgangspunkt ——» Prozess —» Ergebnis

interkulturelle
Bildung

interkulturelle

interkulturelles Lernen

Kompetenz

interkulturelle
Begegnungen

Abbildung 4. Schema zur Verortung zentraler Begriffe des interkulturellen Lernens
von Nieke (1994) in Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung (1994: 13)

Das Konzept des interkulturellen Lernens in seiner Bedeutung ist nicht sehr préizise
und konnte aus diesem Grund viele allgemeine Definitionen umfassen. Laut Fennes
und Hapgood (1997) ist interkulturelles Lernen die Entwicklung einer groBeren
Offenheit flir andere Kulturen, die Achtung der kulturellen Vielfalt und die
Uberwindung kultureller Vorurteile und des Ethnozentrismus. Interkulturelles Lernen
ist in Situationen erforderlich, in denen Menschen mit unterschiedlichen kulturellen
Hintergriinden und Sprachen zusammenleben. Der Kommunikationsprozess ist der
Schliissel zur Losung von Konflikten und Spannungen, die durch mangelndes

Verstiandnis verursacht werden.
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Fennes und Hapgood (1997) behaupten, dass interkulturelles Lernen aus zwei
verschiedenen Perspektiven betrachtet werden kann. In der ersten Perspektive ist
interkulturelles Lernen ein Ansatz zur Losung kultureller Konflikte, fordert das
Bewusstsein fiir Konflikte und ihre kulturelle Dimension sowie das Verstindnis ihrer
kulturellen Herkunft. In dieser Perspektive ist die Forderung des interkulturellen
Lernens eine Reaktion auf eine bestimmte Situation. Dies gilt insbesondere fiir
interkulturelles Lernen 1im Hinblick auf das Zusammenleben mit der
Migrantenbevolkerung. Eine andere Perspektive besteht darin, kulturelle Vielfalt und
interkulturelle Begegnungen als eine Ressource zu betrachten, die durch

interkulturelles Lernen erreicht werden kann.

Laut Fennes und Hapgood (1997) gibt es eine Reihe von Zielen fiir interkulturelles

Lernen:

e Uberwindung des Ethnozentrismus, was das Bewusstsein impliziert, dass die eigene
Wahrnehmung von der eigenen Kultur und Erfahrung beeinflusst wird,

e die Fiahigkeit erwerben, sich in andere Kulturen hineinzuversetzen, was Offenheit
gegeniiber dem Fremden und dem Unbekannten impliziert,

e Erwerb der Fihigkeit zur Kommunikation iiber kulturelle Grenzen hinweg, was
Zweisprachigkeit impliziert,

e Entwicklung von Moéglichkeiten zur Zusammenarbeit iiber kulturelle Grenzen hinweg
und in multikulturellen Gesellschaften (Fennes und Hapgood 1997: 44; iib. von A.L.).

Interkulturelles Lernen zielt nicht darauf ab, kulturelle Identititen zu bewahren,
sondern kulturelle Barrieren zu iiberwinden. Das basiert auf einem dynamischen
Kulturkonzept, das bedeutet, dass sich kulturelle Werte, Normen und Lebensstile unter
dem Einfluss anderer Kulturen entwickeln. Gefiihrt von Niekes (1994) Schema zur
Verortung zentraler Begriffe des interkulturellen Lernens, wird weiterhin die

Definition der interkulturellen Kompetenz im folgenden Kapitel erldutert.

2.4. Definition der interkulturellen Kompetenz

Dieser Teil widmet sich der terminologischen Kldrung der interkulturellen
Kompetenz. Zunichst soll auf die Definition der Kompetenz selbst eingegangen
werden. Es gibt viele Definitionen von Kompetenzen, aber keine ist so einfach und
doch so komplex, dass sie alles Notwendige umfasst. Weinert (2001) gibt eine breit
akzeptierte Definition:
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Kompetenzen sind die bei Individuen verfiigbaren oder durch sie erlernbaren kognitiven
Fahigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu losen, sowie die damit
verbundenen motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, um
die Problemldsungen in variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen
zu konnen (Weinert, 2001: 27).

Ausgehend von der Definition von Kompetenzen sollte auch interkulturelle
Kompetenz definiert werden. Der Begriff der interkulturellen Kompetenz wird unter
Beriicksichtigung der Uberlegung von Antor (2007) eingefiihrt. Dieser Begriff ist seit
einigen Jahren einer der Hauptbegriffe in didaktischen Diskussionen {iiber
Fremdsprachen an Universitidten und Schulen. Interkulturelle Kompetenz hat héufig
den Begriff der kommunikativen Kompetenz in Lehrplidnen als iibergeordnetes Ziel
ersetzt. Auf diese Weise wird der Bedarf beriicksichtigt, der durch die zunehmende
gegenseitige Abhédngigkeit der Welt aufgrund der Globalisierung entsteht. Es gilt als

Grundkompetenz der Zukuntft.

Aber was genau ist interkulturelle Kompetenz? Wie Straub (2007) erlautert, trotz der
praktischen und globalen Relevanz dieser Kompetenz ist es nicht klar, was denn
eigentlich darunter verstanden werden soll. Antor (2007) charakterisiert die

interkulturelle Kompetenz als:

...ein Profil von Fahigkeiten und Fertigkeiten, die das Subjekt in die Lage versetzen, sich
in Situationen des Kontaktes mit anderen Kulturen angemessen zu verhalten. Das bedeutet,
dass die Begegnung mit dem Anderen im Empfinden, Denken und Verstehen sowie im
Handeln des Subjekts friedfertig, verstdndigungsorientiert und somit konstruktiv und
produktiv ablduft, so dass am Ende ein positiver interkultureller Austausch erfolgt (Antor
2007: 112).

Eine der bekannteren Definitionen interkultureller Kompetenz ist die von Thomas

(2003):

Interkulturelle Kompetenz zeigt sich in der Féhigkeit, kulturelle Bedingungen und
Einflussfaktoren im Wahrnehmen, Urteilen, Empfinden und Handeln bei sich selbst und
bei anderen Personen zu erfassen, zu respektieren, zu wiirdigen und produktiv zu nutzen
im Sinne einer wechselseitigen Anpassung, von Toleranz gegeniiber Inkompatibilititen
und einer Entwicklung hin zu synergietrichtigen Formen der Zusammenarbeit, des
Zusammenlebens und handlungswirksamer Orientierungsmuster in Bezug auf
Weltinterpretation und Weltgestaltung (Thomas 2003: 39).
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Aus den obigen Definitionen kann man die Komplexitit des Begriffs der
interkulturellen  Definition  verstehen, aber auch seine Bedeutung im
bildungspolitischen Sinne. Diese Arbeit orientiert sich an der Definition von Thomas
(2003), in der die Komplexitidt interkultureller Kompetenz, sowie -einzelne
Komponenten erkldrt werden. Thomas (2003) betont die wechselseitige Anpassung
wie auch Toleranz, was fiir die Entwicklung der interkulturellen Kompetenz,

insbesondere im Unterricht, sehr wichtig ist.

Weiterhin wird auf die Dimensionen und Komponenten der interkulturellen
Kompetenz niher eingegangen. Darauffolgend wird das Modell der interkulturellen
Kompetenz von Byram (1997) dargestellt, da gerade dieses Modell im Bereich des

Fremdsprachenunterrichts weit akzeptiert wird.

2.5. Dimensionalitit der interkulturellen Kompetenz

In diesem Unterkapitel wird die Dimensionalitidt der interkulturellen Kompetenz
dargestellt. Zunidchst muss aber die Auffassung von Straub betont werden (2007) - er
argumentiert, dass Modelllosungen, die aus Teilmerkmalen interkultureller
Kompetenz bestehen, hdufig von anderen Modellen abgeleitet werden. Daher gibt es
zahlreiche Varianten, die sich kaum voneinander unterscheiden. Alle Modelle sind
jedoch durch eine gemeinsame Anweisung verbunden, die lautet: ,,Die angefiihrten

Teilmerkmale bilden Elemente einer integrierten Struktur* (Straub 2007: 42).
Laut Chen (1987) sollte das komplexe Phdnomen der interkulturellen Kompetenz als

vierdimensional verstanden werden. Diese vier Dimensionen sind in der Tabelle 1 zu

sehen:
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Tabelle 1: Dimensionen und Komponenten interkultureller Kompetenz nach Chen
(1987: 46) iib. von A.L

Dimensionen Komponenten

personliche Eigenschaften Selbstoffenlegung,
Selbstbewusstsein,
Selbstverstindnis

Kommunikationsfihigkeit soziale Féhigkeiten,
Flexibilitit,
Interaktionsmanagement

psychologische Frustration, Stress,

Anpassung Entfremdung,
Mehrdeutigkeit

kulturelles Bewusstsein soziale Werte, soziale
Briuche, soziale
Normen, soziale
Systeme

Laut Antor (2007) gibt es drei Dimensionen interkultureller Kompetenz. Wer
interkulturell kompetent sein will, muss bestimmte Anforderungen auf kognitiver,
affektiver und pragmatischer Ebene erfiillen. Die kognitive Dimension umfasst den
Erwerb von Wissen und damit das Wissen iiber die eine oder andere Kultur. Dazu
gehort auch die Kenntnis der psychologischen, philosophischen, soziologischen und
anthropologischen Grundlagen menschlichen Verhaltens sowie die kritische Reflexion
der eigenen Kultur. Wissen allein reicht jedoch nicht aus, da die Konfrontation mit
dem Unbekannten héufig starke affektive Reaktionen hervorruft. Mit diesen affektiven
Reaktionen sollte man an der Bereitschaft arbeiten, ohne Vorurteile, mit Wohlwollen
und Toleranz zu kommunizieren und dem interkulturellen Dialog gegeniiber offen zu
bleiben. Dies sind die Voraussetzungen fiir ein angemessenes interkulturelles Handeln
in interkulturellen Situationen. Letztendlich entscheidet die Reaktion iiber den Erfolg
des Treffens zweier Menschen mit unterschiedlichem kulturellem Hintergrund. Ob

interkulturelle Kompetenz erreicht wird, hidngt von der pragmatischen Dimension ab.

Einige Wissenschaftler unterscheiden die Dimensionen der interkulturellen
Kompetenz, die anderen die Teilkompetenzen. Die pragmatische Dimension, die laut
Erll/Gymnich (2007) die pragmatisch-kommunikative Kompetenz ist, ist sehr eng mit
den anderen zwei Dimensionen verbunden und beinhaltet Wissen, das auf kognitiver
Ebene verfiigbar ist. Ein wichtiges Element dieser Dimension ist die Kenntnis von
Fremdsprachen, da Sprache als Mittel zur Ubertragung von Gedankenmustern dient.

Auch die Kommunikationsebene sollte daher durch Fahigkeiten und Fertigkeiten
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ergdnzt werden, um eine effektive Interaktion mit Menschen aus anderen Kulturen zu
gewihrleisten. Es sollte bedacht werden, dass der Prozess des Erwerbs und Aufbaus
interkultureller Kompetenz ein langer, schwieriger und komplexer Prozess ist. Diese
Tatsache sollte sich daher direkt auf die Erwartungen der Lehrer auswirken, damit sie
sich anpassen konnen (vgl. Antor 2007). SchlieBlich folgt eine visuelle Darstellung
der drei Dimensionen interkultureller Kompetenz in Abbildung 5. Es wird deutlich

gezeigt, wie sie sich verflechten und ein Ganzes bilden:

Interkulturelle
Kompetenz

Abbildung 5. Drei Dimensionen interkultureller Kompetenz nach Erll/Gymnich
(2007: 11)

Die zentralen Dimensionen, die kognitive, affektive und pragmatische, bezeichnen die
Féhigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse, die man entwickeln sollte, um eine
erfolgreiche interkulturelle Interaktion mit Mitgliedern fremder Kulturen zu fiihren

und um Missverstindnisse zu vermeiden.

2.6. Holistisches Modell der interkulturellen kommunikativen Kompetenz von

Byram

Ein bekanntes Modell der interkulturellen Kompetenz ist das Modell der
interkulturellen kommunikativen Kompetenz von Michael Byram (1997). In Byrams
Modell ist die interkulturelle Kompetenz eine Teilkomponente des Modells der
interkulturellen kommunikativen Kompetenz. Weitere Kompetenzen, die hier auch

thren Platz finden, sind die linguistische Kompetenz, die soziolinguistische
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Kompetenz und die Diskurskompetenz. Byram (1997) definiert die erwéhnten

Teilkomponenten folgendermalien:

o linguistische Kompetenz: die Fahigkeit, das Wissen iiber die Regeln der
Standardsprache beim Produzieren und Interpretieren der gesprochenen und
geschriebenen Sprache anzuwenden

e soziolinguistische Kompetenz: die Féahigkeit, die Bedeutungen, auf denen, die vom
Gespriichspartner produzierten sprachlichen AuBerungen basieren, zu verstehen

o  Diskurskompetenz: die Fahigkeit, Strategien beim Produzieren und Interpretieren der
monologischen oder dialogischen Texte - die den Konventionen der Kultur des
Gespréachspartners folgen oder als interkulturelle Texte zum besonderen Zweck
ausgehandelt worden sind - zu gebrauchen, zu entdecken und auszuhandeln (Byram

1997: 48) iib. von A.L

Unter interkultureller kommunikativer Kompetenz versteht Byram (1997) das
Zusammenspiel aus flinf unterschiedlichen Kompetenzbereichen, die er als ,, savoirs

bezeichnet. Diese ,savoirs® visualisiert Byram (1997) in seinem Modell

folgendermalfien:
[ Skills o
interpret and relate
(savoir comprendre)
Knowledge Education Attitudes
of self and other; political education relativising self
of interaction: critical cultural awareness valuing other
individual and societal (savoir s’engager) (savoiyr étre)
(savoirs) |
Skills |
discover and/or interact |
(savoir apprendre/faire) L. -

Abbildung 6. Byrams Modell der Intercultural Communicative Competence (1997:
34)

Laut Byram (1997) sind ,, Knowledge“ und ,, Attitudes “ die Voraussetzungen der
interkulturellen kommunikativen Kompetenz. Die zwei Arten von ,,Skills, ergdnzen
sie. ,, Savoir comprendre “ bezieht sich auf das Herstellen von Beziehungen zwischen
verschiedenen Kulturen und ,,savoir apprendre/faire” auf die Fiahigkeit des

Entdeckens und der Interaktion. Diese savoirs werden im Folgendem néher erldutert.
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I.  Knowledge

Das Wissen, dass die Personen in einer Interaktion mit jemandem aus einem fremden
Land verwenden kann in zwei Kategorien beschrieben werden. Die erste Kategorie ist
das Wissen von sozialen Gruppen und ihren Kulturen in ihrem eigenen Land. Die
zweite Kategorie ist das Wissen iiber Interaktionsprozesse auf individueller und
sozialer Ebene. Die erste Kategorie ist Wissen, das immer bis zu einem gewissen Grad
vorhanden ist, wihrend die zweite Kategorie, die das Wissen {iber Konzepte und
Prozesse in der Interaktion umfasst, flir eine erfolgreiche Interaktion von
grundlegender Bedeutung ist, jedoch nicht automatisch erworben wird (vgl. Byram,

1997).

1.  Attitudes

Hier geht es ausschlieBlich um Einstellungen gegeniiber Menschen, die in Bezug auf
kulturelle Bedeutungen und Uberzeugungen, die sie zeigen, als unterschiedlich
wahrgenommen werden und die in ihrer Interaktion mit Gespréichspartnern aus ihrer
eigenen sozialen Gruppe oder mit anderen impliziert sind. Solche Einstellungen fithren
zu einer fehlerhaften Interaktion und sind oft Vorurteile oder Stereotypen.
Einstellungen, die Voraussetzung fiir eine erfolgreiche interkulturelle Interaktion sind,
miissen nicht nur positiv sein, denn auch positive Vorurteile konnen das gegenseitige

Verstindnis beeintrachtigen (vgl. Byram, 1997).

Il.  Skills of interpreting and relating

Dies impliziert die Fahigkeit, ein Dokument oder ein Ereignis aus einer anderen Kultur
zu interpretieren. Dazu gehort auch die Féhigkeit, Dokumente der eigenen Kultur zu
erkldaren und mit ihnen in Verbindung zu treten. Dokumente, die andere Kulturen
darstellen, wie Fernsehberichte oder Touristenbroschiiren, konnen ein objektives Bild
vermitteln. Die Kenntnis der Art und Weise, wie ethnozentrische Perspektiven in der
Sozialisation erworben werden, ist die Grundlage fiir die Entwicklung der Fahigkeiten

zum Lesen solcher Dokumente (vgl. Byram, 1997).
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IIl.  Skills of discovery and interaction

Dies bezieht sich auf die Fahigkeit, neues Wissen iiber Kultur zu erwerben und
Wissen, Einstellungen und Fahigkeiten in den Grenzen der Echtzeitkommunikation
und -interaktion zu verwalten. Dies sind Fihigkeiten, die es einigen Menschen
ermdglichen, schnell ein Verstidndnis fiir ein neues kulturelles Umfeld zu entwickeln
und mit Menschen zu interagieren, deren Kultur ihnen unbekannt ist (vgl. Byram,

1997).

IV.  Critical cultural awareness/ political education

Die Fiahigkeit, Perspektiven, Praktiken und Produkte in eigenen und fremden Kulturen
und Léndern kritisch und auf der Grundlage expliziter Kriterien zu bewerten. Ziel ist
es, explizite oder implizite Werte in Dokumenten und Ereignissen in der eigenen und

fremden Kultur zu erkennen und zu interpretieren (vgl. Byram, 1997).

Byrams (1997) Definitionen von Knowledge und Skills setzen in einigen Féllen eine
betridchtliche Abstraktionsfahigkeit voraus, die normalerweise mit dem Erreichen
eines bestimmten Stadiums der kognitiven Entwicklung verbunden ist. Bei diesem
Ansatz wird implizit beurteilt, dass Individuen, die bestimmte Entwicklungsstadien
nicht erreicht haben, nicht vollstindig kompetent werden kénnen. Grundschulkinder
wiren daher unangemessen, als unfdhig eingeschitzt, da sie nach ihrem kognitiven
und affektiven Entwicklungsstand die hier definierten Kenntnisse, Féhigkeiten und

Einstellungen nur teilweise erreichen konnen.
Nach der Darstellung der zentralen Begriffe gehen wir ndher auf das kroatische

Bildungssystem in Bezug auf interkulturelles Lernen ein. Im folgenden Kapitel wird

die Rolle der interkulturellen Kompetenz in curricularen Dokumenten dargestellt.
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3. INTERKULTURELLE KOMPETENZ IN KROATISCHEN
CURRICULAREN DOKUMENTEN

Die Bedeutung interkultureller Kompetenz wurde auch in der kroatischen
Bildungspolitik anerkannt. Dementsprechend wird in diesem Kapitel das kroatische
Dokument Das Curriculum fiir das Fach Deutsch fiir die Grundschulen und
Gymnasien (Kurikulum za nastavni predmet Njemacki jezik za osnovne Skole i
gimnazije u Republici Hrvatskoj, 2019°) in Bezug auf die interkulturelle Kompetenz
als Bildungsziel im Fremdsprachenunterricht erldutert. In dem aktuellen Schuljahr ist
jedoch der aus dem Jahre 2006 Lehrplan fiir die Grundschule (Nastavni plan i program
za osnovnu Skolu) immer noch relevant. Némlich, das neue Curriculum wird
allméhlich in die Schulen eingefiihrt. Ab dem Schuljahr 2019/2020 arbeiten die ersten
und flinften Klasse der Grundschulen nach dem neuen Curriculum. Dariiber hinaus
wird ab dem Schuljahr 2020/2021 das neue Curriculum in die zweiten, dritten,

sechsten und siebten Klassen der Grundschule eingefiihrt.

Eines der Hauptziele des Fremdsprachenunterrichts ist es, dass die SuS interkulturell
kompetent werden. Im Curriculum gibt es drei Bereiche oder Doménen des
Curriculums: sprachliche kommunikative Kompetenz, interkulturelle kommunikative
Kompetenz und Selbststindigkeit in der Sprachenbeherrschung. Diese Struktur misst
der Entwicklung interkultureller Kompetenz bereits grofle Bedeutung bei, da sie darauf
hindeutet, dass ein Drittel (oder wenigstens ein wichtiger Teil) des
Fremdsprachenunterrichts ihrer Entwicklung gewidmet ist. Alle drei Doménen bilden
eine ausgewogene Struktur des gesamten Curriculums. Doménen sind eng miteinander
verbunden und durchdringen und ergénzen sich gegenseitig. Daher sollten sie im
Curriculum selbst als solche wahrgenommen und entsprechend vermittelt und
realisiert werden. Die Grundlage fiir das Erlernen und Lehren der deutschen Sprache
sind die Bildungsergebnisse, die im Curriculum Outcomes genannt sind (Kro. ishodi).
In jeder der genannten Doméne wird die Ausarbeitung der Outcomes angegeben, wo
ihre Realisierung detailliert priasentiert wird. Die Lehrperson hat hier mehr Freiheit
und kann die Ausarbeitung der Outcomes entsprechend den Interessen und

Féhigkeiten der SuS planen. Auf der Ebene der einzelnen Lernjahren werden neben

2 spater im Text Curriculum genannt
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Outcomes, Inhalte und Empfehlungen zur Realisation von Outcomes aufgelistet. Im
alten Lehrplan (2006) gab es eine Auflistung der Themen und Inhalte fiir jede Klasse,
die hier jedoch in viel kleinerem Umfang und eher als Vorschlidge und Orientierung
dargeboten werden. Die Outcomes im Curriculum erweitern und ergénzen sich
schrittweise durch Lernjahren. Man erkennt eine gewisse Progression. So wird zum
Beispiel ein der Outcomes fiir die erste Klasse: ,,der Lernende erkennt die
Grundelemente der mit der deutschen Sprache verbundenen Kulturen® (Das
Curriculum fiir das Fach Deutsch..., 2019) wihrend eines der Ergebnisse fiir die
fiinfte Klasse viel komplexer ist und von den Schiilern verlangt, dass ,,der Lernende
die Grundelemente der mit der deutschen Sprache verbundenen Kulturen in
alltiglichen Aspekten beschreibt und die Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen

seiner eigenen Kultur und fremden Kultur erkennt* (ibid., 2019).

Curriculum umfasst empfohlene Themen, empfohlene Sprachstrukturen und
Sprachkommunikationsfunktionen. Die Doméne interkulturelle kommunikative
Kompetenz besteht aus Outcomes in drei miteinander verbundenen Komponenten:
Wissen (kulturspezifisches und allgemeines Wissen iiber das Phidnomen Kultur),
Fertigkeiten (Interpretation kulturell bedingter Inhalte und Interaktion in
interkulturellen Kontakten) und Haltungen (Neugier, Offenheit, Bereitschaft zur
Uberwindung von Stereotypen und Vorurteilen). Es wird deutlich, dass alle drei
Dimensionen der interkulturellen Kompetenz hier vertreten sind: die kognitive
Dimension durch das Wissen, die pragmatische durch die Fertigkeiten und die
affektive durch die Haltungen. Die Ausarbeitung der Outcomes basiert auf dem Grad
der Komplexitit der Inhalte und Kommunikationssituationen (von einfach und
bekannt bis komplex und unbekannt) und auf dem erwarteten Leistungsniveau (vgl.

Das Curriculum fiir das Fach Deutsch..., 2019).

Daraus konnen wir schlieBen, dass die Entwicklung interkultureller Kompetenz einen
groflen Teil des Fremdsprachenunterrichts einnimmt. Die Outcomes aus der Doméne
interkulturelle kommunikative Kompetenz werden mit Hilfe von Lehrwerken realisiert.
Trotz der immer umfangreicheren Menge an Material, das jetzt auch digital verfiigbar
ist, verliert das Lehrwerk nicht seine wichtige Rolle bei der Entwicklung
interkultureller Kompetenz. Das Lehrwerk kann den SuS eine Progression vieler
Inhalte bieten, die explizit oder implizit, die im Curriculum vorgeschriebene
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Outcomes, erzielen. Die Realisierung der oben genannten Outcomes kann deshalb
durch gut strukturierte Lehrwerke erleichtert werden. Lehrwerke sind eine der
Schliisselkomponenten des Unterrichts. In einigen Situationen dienen sie als
Grundlage fiir einen Grofiteil der Spracheingaben, die die SuS lernen. Das Lehrwerk
kann in erster Linie als Ergdnzung zu den Anweisungen der Lehrperson dienen. Fiir
die SuS kann das Lehrwerk eine wichtige Quelle fiir den Kontakt mit der Sprache und
damit auch mit einer fremden Kultur darstellen, neben den vom Lehrer bereitgestellten
Beitragen (vgl. Richards, 2005). In diesem Sinne befassen wir uns im nichsten Kapitel
mit Materialien und Aktivititen zum interkulturellen Lernen, die entweder in die
Lehrwerke integriert werden konnen oder als zusitzliches Material von der Lehrperson

vorbereitet werden konnen.
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4. UBUNGEN UND SPIELE ZUR ENTWICKLUNG INTERKULTURELLER
KOMPETENZ

Laut Fennes und Hapgood (1997) sind Ubungen eine spezielle Methode, um
Unterrichtsprozesse zu initiieren, zu strukturieren oder zu unterstiitzen. Das
Grundelement der meisten Ubungen ist die Dynamik, die durch bestimmte Regeln,
Einstellungen, zu diskutierende Themen und/oder von der Gruppe zu erreichende Ziele
erzeugt wird. Diese Dynamik ermdglicht und unterstiitzt das emotionale Engagement
von Einzelpersonen in der Gruppe und ermoglicht somit einen effektiven Lernprozess.
Die meisten Ubungen beinhalten Erfahrungslernen. Selbst wenn sie nur eine
bestimmte Situation simulieren oder darstellen, sind die Handlungen der SuS real und
genauso giiltig wie unter realen Bedingungen. Ubungen kénnen den Lernprozess
beschleunigen, indem sie eine Erfahrung fordern, die das wirkliche Leben erst viel
spiter bieten kann. Ubungen sind oft so konzipiert, dass die SuS zu extremen
Positionen ermutigt werden, um Unterschiede zu erkennen, was flir die Entwicklung
interkultureller Kompetenz sehr wichtig ist. Es ist auch wesentlich, dass das
Erfahrungselement der Ubung durch Reflexion ergiéinzt wird. Das Sprechen iiber die
Situationen, die wihrend der Ubung aufgetreten sind, stirkt den Prozess des
Bewusstseins fiir das Gelernte. Da sich einige Ubungen mit Gefiihlen, Uberzeugungen
und Werten befassen, die Menschen schitzen, konnen Konfliktsituationen entstehen,
wenn solche Uberzeugungen und Werte in Frage gestellt werden (vgl.

Fennes/Hapgood, 2007).

Reflexion und Bewertung erfordern laut Fennes/Hapgood (2007) mehr Zeit und
Aufmerksamkeit, insbesondere wenn die Ubung zu starken Gefiihlen gefiihrt hat.
Obwohl nonverbale Ubungen aufgrund mangelnder Sprachkompetenz bevorzugt
werden, ist es dennoch wichtig, verbale Kommunikation und Verstindnis zu
vermitteln. Interkulturelles Lernen kann nicht nonverbal entwickelt werden. Es ist

wichtig, verbal zu vermitteln und zu teilen, was auf kognitiver Ebene beobachtet wird.

Die Simulation ist ein sehr leistungsfahiges Werkzeug fiir interkulturelles Lernen. Es
kann ein abstraktes Problem in eine Situation iibertragen, die iiberraschend realititsnah
ist. Dies kann zu einer intensiven Teilnahme der SuS fiihren, Handlungen, Gedanken

und Geflihle beeinflussen und auch als Quelle fiir Diskussionen und Lernen dienen.
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Obwohl die Anweisungen fiir die Simulationen sehr genau sein konnen, sind sie in
ihren Ergebnissen ziemlich unvorhersehbar. Simulation ist besonders niitzlich in einer
monokulturellen Umgebung, in der eine oder mehrere verschiedene Kulturen simuliert
werden und die Gefiihle der SuS, die sich aus der Interaktion zwischen verschiedenen
(teilweise simulierten) kulturellen Gruppen ergeben, real sind. Die Simulation
ermoglicht es den SuS, etwas Unbekanntem, Unvorhersehbarem oder
Unvorstellbarem ausgesetzt zu sein. Es ermdglicht den SuS auch, ihr Verhalten in
solchen Situationen zu beobachten und sich so ihrer Kultur bewusst zu werden (vgl.

Fennes/Hapgood, 2007)

Nach Fennes/Hapgood (2007) sind Rollenspiele weitaus komplexer als Simulationen.
Sie konnen relativ schnell fiir einen bestimmten Zweck und eine bestimmte
Einstellung entworfen werden. Sie kdnnen die SuS sehr intensiv einbeziehen und eine
Erfahrung bieten, die Gedanken und Gefiihle anregt. Es gibt zwei grundlegende
Ansitze fiir das Rollenspiel in einem interkulturellen Kontext. Im ersten Ansatz sollte
man ein Rollenspiel iiber die Situation in der eigenen Kultur berichten. Die Tatsache,
dass es sich um eine ,,Auffilhrung handelt, ermdglicht eine groBere Distanz zur
Realitit und damit eine Ubertreibung und deswegen auch eine Darstellung der
Extreme von Verhaltensmustern in der eigenen Kultur. Dies kann zu einer klareren
Wahrnehmung und einem stdrkeren Bewusstsein fiir die eigene Kultur beitragen.
Wenn man Rollen ibernimmt, kann man dieselbe Situation aus verschiedenen
Perspektiven erleben und die Grenzen der eigenen Gesellschaft oder Kultur verstehen.
Dies kann zu einem besseren Verstindnis der eigenen Kultur fiir Menschen mit
anderen kulturellen Hintergriinden fiihren. Ein anderer Ansatz besteht darin, ein
Rollenspiel iiber die Situation in einer anderen Kultur zu spielen. Ein solches
Rollenspiel wiirde zeigen, welches Verhalten in einer anderen kulturellen Gruppe als
iiberraschend oder ungewohnlich angesehen wird. Situationen, die falsch
wahrgenommen oder missverstanden wurden, wiirden ebenfalls aufgedeckt. Es ist
wichtig, ein solches Rollenspiel richtig zu bewerten, um zu diskutieren, was
missverstanden wird und um mogliche negative Geflihle anzugehen. Das Beobachten
des Rollenspiels und die Teilnahme an der folgenden Diskussion kénnen genauso

wertvoll sein wie die direkte Teilnahme (vgl. Fennes/Hapgood, 1997).
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Rollenspiele und Simulationen in denen interkulturelle Begegnungen und die
Darstellung von fremdkulturellen Verhaltensmustern thematisiert werden, kénnen
einige Ziele der Entwicklung interkultureller Kompetenz effektiver erreichen. Leider
werden Aktivititen, in denen verhaltensbezogene Ubungen zum Einsatz kommen, im
Unterricht kaum eingesetzt. Problemldsungen sollten in realen oder simulierten
interkulturellen Begegnungen eingeiibt werden (vgl. Filipan-Zignié¢/Legac/Sobo,

2005).

Spiele haben auch einen groBlen Einfluss bei der Entwicklung der interkulturellen
Kompetenz. Mit einer Vielzahl von Spielen kdnnen SuS sowohl inhaltliche als auch
affektive Ziele erreichen. Das Spielen kann die Realisierung von Zielen erleichtern,
indem die SuS produktiv mit der Sprache umgehen und alle Sinne einbeziehen konnen.
Deshalb kann man durch einige Spiele sowohl kognitive als auch affektive
interkulturelle Prozesse stimulieren. Manche Zielbereiche, die nach Rademacher und

Wilhelm (2005) erreicht werden sollen, sind folgende:

sich iiber den eigenen kulturellen Hintergrund bewusst werden

Wissen iiber andere Kulturen erwerben und historische Hintergriinde verstehen
Neugier auf das Fremde wecken

sich in fremde Kulturen einfiihlen kénnen (Empathie)

Fremdheitserfahrungen zulassen

Wahrnehmungsféhigkeit erhdhen und Sensibilitit fiir Unterschiede zwischen
Kulturen (Im Wahrnehmen, Denken usw.) wecken

Gemeinsamkeiten und Unterschiede feststellen und Letztere auch akzeptieren kdnnen
kulturelle Vielfalt als etwas Bereicherndes erleben

verschiedene Normen (die eigenen und die fremden) erkennen und einschitzen lernen
Bereitschaft wecken, sich Konflikten zu stellen und diese auszutragen

Bereitschaft wecken, sich eigene Vorurteile einzugestehen

Selbstwertgefiihl (Ich-Identitdt) starken

sich eigener Toleranzgrenzen bewusst werden

Rassismen hinterfragen (Wilhelm, 2005: 15-16)

Nicht jedes Spiel kann absolut alle aufgelisteten Bereiche abdecken. Die Auswahl von

Spielen ist natiirlich eng mit den zu erreichenden Zielen verbunden.

Beispiele fiir solche Spiele kann das Buch Interkulturelle Spiele fiir die Klassen 5 bis
10 von Rademacher und Wilhelm bieten. Dieses Buch gibt eine Handvoll Spiele als
methodische Vorschlige, die die Lehrpersonen kreativ nutzen konnten und sollten.

Laut Rademacher und Wilhelm (2005) sollten die Spiele entsprechend der Zielgruppe
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ausgewdhlt und nach Bedarf gedndert werden. Fiir Spiele und Unterrichtsaktivititen
muss viel Zeit eingeplant werden. Eine spdtere Reflexion nach dem Spiel ist besonders
wichtig, insbesondere wenn das Spiel heftige Reaktionen oder Irritationen
hervorgerufen hat. Es ist auch sehr wichtig, auf die freiwillige Teilnahme von SuS an
Spielen zu achten. Es ist moglich, dass einige SuS nicht teilnehmen mdchten oder
wihrend des Spiels aufgeben. Es ist die Aufgabe des Lehrers, die Griinde fiir eine

solche Reaktion zu untersuchen.

Als Beispiel wir hier das Spiel Der dngstliche Fritz dargestellt (Rademacher/Fritz
2005: 159). Das ist ein Spiel iiber Fremdheitserfahrung und Ausgrenzung. Das Ziel
dieses Spiels ist es Befiirchtungen und Hoffnungen in Bezug auf das Fremde
artikulieren zu kénnen. Die SuS arbeiten in Gruppen und als Material brauchen sie
einen groflen Papierbogen, Filzstifte, Pinnwinde. Das Spiel dauert 45-60 Minuten. Die
SusS teilen sich in Kleingruppen. Jede Gruppe malt auf einen grof3en Papierbogen den
dngstlichen Fritz. Der Bogen bekommt vier Kummerecken, in die die Angste notiert
werden, die die SuS in Bezug auf das Fremde nennen. Jeder nennt nicht mehr als fiinf
Angste oder Befiirchtungen. AnschlieBend formuliert die Gruppe die Befiirchtungen
positiv um und schreibt sie in den Fritz hinein. Fritz nimmt nur Positives auf. Es kann
z. B. zu der Befiirchtung ,,Nicht richtig verstanden zu werden* aufgeschrieben werden:
»lch lerne vor dem Treffen mit Fremden deren Sprache". Die Papierbogen mit den
,,dngstlichen Fritzen" werden nun aufgehéngt und die Gruppen stellen ihre Ergebnisse
der Klasse vor. In der Auswertung kann man die SuS fragen, ob in den Gruppen
dhnliche Angste und Befiirchtungen geduBert waren, ob es schwierig war, die Angste
positiv umzuformulieren. Am Ende kdnnen die SuS auch ihre Schlussfolgerungen aus

den positiven Formulierungen ziehen.
Es bestehen sehr viele Moglichkeiten der Integration der interkulturellen Kompetenz

in den Fremdsprachenunterricht. Wie die eigentliche Lage in der Unterrichtspraxis

aussieht, zeigt und das néachste Kapitel.
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5. UBERSICHT DER RELEVANTEN UNTERSUCHUNGEN

Im Folgenden wird eine Auswahl relevanter Untersuchungen im Bereich der
Entwicklung der interkulturellen Kompetenz im schulischen Fremdsprachenunterricht

dargestellt.

Filipan-Zigni¢, Legac und Sobo (2015) haben das Niveau der interkulturellen
Kenntnisse und Einstellungen der Deutsch- und Englischlernenden in kroatischen
Grundschulen untersucht. Dabei gingen die Autoren davon aus, dass trotz seiner
Bedeutung, das Konzept der Interkulturalitit im schulischen Fremdsprachenunterricht
noch nicht ausreichend beriicksichtigt wird. Die Analyse der Ergebnisse fokussiert
sich auf die Einstellungen der SuS gegeniiber Nationen der beiden Zielsprachen. Die
Zielgruppe bestand aus SuS, die 7 Jahre lang Englisch oder Deutsch als erste
Fremdsprache gelernt haben. Filipan-Zigni¢, Legac und Sobo (2015) haben
festgestellt, dass trotz des Pridsenz der interkulturellen Inhalte in curricularen
Dokumenten und in den Lehrwerken die interkulturelle Kompetenz bei den

kroatischen Jugendlichen nicht ausreichend entwickelt ist.

Eine weitere Untersuchung im Bereich des fremdsprachlichen Unterrichtspraxis haben
Legac, Mikulan und Siro¢i¢ (2007) durchgefiihrt. Die Autoren haben die Haufigkeit
der Anwendung von Aktivititen zur Entwicklung der interkulturellen Kompetenz im
Englischunterricht in der Grundschule erforscht. Sie kamen zu dem Schluss, dass dies
eine relativ geringe Anzahl von Aktivitdten war. Sie betonen, dass diese Ergebnisse
mit den Ergebnissen libereinstimmen, die Ewa Bandura (2003-2005) im Rahmen ihrer
Untersuchung Developing Intercultural Communicative Competence — Polish
questionnaire results mit 49 polnischer Lehrpersonen durchgefiihrt hat. Polnische
Lehrpersonen gaben auch an, dass sie solche Aktivitidten nur selten nutzen, um SuS
mit Aspekten der fremden Kultur vertraut zu machen und dass sie auch selten
Rollenspiele anwenden. Dariiber hinaus haben Legac, Mikulan und Siro¢i¢ (2007) die
im Unterricht verwendeten Lehrbiicher analysiert — die Ergebnisse waren etwas
tiberraschend. Die Lehrbiicher waren ndmlich reich an Materialien, die Aktivititen wie
das Lesen tiber historische Ereignisse und geografische Merkmale erfordern. Sie

konnen als Anreiz fiir andere Aktivititen dienen, z. B. {iber Stereotypen sprechen,
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Aspekte der kroatischen und fremden Kultur vergleichen, tiber die Merkmale des

Alltags sprechen usw.

Dabei muss vermerkt werden, dass die Lehrwerke bei der Entwicklung der
interkulturellen Kompetenz eine grofle Rolle spielen kdnnen. Dies hat Sercu (2000)
untersucht. Die Autorin erforschte das Potenzial zweier Lehrbuchreihen zur Férderung
des Erwerbs interkultureller Kommunikationskompetenz. Die Untersuchung ergab,
dass sich die Lehrwerke in Hinblick auf ihren Ansatz bei der Vermittlung der
kulturellen Inhalte zwei Varianten zuordnen lassen — jedoch besitzen beide Ansitze
das  Bildungspotential zur  Forderung des  Erwerbs  interkultureller

Kommunikationskompetenz.

Somit kann man feststellen, dass die Entwicklung interkultureller Kompetenz in dem
schulischen Kontext noch keinen wohlverdienten hohen Stellenwert hat. Daraus ergibt
sich, dass die Bedeutung der Entwicklung interkultureller Kommunikation gefordert
werden sollte. Lehrwerke kdnnen dem Erreichen dieses Ziels viel beitragen. Namlich,
die Lehrwerke fungieren oft als ,,versteckte Curriculum®, bzw. bestimmen weitgehend
die Inhalte, die im Unterricht bearbeitet werden. Wenn sich die Prdsenz der
interkulturellen Inhalte in den Lehrwerken vergréern wiirde, konnte man erwarten,
dass solche Inhalte auch ofter im Unterricht thematisiert werden. In diesem Sinne
stellen die neulich entwickelte oder adaptierte Lehrwerke fiir DaF-Unterricht in
kroatischen Schulen einen interessanten Forschungsgegenstand. Darauf wird ndher im

folgenden Kapitel eingegangen.
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6. INTERKULTURELLE ELEMENTE IN KROATISCHEN DAF
LEHRWERKEN - EMPIRISCHE LEHRWERKANALYSE

Die bisher dargestellten Kapitel haben einen theoretischen Hintergrund fiir die
bevorstehende empirische Lehrwerkanalyse gegeben. Die dargestellte Analyse wurde
unter Beriicksichtigung der aktuellen curricularen Reform des kroatischen
Bildungssystems durchgefiihrt. Namlich, ab Herbst 2019 begann die Umsetzung neuer
curricularen Dokumente in allen Féachern der ersten und fiinften Klasse der
Grundschule. Das neue Curriculum fiir DaF basiert auf aktuellen Ansétzen zum Lernen
und Lehren von Fremdsprachen (vgl. Kapitel 3.), was sich in den DaF-Lehrwerken fiir
die erste und fiinfte Klasse reflektierte. Wie schon im Kapitel 3. dargestellt wurde,
beruht die Entwicklung der fremdsprachlichen Kompetenzen in Deutsch auf drei
Doménen — eine davon ist die Interkulturelle kommunikative Kompetenz. Dies
bedeutet, dass in den neuen Lehrwerken diesem Bereich des Fremdsprachenlernens
eine bedeutsame Rolle zugegeben werden sollte. Ausgehend davon wollte man
herausfinden, inwieweit und auf welche Weise diese Doméine zusammen mit ihren
Outcomes bzw. Lernergebnissen in den neuen Lehrwerken vertreten ist. In diesem
Sinne hat die vorliegende empirische Untersuchung das Ziel einer umfassenden
Analyse kroatischer DaF-Lehrwerke, die nach der curricularen Reform entwickelt
wurden, und zwar fiir die SuS der ersten und fiinften Klasse der Grundschule ab dem
Schuljahr 2019/2020. Der spezifische Fokus der Forschung bezieht sich auf die

interkulturellen Elemente in den Lehrwerken.

Diese Analyse basiert auf dem Inhalt des Lehrwerks. Im ersten Teil wird zunéchst die
Methode der Untersuchung skizziert und das Ziel und Hypothesen der Untersuchung
erklart. Danach wird die Vorgehensweise der Analyse zusammen mit dem
Analysekorpus vorgestellt. AnschlieBend folgen die Ergebnisse der Untersuchung und

die Interpretation derselben.

6.1. Ziele und Hypothesen der Untersuchung

Das Ziel dieser Untersuchung war es, die Prdsenz der interkulturellen Inhalte in
kroatischen DaF-Lehrwerken fiir die erste und fiinfte Klasse der Grundschule

festzustellen. Damit wollte man herausfinden, inwieweit die Lehrwerkautoren die
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aktuellen curricularen Dokumente beriicksichtigt haben, also inwieweit interkulturelle

Elemente vorhanden sind.

Aufgrund dieser Forschungsprobleme wurden folgende Hypothesen gestellt:

HI: Explizite Inhalte zur Entwicklung interkultureller Kompetenz sind in kroatischen
Lehrwerken fiir Deutsch als Fremdsprache vertreten.

H?2: Die Inhalte, die implizit interkulturelle Kompetenz entwickeln, sind stdirker
vertreten.

H3: Lehrwerke mangeln an gezielten Aktivitdten zur Entwicklung aller Dimensionen

der interkulturellen Kompetenz.

Als das geeignetste methodologische Vorgehen zur Uberpriifung der aufgestellten
Hypothesen wurde die Kombination der quantitativen und qualitativen Inhaltsanalyse

gewdhlt. Darauf wird ndher im nichsten Kapitel eingegangen.

6.2. Instrumente und Verfahren

Die Untersuchung wurde als eine Lehrwerkanalyse durchgefiihrt, wobei der Fokus auf
folgende Aspekte gerichtet war: Texte, Aufgaben und visuelle Darstellungen. Die
benutzte Methode war eine qualitative und quantitative empirische Untersuchung, die
synchron fiir mehrere Lehrwerkreihen durchgefiihrt wurde. Es wurden insgesamt acht
Lehrwerke analysiert. Das benutzte Instrument war ein fiir die vorliegende Forschung

spezifisch entwickeltes Raster (Tabelle 2).

Tabelle 2: Beispiel des Rasters

insgesamt/interkulturell

LEHRWERK TEXTE AUFGABEN VISUELLE
DARSTELLUNGEN
insgesamt
interkulturell EXPLIZIT
IMPLIZIT
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Als Analyseeinheiten wurden unterschiedliche Textformen beriicksichtigt. In den
Lehrwerken wurden sowohl Lieder als auch Dialoge als Texte gezdhlt. Es wurden auch
Motivationsgeschichten, Reime, Quizze, Blogs und Briefe als Texte gezdhlt. Die
Analyse umfasste alle Texte in den Lehrwerken, die unterschiedliche Zwecke haben -
Motivation, Prdsentation eines neuen Themas, als Anleitung zum Nachdenken iiber
unterschiedliche Themen und als Richtlinien zum Lernen und Beherrschen der neuen
Inhalte. Texte, die nicht in das Analysekorpus dieser Untersuchung aufgenommen
wurden, sind zusitzliche Ubungsaufgaben, die in Arbeitsbiichern enthalten sind. Alle
Aufgaben in den Lehrbiichern, die die Lernenden zum Zuhoren, Sprechen, Singen,
Lesen, Verbinden, Ordnen, Schreiben, Zeichnen oder Malen anregen, wurden als
Aufgaben und somit als Analyseeinheit gezdhlt. Spiele sowie Projekte wurden
ebenfalls in das Aufgabenzidhlen miteinbezogen. Befindet sich der Text innerhalb der
Aufgabe, wird er ausschlieBlich als Text gezdhlt. Im Lehrwerk Gut gemacht! 1 sind
zum Beispiel fast alle Texte Hortexte. Hortexte werden auch als Texte gezahlt. Die
Aufgaben, die diesen Texten beiliegen, werden separat gezdhlt. Visuelle
Darstellungen, die als Analyseeinheiten das Korpus ausmachen, umfassen Bilder,
Fotografien und Grafiken. Diese Darstellungen werden sowohl in Texten als auch in
Aufgaben gezédhlt. Wenn eine Aufgabe mehrere visuelle Darstellungen enthilt, werden

sie als eine Einheit gezéhlt.

Das Raster, das als Analyseinstrument diente (Tabelle 2: Beispiel des Rasters),
beinhaltete die drei oben beschriebenen Kategorien — Texte, Aufgaben und visuelle
Darstellungen. Je nach den Analyseergebnissen wurde in die entsprechende Spalte die
Anzahl der interkulturellen Inhalte in dem jeweiligen Lehrwerk eingetragen. Dabei
wurde zwischen den expliziten und impliziten interkulturellen Elementen
unterschieden. Weiterhin wurde untersucht, ob es Mangel an gezielten Aktivitdten zur

Entwicklung aller Dimensionen der interkulturellen Kompetenz gibt.

6.3. Der Analysekorpus

Die beschriebene Lehrwerkanalyse umfasste insgesamt acht Lehrwerke fiir Deutsch
als Fremdsprache in der Grundschule. Die Basis dieser Analyse sind aktuelle

Lehrwerke, von dem kroatischen Ministerium fiir Bildung und Wissenschaft fiir den
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Schulfach Deutsch in kroatischen Grundschulen genehmigt®. Ausgewihlt wurden acht

Lehrwerke.

Die Lehrwerke sind von den Verlagen Skolska knjiga, Profil Klett und Hueber.
Einzelne Lehrwerke werden in den folgenden Kapiteln nidher vorgestellt. Wie schon
erklart, wurden Lehrwerke der ersten und fiinften Klasse ausgewéhlt. Dabei handelt es
sich um drei Lehrwerke fiir das erste Lernjahr in der ersten Klasse und fiinf Lehrwerke
fiir die fiinfte Klasse, wobei drei fiir das zweite und zwei fiir das fiinfte Lernjahr sind

(Tabelle 3):

3 Das Lehrwerk Beste Freunde A.1.1. befindet sich nicht im Katalog der vom Ministerium
genehmigten Lehrwerke, die Fortsetzung der Lehrwerkreihe (Beste Freunde A.1.2., Beste Freunde
A.2.1. und Beste Freunde A.2.2.) wurde genehmigt. Jedoch wurde dieses Lehrwerk fiir die
vorliegende Analyse ausgewdhlt, um die Vergleichbarkeit mit anderen ausgewdhlten Lehrwerken zu
ermoglichen.
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Tabelle 3: Ausgewihlte Lehrwerke flir die Untersuchung

APPLAUS! Gordana Barisi¢ Profil 1.

PLUS 1 Lazar/Danica Holeti¢  Klett Klasse,
1.
Lernjahr

GUT Lea Jambrek Skolska 1.

GEMACHT! Topi¢/Elizabeta Knjiga Klasse,

1 Snajder 1.

Lernjahr

JANA UND Manuela Hueber 1.

DINO Georgiakaki/Michael Verlag  Klasse,
Priesteroth 1.

Lernjahr

BESTE Manuela Hueber 5.

FREUNDE Georgiakaki/Monika Verlag  Klasse,

A.l.1. Bovermann/Elisabeth 2.

Graf- Lernjahr
Riemann/Christiane
Seuthe

MAXIMAL  Giorgio Profil 5.

2 Motta/Elzbieta Klett Klasse,
Krulak- 2.
Kempisty/Claudia Lernjahr
Brass/Dagmar
Gliick/Mirjana
Klobucar

FLINK MIT  Plamenka Bernardi-  Skolska 5.

DEUTSCH 2 Britvec/Jadranka Knjiga Klasse,
Salopek/Jasmina 2.

Troha Lernjahr

GUT Jasmina Troha/Ivana  Skolska 5.

GEMACHT! Valjak Ili¢ knjiga  Klasse,

5 5.

Lernjahr

APPLAUS!  Gordana Bari$i¢ Profil 5.

PLUS S Lazar/Ivana Klett Klasse,
Vukanci¢ 5.

Lernjahr
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7. DARSTELLUNG UND INTERPRETATION DER ERGEBNISSE

Die Ergebnisse der Untersuchung werden fiir jedes Lehrwerk einzeln prisentiert.
Zunichst werden die Ergebnisse von drei Lehrwerken fiir die erste Klasse und das
erste Lernjahr vorgestellt, dann die Ergebnisse von drei Lehrwerken fiir die fiinfte
Klasse und das zweite Lernjahr und schlieBlich die Ergebnisse der
Lehrwerkuntersuchung fiir die fiinfte Klasse und das fiinfte Lernjahr. In diesem Sinne
kann man drei Kategorien von Lehrwerken unterscheiden — a) erste Klasse, erstes
Lernjahr; b) flinfte Klasse, zweites Lernjahr und c) fiinfte Klasse, fiinftes Lernjahr. Bei
der Présentation der Untersuchungsergebnisse werden zundchst die allgemeinen
Merkmale des Lehrwerks vorgestellt. AnschlieBend werden konkrete Resultate in
Hinblick auf die Anzahl der interkulturellen Inhalte prisentiert. Die Analyse wird mit
unterschiedlichen Beispielen aus den Lehrwerken illustriert. Zum Schluss wird fiir
jede der oben erwéhnten Kategorien von Lehrwerken, in Bezug auf die Klasse und das
Lernjahr, eine Ubersicht mit allen Lehrwerkinhalten und dem Gesamtprozentsatz

interkultureller Elemente priasentiert.

7.1 Lehrwerke fiir die erste Klasse, erstes Lernjahr

Dieses Kapitel enthdlt die Darstellung der Ergebnisse der Lehrwerkanalyse drei
Lehrwerke fiir die erste Klasse, erstes Lernjahr. Nach den allgemeinen Daten zu jedem
Lehrwerk wird ndher auf die Analyse der interkulturellen Inhalte in dem jeweiligen

Lehrwerk eingegangen.

Lehrwerk APPLAUS! PLUS 1

Das erste analysierte Lehrwerk ist APPLAUS! PLUS 1 vom Verlagshaus Profil Klett.
Es geht um ein Lehrwerk, das schon mehrere Jahre auf dem kroatischen Markt prasent
ist, jedoch ist die hier analysierte Neuerscheinung nach dem aktuellen Curriculum

adaptiert. Einige allgemeine Daten zum Lehrwerk sind in der Tabelle 4 présentiert.
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Tabelle 4: Allgemeine Darstellung des Lehrwerks Applaus! 1

ALLGEMEINE LEHRWERK
DARSTELLUNG
1. allgemeine Angaben APPLAUS! PLUS 1
Gordana Barisi¢

Lazar/Danica
Holeti¢
Profil Klett
2. Zielgruppe 1. Klasse, 1.
Lernjahr
3. Kursbuch,
Lehrwerkskomponenten Arbeitsbuch
4. Struktur des 1. Willkommen
Lehrwerks 2. 1,2,3...
Schule
3. Meine
Familie und
Freunde
4. Meine
Spielsachen
5. Meine Tiere
6. Was mache
ich
7. Ein Jahr
8. Geburtstag
9. Feste
10. Mein ABC
11. Masken

Wenn wir uns die Struktur des Lehrwerks anschauen, konnen wir schon einige
interkulturelle Elemente bemerken. Am Anfang des Lehrwerks werden die Outcomes
des Curriculums aufgezihlt, die in diesem Lehrwerk realisiert werden sollten. Fiir die
Domiéne Interkulturelle kommunikative Kompetenz sind drei Outcomes erwéhnt. Das
Lehrwerk konzentriert sich im Kontext interkultureller Kompetenz auf das Erkennen
der Grundelemente von Kulturen, die mit der deutschen Sprache zusammenhingen.
Die SuS werden auch gefordert, grundlegende Muster hoflichen Verhaltens gegeniiber
anderen in ihrer eigenen Kultur und in fremdsprachlichen Kulturen, zu erkennen. Die
SuS sollten Offenheit und Neugier fiir Kulturen zeigen, die mit der deutschen Sprache
zusammenhédngen. Als extra Rubrik umfasst das Lehrwerk die sogenannte

. Kulturecke*.

Wenn man konkret alle Inhalte des Lehrwerks analysiert, kann man feststellen, dass

Applaus! Plus 1 insgesamt 48 Texte, 94 Aufgaben und 119 visuelle Darstellungen
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enthilt. Interkulturelle Elemente sind in Texten vorhanden, jedoch in ziemlich
geringem Prozentsatz - 2,08% entwickelt explizit und 6,25% implizit die
interkulturelle Kompetenz. Explizites Wissen ist das bewusste Faktenwissen, und
implizites, bzw. prozedurales Wissen ist Norm- und Handlungswissen. Das Lehrwerk
beinhaltet keine expliziten Darstellungen der interkulturellen Aufgaben, bzw. keine
gezielten Aufgaben zur Entwicklung unterschiedlicher Dimensionen der
interkulturellen Kompetenz. Von insgesamt 94 Aufgaben entwickeln 3,19% implizit
interkulturelle Kompetenz. Im Lehrwerk sind 119 visuelle Darstellungen, davon
prasentieren 2,52% auf implizite Weise interkulturelle Inhalte, wie z. B. Keine
visuellen Darstellungen, die explizit eine interkulturelle Situation oder ein

interkulturelles Thema schildern, sind vorhanden (Tabelle 5).

Tabelle 5: Ergebnisse der Lehrwerkanalyse: Applaus! Plus 1

insgesamt/interkulturell

APPLAUS! PLUS 1 TEXTE AUFGABEN VISUELLE
Kursbuch DARSTELLUNGEN
insgesamt 48 94 119
interkulturell EXPLIZIT 1 2,08% / /
IMPLIZIT 3 6,25% 3 3,19% 3 2,52%

Meistens sind Texte, die implizit interkulturelle Kompetenz entwickeln, zu finden. Ein
sehr kleiner Prozentsatz des Inhalts, der sich auf Aufgaben und visuelle Darstellungen
bezieht, fordert in impliziter Form die interkulturelle Kompetenz. Dies sind zu kleine
Prozentsitze, weil die Entwicklung interkultureller Kompetenz in Lehrwerken einen
hoheren Prozentsatz einnehmen sollte. Das Lehrwerk sollte im Allgemeinen viel mehr
Inhalten, Aufgaben und visuelle Darstellungen, die interkulturelle Kompetenz

entweder explizit oder implizit entwickeln, enthalten.

Dieses Lehrwerk enthilt eine , Kulturecke™ in der meist fiir die deutsche Kultur
charakteristische Kinderlieder und Reime prasentiert werden (Abbildung 7), bzw. hier

werden kulturelle Inhalte explizit dargestellt.
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KULTURECKE KUTAK ZA KULTURU ’@
EINS, ZWEI, POLIZEI o

Abbildung 7: Kinderlied ,,Eins, zwei, Polizei* (Applaus! Plus 1, S. 18)

Ein weiteres Beispiel fiir die Einfithrung der SuS in die deutsche Kultur ist in Form
eines kleinen Projekts. Es geht um das Thema Schule, bzw. Schultiite. Dies ist ein
geeigneter Impuls der implizit zum Nachdenken {iber Gemeinsamkeiten und
Unterschiede beim ersten Schultag in Kroatien und in deutschsprachigen Léndern
beitrdgt. Dadurch kann man die Schiiler fiir das Fremde sensibilisieren. Jedoch sind
auller Bastelarbeit keine weiteren Aktivitdten vorgeschlagen. Die Aktivitét, zusammen

mit dem Text, sieht folgend aus (Abbildung 8 und Abbildung 9):

NINA IN DER SCHULE

TE—

: @ NINA [ST SECHS. SIE GEHT IN DIE SCHULE.
DAS IST NINAS SCHULE.
ABER, WAS IST DENN DAS?
EINE SCHULTUTE.
S0 SCHON!

Abbildung 8: Text ,,Nina in der Schule* (Applaus! Plus 1, S. 15)
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SCHULTUTE BASTELN
SLATKI SKOLSKI KORNET

Abbildung 9: ,,Schultiite basteln* (Applaus! Plus 1, S. 18)

Lehrwerk GUT GEMACHT! 1

Das zweite analysierte Lehrwerk ist GUT GEMACHT! 1 vom Verlagshaus Skolska
knjiga. Die hier analysierte Ausgabe ist nach dem aktuellen Curriculum entwickelt.

Einige allgemeine Daten zum Lehrwerk sind in der Tabelle 6 préisentiert.
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Tabelle 6. Allgemeine Darstellung des Lehrwerks Gut gemacht! 1

ALLGEMEINE LEHRWERK
DARSTELLUNG
1. allgemeine Angaben GUT GEMACHT!
1
Lea Jambrek
Topi¢/ Elizabeta
Snajder
Skolska knjiga
2. Zielgruppe 1. Klasse, 1.
Lernjahr
3. Kursbuch,
Lehrwerkskomponenten Arbeitsbuch
4. Struktur des 1. Hallo!
Lehrwerks 2. Mein Ball
3. Spiel mit
Oko!
4. Meine
Familie
5. Meine
Freunde
6. Geburtstag
7. Inder
Schule
8. Durch das
Jahr
9. Haustiere
10. Aufder
Straf3e
11. Feiertage
12. Das ABC
13. Hortexte

Im Lehrwerk gibt es vor jeder Lektion einen einleitenden Teil mit der Uberschrift
., Nach dieser Lektion kann ich: ... “ In diesen Teilen des Lehrwerks werden eigentlich
Lernergebnisse fiir die jeweilige Lektion dargestellt, jedoch gibt es keine Elemente
oder Outcomes fiir die Entwicklung interkultureller Kompetenz der SuS. Das
Lehrwerk basiert auf Hortexten und den Aufgaben, die mit den Hortexten verbunden
sind. Am Ende des Lehrwerks befinden sich neben den beigefiigten Hortexten auch
Outcomes, die die interkulturelle Kompetenz entwickeln. Es wird angegeben, in
welcher Lektion welche Outcomes zur Entwicklung interkultureller Kompetenz

behandelt werden.

Das Lehrwerk Gut gemacht! 1 beinhaltet insgesamt 86 Texte. Von denen beinhalten
1,16% explizite und 2,32% implizite interkulturelle Elemente. Von 150 Aufgaben im

Lehrwerk sind keine vorhanden, die explizit interkulturelle Kompetenz férdern. Im
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Lehrwerk befinden sich 2% Aufgaben die implizit interkulturelle Themen schildern
und 0,82% visueller Darstellungen die explizit und implizit interkulturelle Themen

darstellen.

Tabelle 7: Ergebnisse der Lehrwerkanalyse: Gut gemacht! 1

insgesamt/interkulturell

GUT GEMACHT!1 TEXTE AUFGABEN VISUELLE
Kursbuch DARSTELLUNGEN
insgesamt 86 150 121
interkulturell EXPLIZIT 1 1,16% / 1 0,82%
IMPLIZIT 2 232% 3 2% 1 0,82%

Dieses Lehrbuch enthilt eine geringfiigige Anzahl von Inhalten, die die Entwicklung
interkultureller Kompetenz fordern. Es ist besorgniserregend, dass von 150 Aufgaben

nur 3 implizit zur Entwicklung interkultureller Kompetenz beitragen kénnen.

Einige Aufgaben konnen zur Entwicklung interkultureller Kompetenz beitrage, so
dass sie die Toleranz gegeniiber Vielfalt fordern (Abbildung 10). Dies wird durch eine
Aufgabe gefordert, bei der die SuS wiederholen miissen, wer auf dem Bild ist. Die
Aufgabe bietet ein groBes Potenzial fiir die Diskussion iiber die Ahnlichkeiten und

Unterschiede. Die Hauptaufgabe hier ist es, sich selbst und einen Freund vorzustellen.

WIEDERHOLE IM PAAR. WER IST DAS? a
PONOVI U PARU. TKO JE TO?

Abbildung 10: Aufgabe ,,Wer ist das?** (Gut gemacht! 1, S. 10)
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Lehrwerk JANA UND DINO

Das dritte analysierte Lehrwerk ist JANA UND DINO vom Verlagshaus Hueber. Es
geht um ein Lehrwerk, dass nicht speziell fiir den kroatischen Markt entwickelt wurde.

Einige allgemeine Daten zum Lehrwerk sind in der Tabelle 8 prasentiert.

Tabelle 8: Allgemeine Darstellung des Lehrwerks Jana und Dino

ALLGEMEINE KURSBUCH
DARSTELLUNG
1. allgemeine Angaben JANA UND DINO
Manuela
Georgiakaki/Michael
Priesteroth
Hueber Verlag
2. Zielgruppe 1. Klasse, 1.
Lernjahr
3. Kursbuch,
Lehrwerkskomponenten Arbeitsbuch
4. Struktur des 1. Hallo, Jana.
Lehrwerks Hallo, Dino.
2. Rot, gelb
griin
3. Ich mag Eis.
4. Eins, zwel,
drei
5. Ichrenne
gern.
6. Das ist
meine
Mutter.
7. Robbe,
Papagei und
Kénguru
8. Mein Kopf
tut weh

Das Lehrwerk JANA UND DINO ist in 8 Module gegliedert. Ein Modul enthélt 2
kurze Lektionen die meistens animierte Bildgeschichten und Projekte, die das Gelernte
noch einmal synthetisieren, beinhaltet. Der Anhang enthilt eine alphabetische
Wortliste zum Nachschlagen und Anweisungen zur einzelnen Spielen, die im
Kursbuch vorkommen. Das Lehrwerk enthélt jedoch keine Outcomes und aus diesem

Grund auch keine Outcomes fiir das Entwickeln der interkulturellen Kompetenz.

43



Wie man in der Tabelle 9 sehen kann, enthilt das Lehrwerk Jana und Dino keine
interkulturellen Elemente. Die Inhalte in diesem Lehrwerk entwickeln die

interkulturelle Kompetenz weder explizit noch implizit.

Tabelle 9: Ergebnisse der Lehrwerkanalyse: Jana und Dino

insgesamt/interkulturell

JANA UND DINO TEXTE AUFGABEN VISUELLE
Kursbuch DARSTELLUNGEN
insgesamt 31 144 113
interkulturell EXPLIZIT / / /
IMPLIZIT / / /

Wenn wir uns nun die analysierten Lehrwerke anschauen, sind einige Ahnlichkeiten
und Unterschiede sichtbar. Visuelle Darstellung der Anzahl der interkulturellen

Elemente pro Lehrwerk ist in den folgenden Diagrammen vorhanden.

Prasenz der interkulturellen
Elemente

Applaus! plus 1

H Inhalte mit
interkulturelle
n Elementen

M Inhalte ohne
interkultureller
Elemente

Abbildung 11: Anzahl der interkulturellen Elemente im Lehrwerk Applaus! Plus 1

Prasenz der interkulturellen
Elemente

Gut gemacht! 1

H Inhalte mit
interkulturelle
n Elementen

M Inhalte ohne
interkultureller
Elemente

Abbildung 12: Anzahl der interkulturellen Elemente im Lehrwerk Gut gemacht! 1



Prasenz der interkulturellen
Elemente

Jana und Dino

H Inhalte mit
interkulturelle
n Elementen

M Inhalte ohne
interkultureller
Elemente

Abbildung 13: Anzahl der interkulturellen Elemente im Lehrwerk Jana und Dino

Die Lehrwerke Gut gemacht! 1 (Abbildung 12) und Applaus! Plus 1 (Abbildung 11)
sind prozentual sehr nahe beieinander, aber das Lehrwerk Jana und Dino enthélt keine
interkulturellen Elemente. Die Schlussfolgerung ist, dass interkulturelle Elemente
vorhanden sind, jedoch nicht in allen Lehrwerken. Interkulturelle Elemente sind in
sehr geringer Anzahl vorhanden. Der Grund dafiir konnte die Tatsache sein, dass die

Autoren der Meinung sind, dass solche Themen fiir dieses Alter zu komplex sind.

Jedoch entspricht das nicht dem Curriculum. Besonders in der ersten Klasse sollte der
Schwerpunkt auf Freundschaft, Zusammengehorigkeit und Respekt zum Fremden
gelegt werden. Laut dem Curriculum ist die interkulturelle Kompetenz eine der drei
Grundlagen fiir die Entwicklung fremdsprachlicher Kompetenz und sie sollte

dementsprechend ihren Platz in den Lehrwerken bekommen.

Nach der Untersuchung einzelner Lehrwerke werden summative Ergebnisse fiir die

analysierten Deutschlehrwerke fiir die erste Klasse dargestellt (Tabelle 10).

Tabelle 10: Summative Ergebnisse der analysierten Deutschlehrwerke der ersten
Klasse

INHALTE IN LEHRWERKEN FUR 1.
KLASSE, 1. LERNJAHR

APPLAUS! GUT JANA
PLUS 1 GEMACHT! 1 UND
DINO
insgesamt 261 357 288
interkulturell 10 3,83% 8 2,24% / /
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In der Tabelle 10 kann man deutlich sehen, dass das Lehrwerk Applaus! Plus 1 den
grofften Prozentanteil der interkulturellen Elemente enthilt. Das Lehrwerk Gut

gemacht! 1 liegt sehr nahe an diesem Prozentsatz.

7.2. Lehrwerke fiir die fiinfte Klasse, zweites Lernjahr

Im Folgenden werden Ergebnisse der Lehrwerkanalyse drei Lehrwerke fiir die fiinfte
Klasse, zweites Lernjahr dargestellt. Nach den allgemeinen Daten zu jedem Lehrwerk
wird ndher auf die Analyse der interkulturellen Inhalte in dem jeweiligen Lehrwerk

eingegangen.

Lehrwerk BESTE FREUNDE

Das vierte analysierte Lehrwerk ist BESTE FREUNDE vom Verlagshaus Hueber.
Dieses Lehrwerk wurde nicht spezifisch fiir den kroatischen Markt entwickelt. Einige

allgemeine Daten zum Lehrwerk sind in der Tabelle 11 prasentiert.
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Tabelle 11: Allgemeine Darstellung des Lehrwerks Beste Freunde

ALLGEMEINE
DARSTELLUNG

LEHRWERK

1. allgemeine Angaben

BESTE FREUNDE
Manuela
Georgiakaki/Moniks
Bovermann/Elisabeth
Graf-
Riemann/Christiane
Seuthe

Hueber Verlag

2. Zielgruppe

5. Klasse, 2. Lernjahr

3.
Lehrwerkskomponenten

Kursbuch,
Arbeitsbuch

4. Struktur des
Lehrwerks

1. Hallo, guten
Tag!

2. Und wer bist
du?

3. Laura
Kklettert gern.

4. Das machen
Freunde
zusammen.

5. Simon liebt
Informatik.

6. Ich brauche
einen Kulli.

7. Hast du Zeit?

8. Mein Bruder
ist einfach
super!

9. Trinken wir
einen
Karibik-
Cocktail?

10. Was isst du
gern?

Das Lehrwerk ist in Module gegliedert und jedes Modul umfasst drei kurze Lektionen.
Auf einer Moduleinstiegseite werden die kommunikativen Ziele des Moduls
dargestellt. Jedes Modul enthilt auch eine Seite mit interessanten Informationen zur
Landeskunde, eine Projektseite sowie eine Grammatikiibersicht. Im Lehrwerk sind

keine Outcomes aufgefiihrt. In der Tabelle 12 sind die Ergebnisse der Lehrwerkanalyse

dargestellt.
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Tabelle 12: Ergebnisse der Lehrwerkanalyse: Beste Freunde

insgesamt/interkulturell

BESTE FREUNDE TEXTE AUFGABEN VISUELLE
Kursbuch
DARSTELLUNGEN
insgesamt 39 210 93
interkulturell EXPLIZIT 2 5,12% 8 3,8% 7 7,52%
IMPLIZIT 8 20,51% 10 4,776% 1 1,07%

Das Lehrwerk Beste Freunde enthilt insgesamt 39 Texte, 210 Aufgaben und 93
visuelle Darstellungen. 5,12% der Texte enthalten explizite und 20,51% implizite
interkulturelle Themen. 3,8% der Aufgaben sind explizit zum interkulturellen Lernen
gedacht und 4,76% besitzen das Potenzial implizit die interkulturelle Kompetenz zu
entwickeln. Im Lehrwerk schildern 7,52% der visuellen Darstellungen explizit und

1,07% implizit interkulturelle Themen.

Aus der Untersuchung ist ersichtlich, dass die Anzahl interkulturellen Inhalte im
zweiten Lernjahr zunimmt. Sehr interessant ist, dass es in diesem Lehrwerk 7,52%
visueller Darstellungen gibt, die explizit die Entwicklung interkultureller Kompetenz
fordern, was im Vergleich zu anderen Ergebnissen der Lehrwerkanalyse fiir die erste

Klasse und das erste Lernjahr wesentlich mehr ist.

Im Folgenden sind einige Beispiele aus dem Lehrwerk aufgefiihrt. Ein Beispiel ist ein
Kinderlied, dass bei den SuS durch Singen implizit interkulturelle Kompetenz
entwickelt. Das Kinderlied ermutigt Kinder, iiber Zusammengehdrigkeit
nachzudenken, zusammen zu spielen, Musik zu horen und zu lachen. Besonderes

Augenmerk sollte auf die Strophe des Gedichts gelegt werden, die lautet:

»Kommst du aus Hamburg
oder Berlin,
aus Paris, Athen oder Wien,
aus Europa oder vom Mond?
Ein Freund ist ein Freund,
wo er auch wohnt.*

(Beste Freunde, S. 23)
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Aus dieser Strophe geht hervor, dass dieser implizite Inhalt den SuS nahelegt, dass
sie trotz ihrer Unterschiede alle Freunde sind und dass es keine Rolle spielt, woher
jemand kommt. Das Kinderlied Freunde (Abbildung 14) ist Teil einer Lektion namens

"Das machen Freunde zusammen *.

5 ied und lies mi - ° J
@ Hér das Lied und lies mit, -®
is () = ;
Freunde R
.

1

Hey, guten Tag, hallo,
na, wie geht es dir?
Alles klar und so?
Und, was machen wir?

Basketball, Volleyball,

-2

. Hey, guten Tag, hallo,
na, wie geht es dir?

¢ Alles klar und so?

' Und, was machen wir?

Gitarre, Schlagzeug, Saxofon,

3

‘ Hey, guten Tag, hallo,

. na, wie geht es dir?

- Alles klar und so?
Und, was machen wir?

Kommst du aus Hamburg

FuBball, FuBball, * so cooll " oder Berlin,
Toooooooor! Hip-Hop oder Rock'n’Roll, aus Paris, Athen oder Wien,
Oder lieber Klettern, : voll toll! : aus Europa oder vom Mond? D

* Ein Freund ist ein Freund,

Tennis, Badminton, :
. wo er auch wohnt. (]

Pingpong? Freunde spielen zusammen,
. Freunde machen Musik,

Freunde spielen zusammen, © Freunde lachen zusammen,
© Freunde geben den Kick.

Freunde horen Musik, den
Freunde lachen zusammen, :
Freunde geben den Kick'.

© Freunde spielen zusammen, @
: Freunde lieben Musik, »
Freunde lachen zusammen,

* Freunde geben den Kick.

Hérst du Lieder
auf Deutsch?

' Freunde sind super.

Abbildung 14: das Lied ,,Freunde* (Beste Freunde, S. 23)

Abbildungen 15 und 16 prisentieren die Beispiele, die zum Thema Landeskunde
gewidmet sind. Diese konnen auch der Entwicklung interkultureller Kompetenz
beitragen. Im Text ,,Hallo, wir sprechen Deutsch* (Abbildung 15) lesen SuS kurze
Texte, in denen Jungen und Méadchen aus dem deutschsprachigen Raum erkléren, in
welcher Stadt und in welchem Land sie leben. Sie sagen auch einige interessante
Fakten iiber die Stddte oder die Bundeslidnder. Auf diese Weise lernen die SuS explizit

eine fremde Kultur und einige interessante Informationen zur Landeskunde kennen.
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! % ich bin Nele, Ich wohne in Berlin, Dac ist die

Hauptstadt von Deutschland, mMei,
Schule heift Humboldt-Gymnasi ;.
Schau einfach mal im Internet. Ict,
spiele Tischtennis und telefoniere
9ern. In Berlin ist das Brandenby, |
Tor. Kennst du das? .

Hallo, wir sprechen Deutsch!

o Lies die Texte und erginze die Karten unten.

Hoi, ich bin Paul. Ich komme

aus Liechtenstein. Das Land . s
ist sehr klein, es hat nur Berlin
36,000 Einwchner. Ich liebe

Sprachen und Mathematik

Wir haben ein Schioss in Vaduz, aber da

wohne ich natdrlich nicht. Du kannst mir

eine E-Mail schreiben: pauli2vaduz@livi

Wien

Gruezi, ich bin der Urs aus der Schweiz.

Ich bin elf und wohne in Bern. Hier in Bern

sprechen wir Deutsch und Franzésisch, ‘ B'em ac
Bilder von Bern gibt es hier: wwwbernch bl
Ich mache gern Sport: Skifahren im Winter
und im Sommer Mountainbike fahren, In der Schweiz

haben wir viele Berge, zum Beispiel das Matterhorn.

Servus, ich bin Anne und das ist
meine Freundin Alessa. Sie ist sehr
lustig. Wir wohnen in Wien, das

ist die Hauptstadt von Osterreich.
Kennst du Mozart? Er ist auch
Osterreicher. In Osterreich sprechen wir Deutsch. Alessa und
ich machen gern Musik: Alessa spielt Gitarre, ich spiele Saxofor

Abbildung 15: Texte ,,Hallo, wir sprechen Deutsch* (Beste Freunde, S. 24)

Das obige Beispiel (Abbildung 15) kann mit dem folgenden Beispiel (Abbildung 16)
im Lehrwerk verkniipft werden. In dieser Aufgabe werden die Schiiler gebeten, ihr

Land besser kennenzulernen, indem sie ein Plakat dariiber anfertigen. SuS konnen

deutsche Namen der Stidte hinzufiigen.

Das ist mein Land!

@ Mac]‘:t ein Plakat.iiber euch und euer Land. Zeichnet eine Karte und tragt einige Stidte ein.
Ihr kénnt auch die deutschen Namen fiir die Stidte dazuschreiben.

Zeichnet oder klebt Bilder mit typischen Dingen auf die Karte.

(=]

e Schreibt kurze Texte iiber euch.

Antwortet auf die Fragen. L
Fiss : - 90, ik De@e Crn i
Wie heift du? a Pt Pl "™, e iy Midyoy
* Woher kommst du? ol B Fo i Yebovatnne:d gl
* Wo wohnst du? | Ltadon : :WMMWATWQC Jibin. Dan o & HJF;M
- B b o, P, gl a1

* Was machst du gern?
* Was ist typisch fur dein Land
oder fiir deine Stadt?

o Schneidet die Texte aus und klebt sie zusammen mit einem Foto auf die Karte.

o Prisentiert euer Plakat.

Abbildung 16: Aufgabe, ,,Das ist mein Land* (Beste Freunde, S. 25)
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Lehrwerk FLINK MIT DEUTSCH 2

Das fiinfte analysierte Lehrwerk ist FLINK MIT DEUTSCH 2 vom Verlagshaus
Skolska knjiga. Das Lehrwerk ist schon mehrere Jahre auf dem kroatischen Markt
prasent, jedoch ist die hier analysierte Neuerscheinung nach dem aktuellen Curriculum

adaptiert. Einige allgemeine Daten zum Lehrwerk sind in der Tabelle 4 préisentiert.

Tabelle 13: Allgemeine Darstellung des Lehrwerks: Flink mit deutsch 2

ALLGEMEINE LEHRWERK
DARSTELLUNG
1. allgemeine Angaben FLINK MIT
DEUTSCH 2
Plamenka Bernardi-
Britvec/Jadranka
Salopek/Jasmina
Iroha
Skolska knjiga
2. Zielgruppe 5. Klasse, 2.
Lernjahr
3. Kursbuch,
Lehrwerkskomponenten Arbeitsbuch
4. Struktur des 1. Endlich zu
Lehrwerks Hause
2. Die Zeit ist
knapp
3. Der
Schulalltag
4. Dicke
Freunde
5. Familienfest
6. Grippe oder

Erkéltung
7. Einkaufen
macht Spal}
8. Das Handy
9. Ich mag
Tiere
10. Aufder
Strafle

11. Festtage
12. Zusatzteile

Im Lehrwerk Flink mit Deutsch 2 steht zu Beginn jeder Lektion ein Abschnitt mit dem

Titel: Meine Lernziele. So konnen die SuS die erwarteten Lernergebnisse der
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jeweiligen Lektion deutlich sehen, und zwar auch diejenigen, die sich auf die

interkulturelle Kompetenz beziehen und die visuell getrennt sind (Abbildung 17).

i » Tole d Akzeptanz
A et oleranz un eptan

opisati entwickeln
= razvijati toleranciju i prihvacanje

einen Freund / eine Freundin beschreiben gt
opisati prijatelja / prijateljicu » :\Ilrllc;z:g:en der Freundschaft

sich mit einem Freund / mit einer Freundin uvidjeti znacaj prijateljstva

vergleichen
usporedivati se s prijateljem / prijateljicom

Abbildung 17: Meine Lernziele (Flink mit Deutsch 2, S. 28)

Im Vergleich zu anderen bisher analysierten Lehrwerken beinhaltet Flink mit Deutsch
2 eine besondere Rubrik, die in die Lektionen integriert ist und visuell in einem
gefdrbten Rahmen hervorgehoben wird — die wird als /KK bezeichnet. Hier konnen die
SuS interessante Informationen {iber ihre eigene und fremde Kultur finden und so
motiviert werden, weiter zu forschen. Fiir die Entwicklung interkultureller Kompetenz
wurden in diesem Lehrwerk hauptséchlich Texte oder Dialoge benutzt. Im Lehrwerk

sind manche wichtigen Vokabeln auch in der englischen Sprache vorhanden.

Tabelle 14: Ergebnisse der Lehrwerkanalyse: Flink mit Deutsch 2

insgesamt/interkulturell

FLINK MIT DEUTSCH TEXTE AUFGABEN VISUELLE
2 DARSTELLUNGEN
Kursbuch
insgesamt 53 124 82
interkulturell EXPLIZIT 6 11,32% 3 2,41% 3 3,65%
IMPLIZIT 17 32,07% 11 8,87% 2 2,43%

Das Lehrwerk Flink mit Deutsch 2 umfasst insgesamt 53 Texte, 124 Aufgaben und 82
visuelle Darstellungen. Bei der Analyse konnte festgestellt werden, dass 11,32% der
Texte explizit und 32,07% implizit interkulturelle Inhalte présentieren oder

thematisieren. 2,41% der Aufgaben enthalten explizit und 8,87% implizit Impulse zur
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Entwicklung der interkulturellen Kompetenz. Bei der Analyse der visuellen
Darstellungen hat sich erwiesen, dass diese ebenso interkulturelle Elemente beinhalten

- 3,65% sind explizit und 2,43% implizit dargestellt.

Bei der Darstellung der Ergebnisse dieser Untersuchung kann man deutlich einen
Sprung in der Anzahl von Texten erkennen, die sowohl explizit als auch implizit die
Entwicklung interkultureller Kompetenz fordern. Dabei ist wichtig zu betonen, dass
die Texte, bei denen die interkulturelle Komponente implizit présent ist, in einer
groBBeren Anzahl vorkommen. Diese stirkere Prisenz solcher Elemente konnte
dadurch erklirt werden, dass mit dem Lernjahr und Alter der SuS aus der Sicht der
Lehrwerkautoren auch ihre Féhigkeiten zum Prozessieren solcher Inhalte steigen, bzw.

man kann mit dlteren SuS komplexere Themen bearbeiten.

Beispiele mit dem IKK-Zeichen (Interkulturelle Kompetenz) sollten in diesem
Lehrwerk hervorgehoben werden. Diese Beispiele listen die Sehenswiirdigkeiten
einzelner Stidte und interessante Fakten iiber die Linder und Menschen im
deutschsprachigen Raum auf. Anhand dieser Beispiele konnen die SuS eine fremde
Kultur, ihre Menschen und Briuche besser verstehen und mit ihrer eigenen
vergleichen. In der Abbildung 18 kann man sehen, wie SuS in diesem Lehrwerk die
osterreichische Kiiche kennenlernen konnen. Dies ist ein expliziter Inhalt, durch den
die SuS die neue Kultur kennenlernen. SuS werden auch ermutigt, die fremde Kultur
weiter zu erforschen und ein Poster dariiber machen, was sie erforscht haben, um neues

Wissen zu systematisieren.

IKK

OSTERREICHISCHE

KUCHE

|+ Wiener Schnitzel
* Sachertorte
¢ Mozartkugeln

' Findet im Internet weitere Spezialitdten
" aus Osterreich.
| Macht in kleinen Gruppen ein Plakat.

mERE

Abbildung 18: ,,Osterreichische Kiiche* (Flink mit Deutsch 2, S. 38)
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Abbildung 19 zeigt explizite Inhalte, in denen die SuS die Schweizer Uhren, als ein
Merkmal der Schweizer Kultur, kennenlernen. Dieses Beispiel verbindet neue
Informationen iiber eine fremde Kultur durch einen Anreiz, bei dem die SuS
aufgefordert werden, selbst zu erforschen, ob es bekannte Uhren in Deutschland oder

in Kroatien gibt.

| o schweizer Uhren sind weltbekannt li

+ die bekannteste Uhr der Schweiz |
ist der Zytglogge
Finde weitere bekannte Uhren.
Gibt es in Deutschland, der Schweiz
. oder Kroatien bekannte Uhren?

Abbildung 19: ,,Uhren* (Flink mit Deutsch 2, S. 13)

Abbildung 20 ist ein Beispiel fiir einen Vergleich der deutschen und kroatischen
Kultur, der fiir SuS nah und interessant ist. In diesem Beispiel wird ein Vergleich der
kroatischen und deutschen Noten explizit vorgestellt - dies konnte die SuS zu weiteren

Forschungen der Schulsysteme in den fremden Landern motivieren.
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IKK

Deutschland Note Kroatien

sehr gut | nedovoljan
gut 2 dovoljan
befriedigend 3 dobar
ausreichend 4 vrlo dobar
mangelhaft 5 odlican
ungeniigend 6 -
Noten
+ die Noten in Deutschland und Kroatien
sind verschieden
+ die beste Note in Deutschland ist eine
Eins und in Kroatien eine Fiinf

Abbildung 20: ,,Noten in Kroatien und Deutschland* (Flink mit Deutsch, S. 23)

Lehrwerk MAXIMAL 2

Das sechste analysierte Lehrwerk ist MAXIMAL 2 vom Verlagshaus Profil Klett.
Dieses Lehrwerk ist nach dem aktuellen Curriculum vorbereitet. Einige allgemeine

Daten zum Lehrwerk sind in der Tabelle 15 présentiert.
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Tabelle 15: Allgemeine Darstellung des Lehrwerks Maximal 2

ALLGEMEINE LEHRWERK
DARSTELLUNG
1. allgemeine Angaben MAXIMAL 2
Giorgio
Motta/Elizabeta
Krulak-
Kempisty/Claudia
Brass/Dagmar
Gliick/Mirjana
Klobucar
Profil Klett
2. Zielgruppe 5. Klasse, 2.
Lernjahr
3. Kursbuch,
Lehrwerkskomponenten Arbeitsbuch
4. Struktur des 1. Deutsch
Lehrwerks oder was?
2. Mein
Profil
3. Wer bist
du?
4. Ich mag
das!
5. Wir sind
der
,,Globus*
6. Projekt:
Mein
Jugendklub
7. Meine
Schule
8. Was hast
du am
Montag
9. Was
brauchst
du heute?
10. Schon
wieder
Eintopf!
11. Projekt:
Ein
Quartett
basteln

Das Lehrbuch bietet zu Beginn einen Uberblick iiber die Outcomes, die nach der
Bearbeitung der Texte und Aufgaben realisiert werden sollten. Die 1. Lektion Deutsch
oder was? beinhaltet interessante Fakten iiber deutschsprachige Lander. Meistens sind

die Inhalte landeskundlich orientiert. Im gesamten Lehrwerk sind jedoch Aufgaben
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enthalten, die die Entwicklung interkultureller Kompetenz mithilfe entsprechender

Themen fordern.

Tabelle 16: Ergebnisse der Lehrwerkanalyse: Maximal 2

insgesamt/interkulturell

MAXIMAL 2 TEXTE AUFGABEN VISUELLE
Kursbuch DARSTELLUNGEN
insgesamt 46 141 106
interkulturell EXPLIZIT 3 6,52% 10 7,09% /
IMPLIZIT 16 34,78% 23 16,31% 5 4,71%

Das Lehrwerk Maximal 2 enthilt insgesamt 46 Texte, 141 Aufgaben und 106 visuelle
Darstellungen. Interkulturelle Elemente sind explizit in 6,52% und implizit in 34,78%
der Texte vorhanden. In 7,09% der Aufgaben sind interkulturelle Elemente explizit
und in 16,31% implizit prasent. Das Lehrwerk enthilt keine visuellen Darstellungen,
die die interkulturellen Inhalte explizit thematisieren. Jedoch sind interkulturelle
Elemente in 4,71% der visuellen Darstellungen implizit vorhanden. Trotz der
Tatsache, dass sich das Lehrwerk hauptsichlich auf landeskundliche Elemente
konzentriert, lernt der Lernende durch einige Aktivititen und Aufgaben im
Zusammenhang mit den Texten und Fotografien die zielsprachige Kultur kennen. Das
Lehrwerk umfasst Texte zur deutschen Literatur und Essgewohnheiten. Bei einigen
Aufgaben werden die SuS aufgefordert, selbstindig etwas liber eine andere Kultur oder
in einer anderen Sprache zu finden und zu lernen. Kleine Projektaufgaben motivieren
die SuS zum weiteren Forschen. Dieses Lehrwerk ldsst sich in Bezug auf den Anteil
interkultureller Elemente mit dem Lehrwerk Flink mit Deutsch 2 vergleichen, da die

Ergebnisse sehr dhnlich sind.

Der Text ,,Goethe-Schule® (Abbildung 21) ist ein Beispiel kultureller Inhalte. In
diesem Text wird eine andere Kultur durch das Schulsystem kennengelernt, es wird
beschrieben, was eine Goethe-Schule ist, wo sie sich befindet, wie der Unterricht
funktioniert und was in dieser Schule unterrichtet wird. Auf diese Weise lernen die

SuS eine Schule im Ausland kennen.
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vonmmgusmug.vona.oourm‘
maximal 15.35 Uhr.

Der Samstag und der Sonntag sind frel.
Sdmrmnktsi'ldmedspmclnn(m‘
Franzésisch, Spanisch und Chinesisch).
Aber auch Facher wie Chemie, Physik,
Biologie und Informatik sind sehr wichtig.
Nach Klasse 13 machen die Schiiler das

‘I Abitur. Sie sind dann 18 oder 19 Jahre alt.
| [mehr]

Abbildung 21: ,,Goethe Schule* (Maximal 2, S. 52)

Einige Bréuche, Traditionen und auch Essgewohnheiten konnen die SuS fiir die
fremde Kultur sensibilisieren. Die zwei Texte {iber Spezialititen in Deutschland
(Abbildung 22) und in Osterreich (Abbildung 23) sind Texte, die explizit kulturelle

Inhalte prasentieren. Dabei wird betont, dass in Deutschland auch internationale

Gerichte beliebt sind.

58



e

nb“w s %

Was isst man in Deutschland? Das ist
schwierig, Deutschland ist grof! In Hamburg isst
man oft Fisch. Die Berliner lieben Currywurst,
Kartoffelsuppe und Frikadellen. Und in Bayern
gibt es morgens manchmal Weiwurst und
Brezeln, aber nur am Wochenende. Die
Deutschen trinken morgens Kaffee oder Tee.
Sie frihstiicken Brot und Brotchen mit Kase,
Wurst, Marmelade oder Schokocreme. Um 12
Uhr oder 13 Uhr gibt es Mittagessen. Dann
kocht man oft. Traditionell gibt es Fleisch,
Kartoffeln und Gemiise. Aber Deutschland ist
und isst international. Sehr beliebt sind Gerichte
aus ltalien und Asien. Das Abendessen heif3t in
Deutschland auch ,Abendbrot“. Abends gibt es
wieder Brot mit Wurst oder Kase und manchmal

eine Suppe oder einen Eintopf — natdrlich mit
Brot!

Abbildung 22: | Spezialititen aus Deutschland* (Maximal 2, S. 76)

Die SuS lernen eine andere Kultur und ein anderes Essen in dieser Kultur kennen
und werden sich dessen bewusst, dass in einem fremden Land auch unterschiedliche

Essgewohnheiten existieren.

Cafés mit Tradition heifen in Wien Kaffeehauser.
Kaffee ist dort nicht einfach Kaffee. Es gibt
Fiaker und Melange, Mokka und Kapuziner und,
und, und ... Das sind Kaffee-Kombinationen mit
oder ohne Milch, Likdr oder Vanille, klein oder
grof, intensiv oder mild. — Du magst keinen
Kaffee? Kein Problem! Die Kaffeehauser haben
auch Kuchen und Torten. Berihmt sind Strudel,
Sachertorte und Linzer Torte. Lecker!

Abbildung 23: ,, Spezialitiiten aus Osterreich* (Maximal 2, S. 76)

59



Das Thema Schulsystem kommt im Lehrwerk Flink mit Deutsch 2 mehrmals vor
(siehe auch Abbildung 20). Im Text ,,Das deutsche Schulsystem* lernen die SuS

etwas iiber das Schulsystem eines fremden Landes und kdnnen es mit dem

Schulsystem ihres Landes vergleichen.

Das deutsche Schulsystem

Nach dem Kindergarten gehen alle Kinder in
die Grundschule. Dann sind sie etwa 6 Jahre
alt. Die Grundschule dauert in Deutschland
- % meistens 4 Jahre. Nach der Grundschule
wahlen die Kinder zwischen der Hauptschule,
der Realschule und dem Gymnasium aus. Die
Hauptschule dauert 5 Jahre, die Realschule 6
Jahre und das Gymnasium 12 Jahre.
Die meisten Schiler mit einem Haupt- oder
Realschulabschluss beginnen nach der Schule
eine Ausbildung. Sie besuchen dann eine
Berufsschule. Die dauert meistens 3 Jahre.
Im Gymnasium macht man das Abitur. Nur
mit dem Abitur kann man spéater an einer
Universitat studieren.
Auch die Noten in

Deutschland sind anders

als die Noten in Kroatien. Es gibt 6 Noten und die beste Note ist eine Eins ‘
und die schlechteste eine Sechs. » - '
Der erste Schultag ist fir alle Kinder in Deutschland ein ganz besonderes ] . - “ ;
Fest. Meistens feiert die ganze Familie mit. An diesem Tag dauert der A |
Unterricht nicht lange. Doch fast das Wichtigste an diesem ersten “ N
Tag ist die Schultiite (auch die Zuckertite genannt). Das bekommt die ?
Erstklasslerin / der Erstklassler am Morgen des ersten Schultages. / ;
Die Eltern basteln Schultiite selbst oder kaufen sie im Geschaft. In 4 . ’
der Schultlite sind meistens Stifte, Bicher, kleine Spiele, Aufkleber, s
Luftballons, Zahnblrste, Wecker, Trinkflasche, Brotzeitdose, StRigkeiten ; 7

—

oder andere Kleinigkeiten. Diese Tradition ist Gber 200 Jahre alt und jedes
Kind freut sich Uber seine Schultute.

Abbildung 24: ,,Das deutsche Schulsystem* (Maximal 2, S. 77)

Ausgehend von der Analyse einzelner Lehrwerke kdnnen einige Gemeinsamkeiten
und Unterschiede identifiziert werden. In der Tabelle 17 kann man den Vergleich der

drei Lehrwerke in Bezug auf die Prozentanzahl interkultureller Inhalte sehen.
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Tabelle 17: Summative Ergebnisse der analysierten Deutschlehrwerke der flinften
Klasse

INHALTE IN LEHRWERKEN FUR 5. KLASSE, 2.

LERNJAHR
FLINK MIT MAXIMAL 2 BESTE FREUNDE
DEUTSCH 2
insgesamt 259 293 342
interkulturell 42 16,21% 57 19,45% 36 10,52%

Daraus kann man schlielen, dass das Lehrwerk Maximal 2 die meisten Inhalte zur
Forderung der interkulturellen Kompetenz beinhaltet. In den vorliegenden

Diagrammen sind die Ergebnisse der Untersuchung graphisch dargestellt.

Prasenz der interkulturellen Elemente
Flink mit Deutsch 2

H Inhalte mit interkulturellen
Elementen

M Inhalte ohne interkultureller
Elemente

Abbildung 25: Anzahl der interkulturellen Elemente im Lehrwerk Flink mit Deutsch
2

Prasenz der interkulturellen Elemente
Maximal 2

M Inhalte mit interkulturellen
Elementen

M Inhalte ohne interkultureller
Elemente

Abbildung 26.: Anzahl der interkulturellen Elemente im Lehrwerk Maximal 2
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Prasenz der interkulturellen Elemente
Beste Freunde

M Inhalte mit interkulturellen
Elementen

M Inhalte ohne interkultureller
Elemente

Abbildung 27: Anzahl der interkulturellen Elemente im Lehrwerk Beste Freunde

Aus den obigen Diagrammen ist der Gesamtprozentsatz interkultureller Elemente pro
Lehrwerk ersichtlich. Die am wenigsten interkulturellen Elemente in Bezug auf die

beiden anderen Lehrwerke fur die fiinfte Klasse enthilt das Lehrwerk Beste Freunde.

7.3. Lehrwerke fiir die fiinfte Klasse, fiinftes Lernjahr

Im vorliegenden Kapitel folgen die Ergebnisse der Untersuchung der Lehrwerke fiir
die flinfte Klasse, fiinftes Lernjahr. Nach den allgemeinen Daten zu jedem Lehrwerk
wird ndher auf die Analyse der interkulturellen Inhalte in dem jeweiligen Lehrwerk

eingegangen.

Lehrwerk GUT GEMACHT! 5

Das siebte analysierte Lehrwerk ist GUT GEMACHT! 5 vom Verlagshaus Skolska
knjiga. Das Lehrwerk ist die Fortsetzung des in dieser Arbeit analysierten Lehrwerkes
des gleichen Namens fiir die erste Klasse. Einige allgemeine Daten zum Lehrwerk sind

in der Tabelle 18 prisentiert.
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Tabelle 18: Allgemeine Darstellung des Lehrwerks Gut gemacht! 5

ALLGEMEINE LEHRWERK
DARSTELLUNG
1. allgemeine Angaben GUT GEMACHT! 5
Jasmina Troha/Ivana

Valjak Ili¢
Skolska knjiga
2. Zielgruppe 5. Klasse, 5. Lernjahr
3. Kursbuch,
Lehrwerkskomponenten Arbeitsbuch
4. Struktur des 1. Rund um die
Lehrwerks Schule
2. Freundschaft
— wichtig und
wertvoll
3. Mein Zimmer
— zutritt
streng
verboten!
4. Andere
Lénder und
Menschen
5. Im
Familienkreis
6. Lecker,
lecker!
7. Freizeit
8. Lerntipps
9. Biicher mal
anders
10. Bald sind die
Sommerferien
11. Feste und
Feiertage

Vor jeder Lektion werden in diesem Lehrbuch in Form von kurzen Sitzen
Lernergebnisse der jeweiligen Lektion prasentiert (Abbildung 28 und Abbildung 29).
Outcomes, die sich auf die Entwicklung interkultureller Kompetenz beziehen, sind

ebenso prisent.
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Nach dieser Lektion kann ich

* (iber meine Plédne fiir den Sommer berichten
+ Aktivitdten in den Sommerferien nennen

¢ Verkehrsmittel nennen

¢ sagen, wann und wo etwas ist

0 ,
e e

= die kulturelle und die nationale Identitat entwickeln
= fiir interkulturelle Inhalte sensibilisieren

Abbildung 28: Beispiel fiir Outcomes vor der Lektion 10 (Gut gemacht! 5, S. 129)

Nach dieser Lektion kann ich

¢ meine Schule vorstellen

+ iiber meine Klasse, neue Schulficher und Lehrer sprechen
+ {iber das Schulsystem in Deutschland berichten

* das Schulsystem in Kroatien und Deutschland vergleichen
* sagen, was jetzt oder oft passiert

* positive Einstellung zur Schule und zu den Lehrern entwickeln
* Erfahrungen mit dem Schulsystem in anderen Lindern machen

Abbildung 29: Beispiel fiir Outcomes vor der Lektion 1 (Gut gemacht! 5, S. 7)

Das Lehrwerk Gut gemacht! 5 enthilt insgesamt 41 Texte, 237 Aufgaben und 124
visuelle Darstellungen (Tabelle 19). Interkulturelle Elemente sind in 9,57% Texte
explizit und in 39,02% Texte implizit vorhanden. Das Lehrwerk beinhaltet 1,26%
Aufgaben, die explizit die interkulturelle Kompetenz entwickeln. Von insgesamt 237
Aufgaben sind 7,17% implizit fiir das interkulturelle Lernen geeignet. Im Lehrwerk
sind 124 visuelle Darstellungen vorhanden, von denen 1,61% implizit interkulturelle
Elemente beinhalten. Nur 0,80% visueller Darstellungen schildern explizit

interkulturelle Elemente.

Tabelle 19: Ergebnisse der Lehrwerkanalyse: Gut gemacht! 5

insgesamt/interkulturell

GUT GEMACHT! 5 TEXTE AUFGABEN VISUELLE
Kursbuch DARSTELLUNGEN
insgesamt 41 237 124
interkulturell EXPLIZIT 4 957% 3 1,26% 1 0,80%
IMPLIZIT 16 39,02% 17 7,17% 2 1,61%
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In diesem Lehrwerk fiir die fiinfte Klasse und das fiinfte Lernjahr gibt es keinen grof3en
Anstieg des Prozentsatzes interkultureller Inhalte im Vergleich zu den Lehrwerken fiir
die fiinfte Klasse, zweites Lernjahr. Jedoch ist ein Unterschied beim Vergleich mit der
ersten Klasse sichtbar. Texte mit impliziten interkulturellen Elementen sind weiterhin
starker prdsent. Es gibt eine geringe Anzahl von Inhalten, die spezifisch zur

Entwicklung interkultureller Kompetenz beitragen.

Durch einen Text (Abbildung 30), der explizit interkulturelle Inhalte thematisiert,
konnen die SuS die Bedeutung von Freundschaft erkennen und Toleranz fiir andere
Menschen entwickeln. Der Text handelt von einem Jungen Namens Marko, der ein
neuer Schiiler aus Osterreich ist. Marko ist traurig, weil in seiner neuen Klasse ein
Schiiler neben ihm nicht sitzen mochte. Die Aufgabe, die nach dem Text folgt, wird
als Reflexion iiber die geschilderte Situation konzipiert. Die Fragen kdnnen explizit

die interkulturelle Kompetenz bei SuS entwickeln.

16. Lies den Text.

Marko ist ein neuer Schiiler aus Osterreich in
Laras Klasse. Am ersten Schultag mdchte er mit
einem Schiiler zusammen sitzen. Dieser Schiiler
will das aber nicht. Er mdchte mit Marko nicht
sitzen, denn er kommt aus Osterreich. Marko ist
deswegen sehr traurig.

17. Diskutiert im Plenum.

1. Was ist hier das Problem?

2. Wie fiihlt sich Marko?

3. Warum michte dieser Schiiler nicht mit Marko sitzen?
4. Wie filhlen sich die anderen Schiiler in der Klasse?

5. Wie kénnen die anderen Schiiler Marko helfen?

6. Was soll Marko machen?

7

. Gibt es an eurer Schule Schiiler aus einem anderen Land?

Abbildung 30: ,Neuer Schiiler aus Osterreich® (Gut gemacht! 5, S. 13)

Das Lehrbuch enthilt auch viele Inhalte, die landeskundliche Informationen enthalten.
Diese Inhalte (Abbildung 31) haben ein groBes Potenzial fiir die Entwicklung

interkultureller Kompetenz.
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WINTERSPAR

1. Wo griiBt man wie? Trage folgende Gruf3formen ein.
BegriiBe deine Mitschiiler mit einem von den Griif3en.

oeutscuiano TR GriiB Gott! = Guten Tag! = Sall! = Griiezi!

Bun di! = Moin, Moin! = Servus!

B3 oiescHweiz

==
= OSTERREICH

ramwren

Abbildung 31: ,,Winterspal}*“ (Gut gemacht! 5, S. 44)

Obwohl interkulturelle Inhalte in diesem Lehrwerk prasent sind, kann man bestimmte
Defizite im Bereich interkulturelles Lernen feststellen. Besonders wenn wir das Alter
und Lernjahr der Schiiler bedenken, konnen wir sagen, dass GUT GEMACHT! 5 das
Potenzial der jungen SuS zur Bearbeitung von auch komplexeren Themen nicht

geniigend ausnutzt.

Lehrwerk APPLAUS! PLUS 5

Das achte analysierte Lehrwerk ist APPLAUS! PLUS 5 vom Verlagshaus Profil Klett.
Das Lehrwerk ist die Fortsetzung des in dieser Arbeit analysierten Lehrwerkes des
gleichen Namens fiir die erste Klasse. Einige allgemeine Daten zum Lehrwerk sind in

der Tabelle 18 prisentiert.
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Tabelle 20: Allgemeine Darstellung des Lehrwerks Applaus! Plus 5

ALLGEMEINE
DARSTELLUNG

LEHRWERK

1. allgemeine Angaben

APPLAUS! PLUS 5
Gordana Barisic¢
Lazar/Ivana Vukanci¢
Profil Klett

2. Zielgruppe

5. Klasse, 5. Lernjahr

3.
Lehrwerkskomponenten

Kursbuch, Arbeitsbuch

4. Struktur des
Lehrwerks

1. Abenteuer Ferien
Freunde fur

immer

3. Zu Hause und
unterwegs

4. Riickblick (1.-3.
Lektion)

5. Unsere
Fantasiewelt

6. Viel Freizeit?
Oh, ja!

7. Wir gehen zur
Geburtstagsparty!

8. Riickblick (6.-7.
Lektion)

9. Anhang Feste
10. Worterbuch

Zu Beginn des Lehrwerks APPLAUS! PLUS 5 werden die Lernergebnisse aufgefiihrt,

einschlieBlich der Outcomes fiir die Entwicklung interkultureller Kompetenz.

Spezifische Lernergebnisse werden vor jeder Lektion fiir die jeweilige Lektion

angefiihrt.

Tabelle 21: Ergebnisse der Lehrwerkanalyse: Applaus! Plus 5

insgesamt/interkulturell

APPLAUS! PLUS § TEXTE AUFGABEN VISUELLE
Kursbuch DARSTELLUNGEN
insgesamt 59 169 73
interkulturell EXPLIZIT 5 8,47% 3 1.77% 2 2,73%
IMPLIZIT 14 23,72% 21 12,42% 7 9,58%

Lehrwerk Applaus! Plus 5 umfasst insgesamt 59 Texte, 169 Aufgaben und 73 visuelle

Darstellungen. Dabei geht es um 8,47% Texte, die sich explizit mit interkulturellen

Themen befassen und 23,72% Texte, die implizit interkulturelle Elemente beinhalten.
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1,77% der Aufgaben sind explizit zur Entwicklung der interkulturellen Kompetenz
vorgesehen und 12,42% konnen implizit diesem Ziel beitragen. Bei der Analyse der
visuellen Darstellungen wurde festgestellt, dass 2,73% explizit und 9,58% implizit

interkulturelle Elemente beinhalten.

In der Aufgabe ,,Was sagen die Kinder iiber Freundschaft?* (Abbildung 32) sind drei
kurze Texte prisentiert. Diese Texte haben das Potenzial die interkulturelle
Kompetenz der SuS zu entwickeln. Die Texte sprechen iiber die Werte, die gepflegt
werden sollen, und dariiber, wie sich Freunde verhalten sollten. Es wird auch dariiber
gesprochen, wie Probleme gelost werden konnen. Die SuS erkennen durch diese Texte,

dass man Toleranz gegeniiber anderen Menschen entwickeln sollte. SuS kénnen durch

diese Texte die Wichtigkeit der Freundschaft einsehen (Abbildung 32).

| @ 4.| Was sagen die Kinder iiber die Freundschaft? Was sagst du?

Emma Nina Paul

Gute Freunde helfen Gute Freunde konnen Ich spreche nie

und vertrauen sich ein Problem zusammen schlecht iber meine

gegenseitig. Sie lernen ldsen. Ich kann mit Freunde. Meine Freunde

zusammen flr die meiner besten Freundin und ich verbringen oft

Schule, spielen und auch manchmal streiten, Zeit zusammen. Wir

lachen. Ich bin flir meine aber das ist nicht spielen FuBball, fahren

Freunde immer da. schlimm. So diskutieren Rad oder arbeiten an
wir Gber viele Sachen. Schulprojekten.

Abbildung 32: Text ,,Was sagen die Kinder {iber Freundschaft?* (Applaus! Plus 5, S.
19)
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Interkulturelle Kompetenz kann auch durch Problemsituationen entwickelt werden
(Abbildung 33). Im Text ,,Liebe Wanda“ berichtet eine Schiilerin von ihrem Problem.

Ihr Problem ist, dass sie keine Freunde in der Schule hat und allein ist. Niemand will
mit ihr spielen. Hier sollten die SuS ermutigt werden, dariiber nachzudenken, wie sich

das Médchen fiihlt und ihr Ratschldge geben.

@ @ 4.| Hierist noch ein Leserbrief. Welches Problem hat der Schiiler/ die Schiilerin?

Liebe Wanda,
ich habe Uberhaupt keine Freunde und das ist mein
groBes Problem. In der Schule bin ich oft allein, ich sitze
allein am Tisch. Kein Schiller méchte mit mir arbeiten
oder spielen. Alle sagen, ich bin zu dick und lachen mich
aus. Nach der Schule gehe ich schnell nach Hause und
sitze den ganzen Tag am Computer. Nur zu Hause geht
es mir gut. Was kann ich machen? Hilf mir!

Freundelos

Lieber Computerfan,
sprich zuerst mit deinen Eltern oder mit deiner Klassenlehrerin. Ich bin sicher,

sie konnen dir helfen. Du schreibst, du bist dick. Verbringe nicht so viel Zeitam
Computer. Gehe in der Natur spazieren, fahre Rad oder treib Sportin einem
Verein! Da kannst du bestimmt viele neue Freunde finden.

Viel Erfolg!

Abbildung 33: Text ,,Liebe Wanda*“ (Applaus! Plus 5, S. 23)

Eine weitere Aufgabe im Bereich Freundschaft fordert die SuS Comics zum Thema
"wahre Freundschaft" zu machen (Abbildung 34). Beide erwihnte Beispiele kénnen
zur Entwicklung der interkulturellen Kompetenz beitragen. Auf dem Abbildung 34
sieht man eine Aufgabe fiir kleine Forscher, die auch interkulturelle Elemente enthélt
und die SuS auffordert, die Frage zu beantworten, wie sie auf jemanden reagieren, der
schweigt und nicht viel spricht. Diese Aufgaben regen stark zum Nachdenken und

Selbstreflexion an.
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Izradi strip s nekoliko prijatelja iz razreda.

Tema stripa je Iskreno prijateljstvo”. Pogledaj tekst ,Wahre Freundschaft”
na stranici 20. Taj strip ti moZe biti od pomogi.

» Protitajte zadatak. Aufgabe

» Napisite kratku priéu u obliku dijaloga. E.fn Junge ist traurig, er machte mit
einer Gruppe Jungs FuBball spielen,

aber die Jun i ;
» Prezentirajte il odglumite pri¢u pred Freund ROmn{if L‘:\;OC:‘E;:;:?: nlcil;t. Sein
m. Uer erste

razredom.
Junge kann sehr schnell rennen ung
der zweite kann gut Tore schieBen.

» Uzmite plakat ili A3 papir i oslikajte pricu.

!' ]

Ergdnze diese Ausdriicke. Was bedeuten sie? &
Du kannst sie auswendig lernen: m
Ichhabe Ao ] A =5 Bdjektive lomst duan
besten mit einem passenden

Dasfindeicha ... .l Gegensatz.
Dasg.... ..o ich nicht!

Beispiel: langweilig
VielE .. .

alrichtig schichtern
skutiert in der Klasse.

[ Auch zwel

Abbildung 34: Klassenprojekt ,,Wahre Freundschaft™ (Applaus! Plus 5, S. 27)

Ausgehend von der Analyse der zwei dargestellten Lehrwerke konnen diese

verglichen werden. Der Tabelle 22 sind Prozentanteile der impliziten und expliziten

kulturellen Inhalte zu entnehmen.

Tabelle 22: Summative Ergebnisse der analysierten Deutschlehrwerke der fiinften
Klasse

INHALTE IN LEHRWERKEN FUR 5. KLASSE, 5.

LERNJAHR
GUT GEMACHT! 5 APPLAUS! PLUS 5
insgesamt 402 301
interkulturell 43 10,69% 52 17,27%

In den vorliegenden Diagrammen sind die Ergebnisse der Untersuchung graphisch
dargestellt. Die Diagramme zeigen den Prozentsatz der interkulturellen Elemente des
Gesamtinhalts im Lehrwerk. Es ist ersichtlich, dass es keinen bemerkbaren

Unterschied gibt, wenn wir den Prozentsatz der Prasenz der interkulturellen Elemente
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dieser beiden Lehrwerke vergleichen. Der Unterschied in der Darstellung

interkultureller Elemente betrdgt 5 Prozent.

Prasenz der interkulturellen Elemente
Gut gemacht! 5

H Inhalte mit interkulturellen
Elementen

M Inhalte ohne interkultureller
Elemente

Abbildung 35: Anzahl der interkulturellen Elemente im Lehrwerk Gut gemacht! 5

Prasenz der interkulturellen Elemente
Applaus! Plus 5

H Inhalte mit interkulturellen
Elementen

M Inhalte ohne interkultureller
Elemente

Abbildung 36: Anzahl der interkulturellen Elemente im Lehrwerk Applaus! Plus 5
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8. DISKUSSION DER ERGEBNISSE

In dem folgenden Kapitel werden Gesamtergebnisse verglichen und diskutiert. Es wird
ebenso auf die gestellten Hypothesen eingegangen. Zundchst werden die Lehrwerke

in Hinblick auf den Anteil der interkulturellen Elemente rangiert (Tabelle 23).

Tabelle 23: Rangfolge aller Lehrwerke nach Préisenz der interkulturellen Elemente

Rangfolge aller GESAMTPROZENT
Lehrwerke nach DER VORHANDENEN
Prisenz der INTERKULTURELLEN
interkulturellen ELEMENTE
Elemente
1. MAXIMAL 19,45%
2
2. APPLAUS! 17,27%
PLUS 5
3. FLINK MIT 16,21%
DEUTSCH 2
4. GUT 10,69%
GEMACHT!
5
5. BESTE 10,52%
FREUNDE
6. APPLAUS! 3,83%
PLUS 1
7. GUT 2,24%
GEMACHT!
1
8. JANA UND 0%
DINO

Nach der Analyse der Lehrwerke fiir die erste Klasse und das erste Lernjahr konnen
wir aus der Untersuchung schlieBen, dass explizite Inhalte zur Entwicklung
interkultureller Kompetenz in kroatischen Lehrwerken fiir Deutsch als Fremdsprache
in der ersten Klasse vertreten sind, aber in sehr geringem MaBle. Weiterhin sind die
Inhalte, die implizit interkulturelle Kompetenz entwickeln, stirker vertreten. Es gibt
eine sehr geringe Anzahl der Inhalte, die explizit zur Entwicklung interkultureller
Kompetenz beitragen. Fiir die erste Klasse sind die Texte hauptsdchlich Dialoge und
Lieder. SuS lernen eine andere Kultur durch Lieder kennen. Das Lehrwerk fiir die erste
Klasse, erstes Lernjahr Beste Freunde beinhaltet die meisten interkulturellen

Elemente, sowohl explizit als auch implizit.
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Nach der Untersuchung der kroatischen DaF-Lehrwerke fiir die flinfte Klasse und
zweites Lernjahr kann man beschlieBen, dass in diesen Lehrwerken die interkulturellen
Elemente stiarker vertreten sind als in den Lehrwerken fiir die erste Klasse. Die
Untersuchung hat auch gezeigt, dass, ebenso wie in der ersten Klasse, die impliziten

interkulturellen Inhalte in einer groBeren Anzahl présent sind.

Was die Lehrwerke fiir die fiinfte Klasse und das fiinfte Lernjahr angeht, kénnen wir
aus der Untersuchung schlieBen, dass explizite Inhalte zur Entwicklung
interkultureller Kompetenz, im Vergleich zu anderen untersuchten Lehrwerken, in
dieser Kategorie der Lehrwerke fiir Deutsch als Fremdsprache am meisten vorhanden
sind. Auch hier sind die Inhalte, die implizit interkulturelle Kompetenz entwickeln,

starker vertreten.

Die dargestellten Ergebnisse bestitigen die erste Hypothese - explizite Inhalte zur
Entwicklung interkultureller Kompetenz sind in kroatischen Lehrwerken fiir Deutsch
als Fremdsprache tatsdchlich vertreten. Jedoch muss hier betont werden, dass die
Anzahl solcher Inhalte sehr gering ist. AuBBerdem stellt sich hier die Frage, welche
Komponenten der interkulturellen Kompetenz mit diesen Inhalten entwickelt werden
konnen, besonders deswegen, weil solche Inhalte oft auf landeskundliche

Informationen reduziert sind.

Die vorliegende Untersuchung bestitigt ebenso die zweite Hypothese - die Inhalte, die
implizit interkulturelle Kompetenz entwickeln, sind stirker vertreten. Hier ist die

Aufgabe der Lehrperson solche Inhalte auf eine geeignete Weise auszunutzen.

Die dritte Hypothese wurde mit der vorliegenden Forschung ebenfalls bestétigt -
Lehrwerke mangeln an gezielten Aktivititen zur Entwicklung aller Dimensionen der
interkulturellen Kompetenz. Wie gesagt, die meisten interkulturellen Inhalte basieren
auf landeskundlichen Elementen. Bei der Analyse des Inhalts der Lehrbiicher wurden
nicht viele Beispiele fiir variationsreiche Aufgaben gefunden. In Lehrwerken fehlen
Rollenspiele, Konfliktssituationen und Simulationen, die sehr gut fiir die Entwicklung

interkultureller Kompetenz geeignet sind.
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SCHLUSSFOLGERUNG

Die Entwicklung interkultureller Kompetenz ist ein komplexer und langfristiger
Prozess. Die Reform der kroatischen Bildung, die der Entwicklung interkultureller
Kompetenz im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts eine eigene Doméne verlieh, ist
ein wichtiger Schritt zum Erreichen dieses Zieles. Die formalen Bedingungen sind in

diesem Sinne erfiillt — nun sollte das im Unterrichtspraxis realisiert werden.

In Bezug auf das interkulturelle Lernen konnen DaF-Lehrwerke einen wesentlichen
Beitrag zur Entwicklung interkultureller Kompetenz leisten. Das Lehrwerk soll daher
angemessene interkulturelle Inhalte enthalten und gezielt einzelne Komponenten der
interkulturellen Kompetenz entwickeln. Das Lehrwerk als komplexes Medium kann
zur Entwicklung interkultureller Kompetenz beitragen, indem es den SuS Inhalte
liefert, die implizit oder explizit interkulturelle Kompetenz entwickeln. Aus der
vorliegenden Untersuchung, bei der acht Lehrwerke durch qualitative und quantitative
Analyse erforscht wurden, ist sichtbar, dass interkulturelle Elemente in kroatischen
Lehrbiichern fiir Deutsch als Fremdsprache existieren — jedoch gibt es sehr wenige
Inhalte, die explizit dem interkulturellen Lernen beitragen. Es gibt viel mehr Inhalte,
die implizit das Potenzial haben, unterschiedliche Komponenten der interkulturellen
Kompetenz zu entwickeln. Weiterhin ist es sehr wichtig, auf die Didaktisierung
solcher Inhalte zu achten. Es wurde nédmlich festgestellt, dass interkulturelle Themen
sehr selten von entsprechenden Aufgaben und Aktivititen begleitet das und dass in
diesem Sinne das volle Potenzial des Lehrwerkinhalts fiir die Entwicklung

interkultureller Kompetenz nicht ausgeschopft wird.

Die Lehrwerkautoren sollen die Wichtigkeit der interkulturellen Inhalte und deren
Didaktisierungen in den Lehrwerken erkennen. Die Verantwortung liegt auch bei den
Lehrpersonen, die selbst zusétzliche und geeignete interkulturellen Inhalte in ihrem
Unterricht einsetzen sollen. Dabei sollten sie immer die Auswahlkriterien bedenken
und sich stindig die Frage stellen, welches Ziel diese Inhalte erfiillen sollen und
welche Outcomes man mit Inhalten, die interkulturellen Elemente enthalten, fordern
mochte. Ein interkulturell orientiertes fremdsprachliches Lehrwerk konnte der

Lehrkriften in diesem Sinne eine grof3e Hilfe leisten.

Die Entwicklung der interkulturellen Kompetenz sollte nicht auf die Textverarbeitung

begrenzt werden. Verschiedene Aktivititen, Projekte wund selbststindiges
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Recherchieren konnen Lernende sehr gut motivieren und fiir das Fremde
sensibilisieren. Interkulturelle Themen werden dann interessant und regen zum
Nachdenken an. Rollenspiele wie auch verschiedene Simulationen und Spiele sollen
ihren Platz im Fremdsprachenunterricht unbedingt viel dfter finden. Das Wichtigste,
das keinesfalls ausgelassen werden sollte, ist die Reflexion. Interkulturelles Lernen ist
eine lebenslange Aufgabe und erfordert viel Aufwand sowohl von SuS als auch von
den Lehrpersonen. Es erfordert das Entwerfen vieler Inhalte aller Art, die die
Lernenden dazu ermutigen, produktiv und nachdenklich zu sein. Alle in der
Ausbildung sollen an der Aufgabe teilnehmen, der Entwicklung interkultureller

Kompetenz eine grofere Bedeutung beizumessen.
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