Alternativne i drzavne skole: roditeljska misljenja,
aspiracije. nedoumice i moguénosti

Cvetko, Monika

Master's thesis / Diplomski rad
2021

Degree Grantor / Ustanova koja je dodijelila akademski / strucni stupanj: University of
Zagreb, Faculty of Teacher Education / SveuciliSte u Zagrebu, Uciteljski fakultet

Permanent link / Trajna poveznica: https://Jum.nsk.hr/urn:nbn:hr:147:675474

Rights / Prava: In copyright /Zasti¢eno autorskim pravom.

Download date / Datum preuzimanja: 2024-04-29

Repository / Repozitorij:

University of Zagreb Faculty of Teacher Education -
Digital repository

DIGITALNI AKADEMSKI ARHIVI I REPOZITORLIL

zir.nsk.hr


https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:147:675474
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
https://repozitorij.ufzg.unizg.hr
https://repozitorij.ufzg.unizg.hr
https://zir.nsk.hr/islandora/object/ufzg:2482
https://repozitorij.unizg.hr/islandora/object/ufzg:2482
https://dabar.srce.hr/islandora/object/ufzg:2482

SVEUCILISTE U ZAGREBU
UCITELJSKI FAKULTET
ODSJEK ZA UCITELJSKE STUDLJE

Monika Cvetko

ALTERNATIVNE I DRZAVNE SKOLE: RODITELJSKA
MISLJENJA, ASPIRACIJE, NEDOUMICE I MOGUCNOSTI

Diplomski rad

Cakovec, srpanj 2021.



SVEUCILISTE U ZAGREBU
UCITELJSKI FAKULTET
ODSJEK ZA UCITELJSKE STUDLJE

Monika Cvetko

ALTERNATIVNE I DRZAVNE SKOLE: RODITELJSKA
MISLJENJA, ASPIRACIJE, NEDOUMICE I MOGUCNOSTI

Diplomski rad

Mentor rada: doc. dr. sc. Tomislav Topolov¢an

Cakovec, srpanj 2021.



ZAHVALA

Zahvaljujem se mentoru, profesoru doc. dr. sc. Tomislavu Topolovéanu na svim strucnim

studiranja.

Hvala prijateljicama koje sam stekla upisom na ovaj fakultet, kao i kolegama koji su studentske

dane ispunili smijehom i lijepim uspomenama koje ce ostati za cijeli Zivot.

Posebno se zahvaljujem roditeljima Vesni i BozZidaru, sestri Maji i sSvojem Danielu koji su mi
tijekom studiranja bili beskrajna podrska te me ohrabrivali u svim odlukama tijekom

studiranja.



SAZETAK

Alternativne i drzavne Skole: roditeljska miSljenja, aspiracije, nedoumice i moguénosti

Alternativne skole u svojoj definiciji slobodne su, privatne skole koje mogu osnivati
pravne ili fizicke osobe, a roditeljima predstavljaju izbor jednako kao i drzavne Skole. U
Republici Hrvatskoj zastupljene su u manjoj mjeri nego drzavne $kole te se od njih razlikuju u
didaktic¢ko-metodickom pogledu. Alternativne Skole svoje didakticko-metodicke ciljeve
ostvaruju 1 postizu na drugaciji nacin jer se u takvim Skolama stavlja naglasak na
konstruktivisti¢ku nastavu i individualni pristup uc¢eniku. U ovom se radu Zzeli dati prikaz
alternativnih 1 drzavnih Skola te ispitati roditeljsko misljenje o istima. Kroz teorijski dio rada
predstavljene su alternativne Skole kao §to su waldorfske skole, Montessori $kole, Freintetova
Skola i Summerhil. Navedene alternativne Skole prikazane su kroz vlastite osnivace, pedagoska
nacela i didakticko-metodicke koncepte organizacije nastave. U Hrvatskoj trenutno postoje
obrazovne institucije koje nude koncept obrazovanja prema programu waldorfske i Montessori
Skole, dok ostale prethodno navedene Skole nisu zastupljene. Osim navedenih alternativnih
Skola u radu se Zeli dati prikaz obrazovnog sustava u drzavnim $kolama Republike Hrvatske i
to u pogledu organizacije nastave, nastavnih predmeta, ocjenjivanja te odnosa roditelja i
ucitelja. Prema svemu navedenome, Ciljevi su istrazivanja u radu dobiti uvid u misljenja,
aspiracije, nedoumice i moguénosti roditelja kada bi drzavne i alternativne Skole bile jednako
zastupljene u Republici Hrvatskoj te upoznati roditelje s prednostima, nedostacima drzavnog i
alternativnog obrazovanja. Istrazivanje je provedeno na temelju metode intervjua, a u njemu je

sudjelovalo ukupno ¢etvero sudionika s podrucja Krapinsko-zagorske Zupanije.

Kljuéne rije¢i: alternativne skole, drzavne Skole, roditeljsko misljenje, 0dgoj i obrazovanje,

nastava, pedagoska nacela, didakticko-metodicki aspekti nastave



SUMMARY

Alternative and state schools: parental opinions, aspirations, doubts and possibilities

Alternative schools are by definition free, private schools that can be established by
private persons or by formal institutions, and parents can choose among them the same as they
can between state schools. In Croatia, they are represented to a lesser extent than public schools
and differ from them in the didactic-methodological view. Alternative schools achieve their
methodological and didactic goals in a different way, because in such schools the emphasis is
placed on constructivist teaching and on individual approach to the student. In this paper, we
wanted to give an overview of alternative and state schools and to investigate parents’ opinions
about them. Through the theoretical part of the paper, alternative schools such as the Waldorf
school, Montessori school, Freinet school and Summerhill are presented. These alternative
schools are presented through their own founders, pedagogical principles and methodological
and didactic concepts of teaching organization. In Croatia, there are currently educational
institutions that offer the concept of education according to the program of the Waldorf and
Montessori schools, while the other previously mentioned schools are not represented. In
addition to the mentioned alternative schools, this paper wanted to give an overview of the
educational system in Croatian public schools in terms of: organization of classes, subjects,
assessment and the relationship between parents and teachers. According to all of the above,
the aim of the research was to gain insight into the opinions, aspirations, doubts and possibilities
in times when public and alternative schools would be equally represented in Croatia and in
general about parents awareness of the advantages and disadvantages of state and alternative
education. The research was conducted on the basis of the interview method, and a total of four

participants from the Krapina-Zagorje County participated in it.

Keywords: alternative schools, state schools, parental thinking, upbringing and education,

teaching pedagogical principles, didactic and methodological aspects of teaching



SADRZAJ

Lo UVOD et b bbbttt b e nre s 1
2. OSNOVNO OBRAZOVANIE ...ttt sttt 3
3. ALTERNATIVNE SKOLE .......coosietiieieisesticisssissssessssessessssssssessesssssssesssssssssssessssessans 6
3.1, WaldorfSka SKOLQ .............c.cccoooviiiiiiiiiiiii e 8
3.2, MONESSOTT SKOLA ... 13
3.3, FTEINEIOVA SKOLA ... 18
34, SUMMETNIIL....ooii 23
4. ALTERNATIVNE SKOLE U REPUBLICI HRVATSKOJ ......ccvvueveerererereeieeieeiereeene, 28
5. DRZAVNE SKOLE......coitiiiiiiiiiiiisiisssesissssesssessses s 31
5.1, OrganizaCija NASTAVE .........cccueiuieieiieeite et e e eee et ste e ste e s ta e te b e sreeste e e e sreenne e 31
5.2, NaStAVN PreAMELi......ccciiieiieiie et sre e sre e reenre e 33
ST TV =0 [ 0107 1] 1= OSSR 33
9.4, Uloga ucitelja i FOAILElJa ..............ccooouiiiiiiiiiiiiiieie e 34
6. METODOLOGIJA ISTRAZIVANITA .....ooovveeieeieeeeereseeseeies s esiseasseesesss s ses s aanannens 36
6.1, Problem iStrZiVANA...............ccooiiiiiiiiiiieii e 36
6.2, Cllj ISTFAZIVANTQA ...t 37
6.3, SUdIONICI ISIFAZIVAN]Q ...t 37
6.4. Metoda prikupljanja podataka ............ccccecveriiiiieiieii e 37
7. ANALIZA REZULTATA ISTRAZIVANITA .....coovvireiieerereeeteeesessesseesssseseesenisnensenes 39
7.1. Misljenje roditelja o obrazovnom sustavu u drzavnim skolama............................... 39
7.2.  Aspiracije roditelja vezane uz obrazovanje njihove djece.........ccccoceviiineiinicniennn, 42
7.3.  Upoznatost roditelja s alternativaim Skolama.................cccoevceicenieiicescenieaesnein, 45
1.4. Misljenje roditelja o alternativnim Skolama....................cccocoonviiiiiniiiiniiiiecn 45
1.5. Opredijeljenost roditelja za alternativne/drzavne skole ovisno o dostupnosti.......... 47
7.6.  Prednosti i nedostaci alternativne/drzavne Skole............c..ccccoooioviiiiiiiniiiiiennns 49
7.7.  Mogucnost napredovanja u alternativnoj/drzavnoj Skoli..................ccccccovvvviiinnnnnnn, 54
8. RASPRAV A L et b ettt e bt 55
9. ZAKLIUCAK ...ttt 57
LITERATURA ettt ettt et r e et e et e e et e e s be e e sbe e bt e e nteenneeanes 58
PRILOZL.....eo ettt ettt ettt b e e st e et e e st e e sb e e e st e e beeenteesbeeanbeenreens 61
Zapis intervjua provedenih sa sudionicima iStraZivanja .........coceeevveeenveesnieesneee e 61
Kratka biografska bilJeSka .........ccooiiiiiii s 73

Izjava 0 izvornosti diplomsKog rada...........cocuviiiiieieiene e 74



1. UvOD
Osnovnoskolsko obrazovanje predstavlja temelj razvoja svakog pojedinca. Ono
omogucuje stjecanje znanja te razvoj sposobnosti i vjestina od najranije dobi. U¢i nas temeljnim

zivotnim vrijednostima i radnim navikama koje ¢e nas pratiti u buduénosti.

U Republici Hrvatskoj djeca temelje svojeg obrazovnog puta ve¢inom stvaraju U
drzavnim $kolama. DrZzavne su Skole roditeljima lako dostupne te su jedini izbor u gotovo svim
dijelovima Hrvatske. Pri upisu djece u osnovnu $kolu roditelji imaju pravo i moguénost biranja
oblika i vrste skolovanja za svoje dijete, no pretpostavka je da zbog male informiranosti i
dostupnosti alternativnih skola, djeca najcesce upisuju drzavnu skolu. Iako zivimo u 21. stoljecu
u kojem su promjene svakodnevno prisutne, one, nazalost, ve¢ dugi niz godina ne zahvacaju
obrazovni sustav. U drzavnim $kolama od najranijih pocetaka odgoja i obrazovanja javlja se
razredno-predmetno-satni sustav koji predstavlja ¢vrsti pedagoski koncept. Upravo je taj
pedagoski koncept dozivio brojne kritike svjetski poznatih pedagoga koji su zahtijevali

promjenu i vecu usmjerenost na ucenika i njegove potrebe.

Kao jedno od rjesenja i unapredenja odgoja i obrazovanja djece javljaju se
alternativne Skole. One omogucuju razvoj znanja, sposobnosti i vjestina svakog ucenika
pojedinacno, a to se najéesc¢e odnosi na didakticki uredene uéionice, izvanucioni¢ku nastavu i
ucéenje putem izvorne stvarnosti. U $kolama se Zeli izbjeci to da ucenici Skolu dozivljavaju kao
odredenu ,,prisilu“. Zbog toga naj¢es¢e nema ocjena, nego je veci naglasak na ucitelju ¢ija je
duznost poznavanje i pracenje svakog ucenika pojedinac¢no. Alternativne Skole dio su obveznog
obrazovanja jednako kao i drzavne $kole, samo S$to se njihovi didakticki koncepti odgoja i
obrazovanja razlikuju od drzavne $kole, a osnivaci Su najcesce pravne ili fizicke osobe, vjerske
ili neke druge gradanske zajednice. Osim toga, alternativne Skole svoj rad temelje na idejama

alternativnih pedagoskih koncepata.

Ovaj rad podijeljen je na teorijski i istrazivacki dio. U teorijskom dijelu iznose se
informacije vezane za primarno obrazovanje, alternativne Skole i drzavne Skole. Kao
alternativne Skole bit ¢e prikazane waldorfska Skola, Montessori Skola, Freinetova Skola i
Summerhill. Navedene $kole u radu uklju¢uju detaljnu razradu od utemeljitelja do povijesnog
pregleda pedagoskih ideja i nacela, didakticko-metodi¢kih aspekata nastave, organizacije
odgoja i obrazovanja te uloge ucitelja, ucenika i roditelja kao aktivnih sudionika u odgoju i
obrazovanju. Takoder, teorijski dio donosi informacije o alternativnim $kolama koje djeluju u

Republici Hrvatskoj te o cjelokupnom sustavu koji se primjenjuju u drzavnim $kolama. U



istrazivackom dijelu rada bit ¢e prikazane informacije prikupljene intervjuiranjem roditelja, a

vezane su za misljenje, aspiracije, nedoumice i mogucnosti alternativnih i drzavnih $kola.



2. OSNOVNO OBRAZOVANJE

Odgoj i obrazovanje pojmovi su koji se Cesto upotrebljavaju u znanstvenim
raspravama. Prema shvacanju Bognara i Matijevi¢a (2002) odgoj se podrazumijeva pod
pojmom obrazovanje, odnosno obrazovanje je Siri pojam od pojma odgoj. S druge strane, prema
shvac¢anju Malic¢a i Muzi¢a (1982) obrazovanje je dio odgoja u Sirem smislu. Oni dijele odgoj
u Sirem i uzem smislu, pri ¢emu odgoj u Sirem smislu u sebi sadrzi odgoj u uzem smislu i
obrazovanje. Kako navode Mali¢ i Muzi¢ (1982) u svojoj knjizi ,,Pedagogija“, pojave razvoja
kod ¢ovjeka specifi¢ne Su jer on svjesno utjeCe na svoj razvoj, ali i na razvoj drugih ljudi zbog
cega se takva djelatnost naziva odgoj. Prema njihovom videnju odgoj je svjesna djelatnost
kojom se razvijaju psihicke i fizicke osobine ¢ovjeka, bilo da je on ostvaruje na samome sebi
kao samoodgoj bilo da je vrsi prema drugim osobama. Odgoj je stalna i bitna drustvena funkcija
jer se njime prenosi drustveno iskustvo u kojem posebno mjesto zauzima radno iskustvo.
Covjek sam sebe odgaja Zivotom u drustvu te se koristi iskustvom drugih ¢lanova drustva, no
vazno je napomenuti da Covjek nije samo druStveno nego i biolosko bice zbog Cega pri
odgajanju dolaze do izrazaja bioloSke osobine osoba koje u njemu sudjeluju. Obrazovanje je
pojam koji pak, s druge strane, obuhvaéa mentalne procese koji se odnose na kognitivne aspekte
odgoja li¢nosti, a to su znanje, shvacanje, primjena znanja te vis§i mentalni procesi kao $to su
analiza, sinteza, vrednovanje, i to U svim odgojnim sadrzajima (Mali¢ i Muzié, 1982). S
obzirom na to da je rije¢ o odgojno-obrazovnom procesu, smatra se da su odgoj i obrazovanje
povezani pojmovi, stoga ih je potrebno promatrati u sinergiji. Prema prethodno navedenom,
odgoj je usmjereniji na afektivni razvoj, a obrazovanje na kognitivni (znanje, sposobnosti) i
psihomotorni (vjestine) razvoj pojedinca, odnosno uéenika (Cindrié, Miljkovié i Strugar, 2010).
Mozemo re¢i da obrazovanje okrece ¢ovjeka prema duhovnim i materijalnim sadrzajima koji
mu omoguéuju spoznaju, iskustvo i dozivljaj uz ¢iju pomo¢ oblikuje stvarnost te postaje

povezan sa svijetom (Pranji¢, 2005).

Prema Medunarodnoj standardnoj klasifikaciji obrazovanja, ISCED 2011,
predstavljene su razine obrazovanja: razina 0 — obrazovanje u ranom djetinjstvu, tj. predskolsko
obrazovanje, razina 1 — primarno obrazovanje, razina 2 — nize sekundarno obrazovanje, razina
3 — vise sekundarno obrazovanje, razina 4 — obrazovanje nakon srednje Skole, razina 5 —
visokoskolsko obrazovanje u kratkom ciklusu, razina 6 — sveuciliSni prvostupnici ili
ekvivalentna razina, razina 7 — magistri ili ekvivalentna razina i razina 8 — doktorski studij ili
ekvivalent tome. Programi koji se organiziraju na ISCED razini 1 — primarno obrazovanje,

namijenjeni su stjecanju temeljnih vjeStina ¢itanja, pisanja i racunanja da bi uéenici mogli



stvoriti temelje za ucenje i razumijevanje kljucnih podrucja znanja te za osobni i drustveni
razvoj u pripremi za nize srednje obrazovanje. Na ISCED razini 1, posebno u ranim razredima,
postoji jedan ucitelj koji je odgovoran za grupu u¢enika i organizaciju procesa ucenja. Takoder,
postoji moguénost da razred ima vise od jednog ucitelja za odredene predmete. Dob uéenika
klju¢na je za ulazak u ovu razinu te ona obi¢no nije ispod pet godina niti iznad sedam godina
starosti djece. Obrazovanje u prosjeku traje Sest godina, iako ono moze biti i izmedu cetiri do
sedam godina. Primarno obrazovanje traje do dobi od deset ili dvanaest godina, a po njegovu
zavrSetku ucenici mogu nastaviti $kolovanje na ISCED razini 2 — niZe sekundarno obrazovanje.
U Republici Hrvatskoj osnovno obrazovanje traje osam godina te se, gledano prema ISCED-u,
dijeli na cetiri godine primarnog obrazovanja (razredna nastava) i Cetiri godine nizZeg

sekundarnog obrazovanja (predmetna nastava) (UNESCO Institute for Statistics, 2012).

Skole mozemo podijeliti prema kriteriju obvezatnosti, stoga postoje obvezne i
neobvezne $kole. Obvezno obrazovanje odnosi se na djecu i mladez od Seste ili sedme do
Cetrnaeste ili petnaeste godine zivota, 0visno 0 drzavama i njihovu ustrojstvu Skolskoga sustava.
U Republici Hrvatskoj obvezno i osnovno obrazovanje identi¢ni Su s obzirom na trajanje, $to u
pojedinim drzavama nije slucaj (\Vrcelj, 2000). Ako promatramo na tradicionalnoj razini, $kola
je druStvena ustanova koja omogucuje obrazovanje djeci i mladima. Podjelom Skolskih
stupnjeva i oblika omogucéava se obrazovanje koje se dogada postupno i viSedimenzionalno.
Svaki ¢ovjek tijekom svog odrastanja treba proc¢i kroz obvezni dio obrazovanja, a to je primarno
obrazovanje. Osnovna $kola ucenicima od sedme do jedanaeste godine pruza osnovnu
izobrazbu u obliku elementarnih kvalifikacija (Citanje, pisanje, raCunanje, snalaZenje u
vlastitom prostoru). Kod ucenika se poticu individualni oblici i vjestine izrazavanja (materinski
jezik, umjetnost, glazba, sport, religija) te drustvena iskustva (Langveld, 1968, prema Pranjic,
2005). Upravo na ovaj nacin stvaraju se temelji na kojima se moze dalje graditi $kolovanje, i

opce i profesionalno (Negt, 1975, prema Pranji¢, 2005).

Osnovnoskolski odgoj i obrazovanje u Republici Hrvatskoj dio je odgojno-
obrazovnog sustava koji je obvezan za svu djecu, odnosno ucenike nakon ¢ega ucenici mogu
nastaviti svoje daljnje obrazovanje na srednjoskolskoj razini. Ono ukljucuje osposobljavanje
ucenika za cjelozivotno ucenje te postupno preuzimanje brige i odgovornosti za vlastiti Zivot,
razvoj u suvremenom drustvu, interakciju s drugima koja se temelji na uvazavanju razlicitosti
i dobrobiti drugih te aktivno i odgovorno sudjelovanje u zivotu zajednice (Nacionalni
kurikulum za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje, 2019). Svaki roditelj ima pravo za svoje

dijete izabrati vrstu, oblik i metodu osnovnog $kolovanja. Moze odluciti hoce li njegovo dijete
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upisati osnovnu Skolu kojoj je osnivac lokalna ili podruc¢na (regionalna) samouprava ili neku
od privatnih $kola u kojoj se izvode redoviti programi, alternativni, posebni ili medunarodni

programi (Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli NN 87/08 (NN 64/2020).

,Odgojno-obrazovni proces je sustavno organizirana zajedniCka aktivnost
nastavnika i u¢enika na ostvarenju zadataka odgoja i obrazovanja*“ (Bognar, Matijevi¢, 2002,
str. 31). Kako bi se omogucila sustavnost odgojno-obrazovnog procesa, potrebno je
organizaciju rada provoditi prema odredenim didaktickim zakonitostima u dijaloSkom odnosu
izmedu ucenja i poucavanja, dok su subjekti duzni ostvarivati zadatke odgoja i obrazovanja
(Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar, 2010). Prema svemu navedenom mozemo reé¢i da nastava
omogucuje interakcijsko dogadanje u kojem ucenici pod vodstvom profesionalno osposobljenih
nastavnika u posebnim ustanovama, $kolama, planski usvajaju i razvijaju odabrane sadrzaje u

svrhu $to boljeg socijaliziranja, kvalificiranja i personaliziranja (Pranji¢, 2005).



3. ALTERNATIVNE SKOLE

Alternativne su Skole slobodne Skole, a sve privatne §kole zapravo su alternativne
Skole s obzirom na drzavnu Skolu (Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011). Alternativne Skole pored
drzavnih $kola postizu svoje obrazovne ciljeve na drugaciji nacin u pogledu didakticke i
metodicke organizacije. Ako govorimo o privatnim Skolama koje rade prema drzavnim
planovima i programima (kurikulumima), one jesu alternativne, ali samo u pogledu
utemeljitelja. Osim pojma ,,privatne $kole®“, uz alternativne Skole veZe se i pojam ,,slobodne
Skole* jer ih nije osnovala drzava, ve¢ neka pravna ili fizicka osoba koja ne slijedi drzavni
kurikulum (Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011; Matijevi¢, Bili¢ 1 Opi¢, 2016, prema Dubovicki i
Topolov¢an, 2020). Prema navedenom, osim $kola koje osniva i financira drzava, obvezne
Skole mogu osnivati pojedini gradani, udruzenja gradana i uéitelja, vjerske zajednice, lokalne
uprave i drugi pravni subjekti (Matijevi¢, 2008). Drzavne su Skole u vlasni$tvu drzave koja
organizira cjelokupan rad na svim razinama obrazovanja. Kroz drZzavne Skole nastoji se
osigurati nacionalni i kulturni kontinuitet, kao i druge vrijednosti koje dominiraju u pojedinoj
drzavi. Privatne se skole, s druge strane, razlikuju u znacenju i opsegu te im je zajednicko da ih
osnivaju crkve, pojedinci ili razli¢ite organizacije (Vrcelj, 2001). Kada govorimo o
alternativnim Skolama, to je svaka skola koju roditelji i u¢enici mogu birati uz javnu, drzavnu
Skolu. Drzava u veéini zemalja Europske unije kontrolira osnivanje privatnih skola za obvezno
obrazovanje. Zakonom se odreduju uvjeti i propisani standardi koje $§kole moraju ispuniti kako
bi se mogle osnovati, odnosno otvoriti. Sve privatne $kole trebaju zadovoljiti minimalne uvjete,
ali da bi od drzave dobile sredstva, moraju ispuniti i dodatne uvjete (Raji¢, 2008). Kako navodi
Matijevi¢ (2008), vazno je konstatirati da nije bitan postotak alternativnih $kola u pojedinoj
drzavi, ve¢ je vazno njihovo postojanje koje je povezano s pravom roditelja da mogu izabrati
pedagosku koncepciju i $kolu prema vlastitom izboru za svoje dijete. Alternativne skole imaju
veliki utjecaj na drzavne $kole, stoga je njihova prisutnost u drzavama vazan Cimbenik
(Matijevi¢, 2008). U drzavnim $kolama jo$ uvijek prevladava dominirajuc¢a koncepcija i
filozofija nastave i obrazovanja koja se temelji na frontalnoj nastavi i ustaljenom predmetno-
satnom sustavu Skole zbog ¢ega se postavlja pitanje koliko postojec¢e pedagoske i1 didakticke
teorije mogu odgovoriti na pitanja i izazove danasnjeg i budu¢eg odgoja i obrazovanja, i U
pogledu djece, ali i u pogledu mladih i odraslih (Topolov¢an, 2017). Tradicionalni sustav
organizacije i unutrasnje strukture nastave prestaje biti uc¢inkovit i funkcionalan jer ne moze
zadovoljiti potrebe i1 zahtjeve suvremenog drustva. Kao reakcija na sve navedeno, javlja se

potreba za promjenama i reformama koje su usredotocene na priblizavanje prirodi i potrebama



djece, afirmiranje pedagogije aktivnog uéenja, stjecanje korisnog znanja i vjestina te razvoj
demokracije u drustvu (Milutinovié¢ i Zukovi¢, 2012). Tijekom druge industrijske revolucije u
razdoblju intenzivnog trazenja novih didakti¢kih strategija koje bi omogucile zadovoljenje
potreba i ocekivanja povezana sa Skolom, javljaju se Maria Montessori, Dewey, Freinet,
Ferriere, Peterson te mnogi drugi (Topolov¢an, Raji¢ i Matijevi¢, 2017). Alternativne i slobodne
Skole priblizavaju se potrebama i o¢ekivanjima djeteta i roditelja (Matijevi¢, 2001). One rade
po uzoru reformske pedagogije te na idejama alternativnih pedagoskih pravaca. Njihova
popularnost raste nakon kritike drzavne skole za koju se smatralo da ne zadovoljava potrebe
drustva i pojedinca (Vrcelj, 2000). Spoznaje razvojne psihologije, a posebice istraZivanja
mozga i neuroznosti ukazuju na potrebu novina u ucenju, poucavanju i nastavi. Obrazovne
neuroznosti potvrduju visoku didakticku vrijednost nastave usmjerenu na ucenika
(konstruktivisti¢ka nastava i didakticki elementi reformske pedagogije). Konstruktivisti¢ku
didaktiku i neurodidaktiku mogucée je razumjeti kao stalnu teznju pobolj$anja i reforme nastave,
a na jednak na¢in moguce je pristupati objasnjenju reformne pedagogije (Maras, Topolov¢an i
Matijevi¢, 2018). Obiljezjima konstruktivistickog ucenja i1 nastave kao kreativnog procesa,
kako navodi Topolovéan (2016), mozemo ukazati na to da je to individualno ili suradnicko:
projektno ucenje, iskustveno ucenje, ucenje rjesavanjem problema, ufenje usmjereno na
djelovanje, ucenje istrazivanjem i otkrivanjem te ucenje igranjem. Upravo su navedene
strategije vidljive i u pedagoskim i didaktickim idejama Celestina Freineta, Marije Montessori
i Rudolfa Steinera. Ponudom raznovrsnih programa u obveznoj $koli te u izvanskolskim
institucijama djetetu i roditeljima danas je omoguéeno kreiranje skole po mjeri roditelja, djeteta
1 kulturne sredine. Definirati jedinstvenu osnovnu, obveznu skolu je teSko, pa ¢ak 1 nemoguce
jer je sloboda u skoli i Skolstvu mjerilo demokraticnosti nekog druStva (Matijevi¢, 2001).
Medutim, zbog nepostojanja alternativnih Skolskih sustava od elementarnih do visokoskolskih,
ove Skole imaju ograni¢enu vrijednost. NajviSe alternativnih Skola temelji se na
osnovnoskolskom ili srednjoskolskom obrazovanju, a zbog nastavljanja $kolovanja ucenici
ovih Skola trebaju provesti odredeno vrijeme u drzavnim Skolama u kojima se vrednuje
(ocjenjuje) njihovo znanje. Nakon $to u€enici dobiju ocjenu i steknu svjedodzbu kao uvjet upisa
na visoko u¢iliste, mogu nastaviti svoje Skolovanje. Naime, odgojno-obrazovni rad ,,slobodnih*
Skola svojom kvalitetom i1 drugacijim pristupom konkurira drzavnim Skolama. Kako navodi
Vrcelj (2000), a izvorno prema Madelin (1991), veéina domacih i stranih autora koji se bave
buduénoscéu Skole zbog velike konkurencije sa ,,slobodnim* Skolama i nizom neskolskih

institucija nudit ¢e programe ,,a la carte*.



3.1. Waldorfska skola
Godine 1919. Rudolf Steiner je uz pomo¢ tvornice cigareta Waldorf-Astoria u
Stuttgartu osnovao prvu waldorfsku Skolu. Reformska pedagogija u to je vrijeme bila u punom
zamahu te su neke od dominantnih pedagoskih ideja toga vremena ostavile tragova i na

waldorfsku skolu (Matijevi¢, 2001).

Utemeljitelj Rudolf Steiner

Rudolf Steiner utemeljitelj je waldorfske pedagogije koja svoje filozofske temelje
ima u antropozofiji. Roden je 1861. godine u mjestu Kraljevec u Medimurju, a u Becu nastavlja
studij matematike i prirodnih znanosti te je istovremeno pratio predavanja iz filozofije, povijesti
i literature (Matijevic¢, 2001). Poseban utjecaj na njega imalo je Goetheovo ucenje o bojama
(Goethe, 1979, prema Matijevi¢, 2001). Zavrsetkom studija postao je doktor filozofije i bavio
se pisanjem drama, filozofskih i pedagoskih rasprava, projektiranjem zgrada i prosvjecivanjem
naroda. Rudolf Steiner, osim za antropozofiju, zasluzan je i za inauguraciju nove umjetnosti
pokreta euritmije, osnivanje waldorfske pedagogije i waldorfskih $kola kao i primjenu
antropozofije u medicini i proizvodnji zdrave hrane (Matijevi¢, 2001). Nakon uspjeha na
svojem prvom poslu poceo je pokazivati veliko zanimanje i zelju prema pedagogiji. On je bio
privatni ucitelj zaostalog djeteta kojeg je uspio u samo dvije godine pripremiti i osposobiti za
srednju Skolu, a djecak je po zavrSetku svoga obrazovanja postao lije¢nik (Bezi¢, 1999). Vecinu
svoga radnoga vijeka posvetio je izdavackoj djelatnosti, antropozofskom drustvu i pedagogiji,
a pedagoski rad se posebno ocituje u predavanjima i tecajevima koje je organizirao po cijeloj

srednjoj i zapadnoj Europi (Matijevi¢, 2001).

Rudolf Steiner je 1900. godine zivio u Berlinu i radio kao pisac. Uredivao je i
objavljivao Goetheove prirodoznanstvene radove i pronasao nit vodilju koja je povezivala
prirodne i duhovne znanosti, stoga je na temelju znanja, iskustva i spoznaja utemeljio
antropozofiju (Seitz i Hallwash, 1997). Antropozofija je polaziste waldorfske pedagogije, a
definira se kao znanost o tijelu, dusi, duhu i svijetu. Antropozofi smatraju da tamo gdje prestaju
objasnjenja prirodnih znanosti poéinje antropozofija (gré. Antropos — Covjek, ljudi; sofia —
mudrost) (Matijevi¢, 2001). Temeljna razmiSljanja o antropozofiji Steiner iznosi 1904. godine
u knjizi ,,Teozofija“ u kojoj su glavne teme: covjekova troclanost (tijelo, dusa i duh),
reinkarnacija i karma (Seitz i Hallwash, 1997). Steiner je bio misljenja da je covjek gradanin

triju svjetova. Covjek svojim tijelom pripada svijetu koji mozZe opazati vlastitim tijelom,



pomocu duse gradi vlastiti svijet, a duhom mu se objavljuje svijet koji je uzviSen nad oba
prethodno spomenuta. Antropozofiji su osim pojmova tijelo, dusa i duh vazni i pojmovi osjecaj,
volja i miSljenje. Steiner smatra da se Covjekova vlastitost ocituje u podruc¢ju osjecaja te da
nitko ne moze dokuciti ima li netko drugi takav osjetilni doZivljaj na isti nacin kao i on (Steiner,
1990, prema Matijevi¢, 2001). Stoga je potrebno uzeti u obzir sva Cetiri dijela Covjekova bica i
istrazivati njihovu bit jer to znaci odgajati. Razlog svemu navedenome je to $to ¢lanovi nisu
jednako razvijeni s obzirom na pojedine razvojne stupnjeve zivota ljudi (Matijevi¢, 2001).
Steiner je nastavio predavati u ,,Skoli za obrazovanje radnika“ u Berlinu, a godine 1919.
nastavlja svoje pedagosko obrazovanje kao i rad na utemeljenju i rukovodenju waldorfske Skole
u Stuttgartu. Odrzao je prvi seminar za izobrazbu waldorfskih ucitelja i zapoceo s ciklusima
predavanja o temeljnim idejama svoje odgojne umjetnosti 0 poznavanju Covjeka (Seitz i
Hallwachs, 1997).

Pedagoska nacela Waldorfske pedagogije

Odgoj je duboko utemeljen u drustvo i S njime nerazdvojno povezan kao i sa svim
drugim podrucjima ljudskog Zivota, smatra Steiner. Odgoj mladih temelj je za pokretanje svijeta
u pozitivnom smjeru (Seitz i Hallwachs, 1997). U¢itelj uz sliku ¢ovjeka koju nosi u sebi nosi i
svoje pedagosko djelovanje te sliku individualnosti koja je slobodna, besmrtna i jedinstvena.
Stoga je razumijevanje sudbine namijenjene ¢ovjeku i njegovom Zivotu na ovom svijetu vrlo
vazan dio koji spada u tu sliku, kao i ljubav prema ¢ovjeku koja se hrani kr§¢anskim stavom
(Seitz i Hallwachs, 1997). Kljuéna rije¢ waldorfske pedagogije je sloboda. Ona nije samovolja
nastavnika ili ucenika ili odsustvo prepreka, a jo§ manje nije sloboda misljenja kojom se Zeli
ustrajati na prihva¢anju odredenih vrijednosti ili sistema ideja. Pojam slobode predmnijeva
pravo svakog ljudskog bi¢a da postane i razvije sve $to je kao pojedinac sa sobom donio. Svako
dijete ima pravo razviti ono §to mu je Zivot dao. Temeljno je pitanje, Smatra Steiner, ¢ime je
Covjek obdaren i §to se u njemu moze razviti (Carlgren, 1991). Ucitelj mora biti duhovni
»pomagac* djetetu u njegovom razvoju. Njegova je duznost spoznati duhovne zakonitosti koje
leze u temeljima ljudskog razvoja (Seitz i Hallwachs, 1997). Steiner je crpio svoje znanje iz
razlicitih izvora i gradio temelje waldorfske pedagogije na znanstvenim i antropozofskim
spoznajama (Bezi¢, 1999). Antropozofija nas ne izvjeStava samo o razvoju pojedinca ve¢ nam
govori 1 o razvoju Zemlje, o ,kulturoloskim epohama®. Nacelo cjelovitosti waldorfske
pedagogije podrazumijeva razvoj djeteta koji se stavlja u okvire razvoja ljudskog roda na
Zemlji. Veliko znacenje pridaje se prvim trima sedmogodis$njim razdobljima tijekom kojih se
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odvija 0dgoj, a ponajvise prvom sedmogodi$njem razdoblju prije §kole. Steiner je govorio o tri
,rodenja®“. Prvo je fizicko rodenje koje se javlja na pocetku prvog sedmogodisnjeg razdoblja,
zatim slijedi rodenje koje se odnosi na oslobodenje zivotnih snaga tijekom izmjene zubi i
posljednje je astralno rodenje koje se odnosi na zrelost za Zivot na Zemlji, a po¢inje pubertetom.
Prvo sedmogodisnje razdoblje koristi se ,,carobnom formulom* koja glasi ,,uzor i oponasanje®.
U drugom sedmogodi$njem razdoblju etericnom tijelu nuzan je autoritet koji se voli zbog
kasnijeg razvijanja dobrih navika i dobrog zivotnog ritma. Rudolf Steiner smatrao je da covjek
postizanjem spolne zrelosti doseze zrelost koja mu je potrebna za donosenje odluka koje se
temelje na iskustvu i uéenju, razvijanju samostalnog misljenja i kona¢nom oslobodenju (Seitz

i Hallwachs, 1997).

Didakti¢ko-metodic¢ki aspekti nastave

Waldorfska je skola prepoznatljiva jer u sebi sadrzi osnovnu $kolu i vise razrede
srednje $kole sve do dvanaestog razreda. Skolovanje u¢enika zapo&inje s navr$enih sedam
godina i traje sve do ¢etrnaeste odnosno petnaeste godine. Ucenici uce svi zajedno bez obzira
na socijalno podrijetlo, talentiranost ili buduce zvanje (Seitz i Hallwachs, 1997). Djeca mogu
upisati waldorfsku Skolu bez prethodnog prijemnog ispita te se sva djeca primaju, a kod u¢enika
nije dozvoljeno stvarati kompleks manje vrijednosti ni kult uspjeha (Bezi¢, 1999). Posebnost
waldorfskih Skola je u tome §to one nemaju ravnatelja 1 za njih ne jamc¢i drzava, ve¢ njihovo
osoblje ¢ine poduzetnici koji posluju na slobodnom trzistu, dok se ucenici prilikom
svakodnevnog pohadanja $kole susrecu s uciteljima kao modelima civilnoga drustva (Paschen,
2013).

U strukturi nastavnog plana i1 programa waldorfske Skole bitno obiljezje jest
naglaSena orijentacija na umjetnicki i radni odgoj, izvodenje osnovne nastave po epohama,
ucenje stranih jezika od pocetnih razreda Skolovanja te euritmija u nastavnim programima.
Steiner je Zelio prevladati predmetno-satni sustav uvodenjem rada po epohama. Rad po
epohama omogucava uciteljima i ucenicima da odredene sadrzaje iz prirode i drusStva
proucavaju kontinuirano tri do Cetiri tjedna svaki dan u jednom bloku sati koji traje 100 minuta.
Blok sat za teorijsku nastavu u veéini sluCajeva predstavlja pocetak dana, a prakti¢ne i
umjetnicke aktivnosti ostavljaju se za zadnja dva sata dnevnog rasporeda (Matijevic¢, 2001).
Nastava po epohama podrazumijeva da ucenici u waldorfskoj skoli nekoliko tjedana uce pisati,

uce o zivotinjama ili rade u vrtu. Uspjeh ucenja po epohama temelji se na koncentraciji i
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udubljivanju, $to je jedino mogucée ako se ¢ovjek duze vremena bavi jednom temom. Na kraju
epohe sve §to se naucilo ulazi u nesvjesno paméenje u kojem se preraduje i nakon nekoliko
tjedana ga ucenici mogu koristiti u aspektu znanja i sposobnosti (Seitz i Hallwachs, 1997).
Djeca u pocetku upoznaju formu kroz crtanje razlicitih linija u vremenskom periodu od Cetiri
tjedna, $to ¢e im kasnije olaksati svladavanje tehnike pisanja slova i brojeva. Epohe u kasnijim
razredima odnose se na upoznavanje godi$njih doba, klime, astronomije, obradu zemljista,
upoznavanje zavicaja itd. Nastavu po epohama, odnosno glavnu nastavu u prvih osam razreda
organizira jedan razredni ucitelj jer antropozofija zagovara potrebu pruzanja djetetu autoriteta
u osobi razrednog ucitelja. U¢itelj u svom razredu organizira 10 do 14 sati nastavnih aktivnosti

tjedno, dok ostalu nastavu organiziraju stru¢njaci (Matijevic, 2001).

U nizim razredima svih predmeta ukljuceno je slikanje, crtanje, modeliranje,
muziciranje, recitiranje i izvodenje dramskih prizora (Carlgren, 1991). Waldorfski odgoj
predstavlja prije svega umjetni¢ki odgoj. Svi predmeti i teme u Skoli Se proucavaju na
umjetnicki na¢in. Djeca umjetnicki oblikuju sve §to unose u svoje biljeznice, ali se uvode i
uobicajene tehnike slikanja i crtanja koje su primjerene djec¢joj dobi (Seitz, Hallwachs, 1997).
Ucenici se u waldorfskoj $koli od prvog razreda upoznaju s raznim zanatskim aktivnostima uz
napomenu da sve $to prakticki rade treba biti upotrebljivo 1 umjetnicki doradeno. Ucenici vec
u pocetnim razredima uce plesti jer se smatra da pletenje pridonosi razvoju matematickog
misljenja. U devetom i desetom razredu ucenici Su soposobni izraditi komad namjestaja od
drva, upotrebljivi predmet od gline ili metala, a u zadnjim razredima usmjeravaju se na
knjigovezacki posao kako bi dodatno razvili paznju 1 preciznost uz umjetni¢ko oblikovanje.
Ucenici od prve godine Skolovanja uce dva strana jezika. Na pocetku ucenja stranog jezika
naglasak se stavlja na razvoj melodije i ritma jezika, a tek nakon dvije do tri godine po€inju
zapisivati i Citati odredene rijeci bez zurbe i pritiska. Od petog razreda ucenici uce latinski i
grcki kako bi lakse razumjeli europsku povijest i kulturni razvoj ¢ovjecanstva (Matijevié, 2001).
U waldorfskoj skoli uéi se zorno i stvaralacki, a u¢enici su u stalnom pokretu i gibanju. Ritmicke
igre imaju prednost u bilo kojoj igri te su naj¢e$ce vezane uz kolo ili ples, a razlog tome je
euritmija koja predstavlja kraljicu waldorfske zajednice. U $koli je takoder obvezna dnevna
tjelovjezba sa sportom, a pjevanje i muziciranje svakodnevno je na dnevnom planu jer euritmije
nema bez glazbe (Bezi¢, 1999). Euritmija koju su djeca upoznala u svojoj vrtickoj dobi proteze
se kroz njihovo Skolovanje, ali na drugacije nacine. Ucenici obraduju tekstove iz povijesnih
epoha ili glazbene komade koje potom izvode na pozornicama. Igraju uloge iz bajki, legendi,

povijesnih pri¢a i tako vjezbaju paméenje, osjecaj za jezik, nadarenost za glumu, sposobnost
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prilagodavanja grupi, samosvijest i zdravu kritiku samoga sebe (Seitz i Hallwachs, 1997).
Nastava vjeronauka organizira se prema vjerskoj pripadnosti ucenika, a vjeroucitelje ucenici
imaju mogucnost sami birati. Ako djeca ne pripadaju nijednoj konfesiji, predviden je opci
krS¢anski nauk koji izvode waldorfski ucitelji (Bezi¢, 1999). Udzbenici nisu cijenjeni u
waldorfskoj skoli jer se zahtijeva da uéenici uce iz primarnih izvora, a udzbenici su sadrzajno
preuski. Takoder, §to se tice suvremenih audio-vizualnih medija, waldorfska Skola smatra da ti
mediji ne mogu posredovati do uc¢enika prirodu onakvu kakva ona zapravo jest. Audio—vizualni
mediji ne primjenjuju se u nastavi kao sredstvo poucavanja, ve¢ se Koristi jedino u zavr§nim

razredima kada su oni sami tema nastavnog sata (Matijevi¢, 2001).

Razredna odjeljenja sastoje se od 35 i 40 uc¢enika. U¢itelj moze tijekom osam godina
jako dobro upoznati svakog ucenika iz svojeg odjeljenja i pomagati mu u svladavanju $kolskih
zadataka bez Skolskih ocjena (Matijevi¢, 2001). ,,Djeca ne uce jer 'moraju’, nego uce zato jer
zele jednog dana znati onoliko koliko i on sam zna“ (Seitz i Hallwachs, 1997, str. 164).
Uciteljeva funkcija nije samo usmjerena na pedagosku zadacu, veé se usmjerava i na drustvenu
i terapeutsku funkciju. Njegova je zadaca ljudska jer je on odgovaran za pojedinacne i grupne
probleme, odnos roditelja i djeteta te poteskoc¢e koje imaju nastavnici koji predaju jedan
odredeni predmet (Seitz i Hallwachs, 1997). Kako navodi Bezi¢, uditelji su stup svake
waldorfske Skole te na njima pociva cijela Steinerova pedagogija. Njihova je duznost da se
posebno osposobe u pedagoskom i svjetonazorskom smjeru (Bezi¢, 1999). U¢itelji po zavrsetku
skolske godine moraju napisati opsirne pismene izvjestaje o tome §to i kako je ucenik radio
tijekom proteklih godina. U izvjeStaj se upisuje sve §to je ucenik ostvario U pojedinim
dijelovima programa, njegovi postignuti rezultati, napredak, darovitost te slabosti i prognoze
za buduci rad. Vazno je da ucenik zajedno s roditeljima stekne dojam da ucitelj cijeni njegovu
licnost te da mu Zeli pomo¢i da postigne najvise §to moze. Razredni ucitelji jednom godiSnje
odlaze u dom svojih u¢enika kako bi razgovarali s roditeljima o odgojnim pitanjima. Tijekom
razgovora dogovaraju zajednicki rad te planiraju razvoj djeteta u svladavanju Skolskih obveza
(Matijevi¢, 2001).

Waldorfska Skola sastoji se od brojnih objekata i zgrada koje sluze za ostvarivanje
ciljeva waldorfskog odgoja. Uz $kolu se nalazi plastenik u kojem se uzgaja povrtno bilje i
sadnice, mlin za ru¢no mljevenje zita, mala pekarnica za pecenje kruha te ostali prostori koji
sluze za ucenje i rad ucenika. U dvoristu se nalazi velika hrpa drva na kojem ucenici uce i
vjezbaju cijepanje velikih komada drveta te se bave izradom i umjetnickim oblikovanjem

upotrebljivog predmeta od drveta (Matijevi¢, 2001). Ucenici i uditelji su zaduZeni za uredenje
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ucionica koje se najc¢esce ureduju prema godiSnjem dobu ili epohi koja se obraduje na nastavi.
Arhitektura i prostor u kojem djeca borave nisu samo izraz djelatnosti, ve¢ predstavljaju

svakodnevni osjetilni dojam (Seitz i Hallwachs, 1997).

3.2. Montessori Skola
»Maria Montessori je 6. sijecnja 1907. u siromasnom dijelu Rima (San Lorenzo) —
osnovala 'Dje¢ju kucu' (tal. 'Casa dei Bambini') za djecu predskolske dobi, ¢ime pocinje razvoj
Montessori vrti¢a i $kola pod krilaticom 'Pomozi mi da to u¢inim sam' (Jagrovi¢, 2007, str. 66).
U vrijeme procvata pokreta aktivne, odnosno radne Skole, pocetkom prvog desetljec¢a 20.
stoljeCa, Maria Montessori zapocela je s definiranjem ideja i svoje pedagoske koncepcije
(Matijevié, 2001).

Utemeljiteljica Maria Montessori

Maria Montessori bila je zena koja se velikom stra§¢u zalagala za prava djece i
njihov nesmetani razvoj. Njezine pedagoske ideje i koncept obisli su zemlje diljem svijeta. U
njezinu zivotu postojao je samo jedan uzor, a to je bilo dijete (Seitz i Hallwachs, 1997). Maria
Montessori rodena je u mjestu Chiaravalle 1870. godine. Njezini roditelji odselili su se u Rim
prije njezina kretanja u Skolu kako bi za svoju jedinicu osigurali bolje uvjete $kolovanja.
Ocekivanja roditelja bila su da ¢e, kao 1 vec¢ina djevojaka, upisati Skolu za uciteljicu, ali je ona
veé s Cetrnaest godina pokazivala zanimanje prema matematici i prirodnim znanostima te
upisuje Skolu za prirodne znanosti i tehniku. Kao prva Zena, uz brojne teSkoce zbog pripadnosti
zenskom spolu, upisala je studij medicine (Matijevi¢, 2001). Nakon zavr$nog ispita 1896.
godine bila je izabrana za zastupnicu koja ¢e predstavljati Italiju na internacionalnom kongresu
zena u Berlinu (Seitz i Hallwachs, 1997). Tijekom svog rada u medicini nailazila je na brojna
ogranicenja jer je bila zena. Godine 1897. pridruzila se osoblju na Sveucilistu u Rimu kao
volonterka u Psihijatrijskoj bolnici (Thayer-Bacon, 2012). Za vrijeme rada u Psihijatrijskoj
bolnici dosla je u kontakt sa slaboumnom djecom za koju nitko nije pokazivao prevelik interes.
O djeci se nitko nije posebno skrbio i pedagoski brinuo te su u svojem ponasanju sli¢ili malim
zatvorenicima. Maria Montessori je ustvrdila da djeca zive u okolini koja nije poticajna jer se
nemaju s ¢ime igrati. Upravo taj trenutak bio je kljucan za nastanak Montessori-pedagogije
(Seitz i Hallwachs, 1997). Sve ¢es$¢im dolascima i promatranjem djece, Maria je pocela vise

pozornosti posvecivati njihovim mentalnim nedostacima koje je dovodila u vezu s pedagoskim,
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a ne mentalnim problemima (Thayer-Bacon, 2012). Godine 1899. postala je predavacica za
izobrazbu ucitelja koji rade s intelektualno hendikepiranom djecom, a ve¢ iduce godine postaje
direktorica instituta za osposobljavanje ucitelja za rad s djecom koja imaju smetnje u razvoju
te eksperimentalne $kole (Matijevi¢, 2001). Prilikom bavljenja s djecom s posebnim potrebama
susrela se s radovima dvojice psihijataa iz Francuske, a to su bili Jean-Marc-Gaspard Itard i
Eduard Seguin. Eduarda Seguina je razvio brojne vjezbe za senzomotoricko osposobljavanje,
a Maria je upravo u njegovim radovima pronasla brojne odgovore na pitanja kojima se bavila
(Seitz i Hallwachs, 1997). Maria Montessori je prije svega bila znanstvenica koja je odgoju
djeteta pristupala sa znanstvene strane. Kao znanstvenik je paZzljivo promatrala i iznosila
hipoteze te nije bila pod utjecajem postojecih obrazovnih pretpostavki jer nije bila uciteljica.
ve¢ lijecnica (Thayer-Bacon, 2012). Godine 1900. imenovana je voditeljicom pedagoskog
instituta koji se zvao ,,Scuola Magistrale Ortofrenica®, a na tom medicinsko-pedagoskom
institutu dvije je godine radila poucavajuéi ucitelje (Seitz i Hallwachs, 1997). Vazne godine za
Mariju Montessori bile su 1906. i 1907. jer su tih godina izgradeni stanovi za radnike u rimskoj
Cetvrti, a njezin zadatak bio je da organizira taj posao i iskoristi pruzenu priliku da radi s
normalnom djecom. U nadgledanju radova, Maria je primijetila da djeca samoinicijativno
uzimaju odredene materijale iz ormara i igraju se. Kasnije su djeca spontano trazila pribor za
pisanje i pisali po podu. Maria je zakljucila da su materijali i s njima povezani postupci koje je
prije primjenjivala u radu s hendikepiranom djecom ubrzali uéenje normalne djece (Matijevic,
2001). U San Lorenzu je 6. sijecnja 1907. godine otvorena njezina prva djecja kuc¢a pod imenom
,,Casa dei Bambini (Seitz i Hallwachs, 1997). Osnovna teza Marie Montessori bila je da treba
prije svega upoznati djetetove individualne osobine i takve spoznaje iskoristiti za usmjeravanje
odgojnih nastojanja. Ona je ve¢ tada spoznala da je uenje individualno uvjetovano, tj. da
ucéenja nema bez individualnih aktivnosti subjekta koji u¢i (Matijevi¢, 2001). Zajedno sa svojim
sinom osnovala je 1929. godine Internacionalnu Montessori udrugu IMA koja je bila
medunarodna krovna organizacija, a Cije je sjediSte danas u Amsterdamu. Sin joj je postao
najblizi suradnik te ju je pratio na svim putovanjima diljem svijeta (Seitz i Hallwachs, 1997).
Maria je nominirana za Nobelovu nagradu za mir 1949. godine, a umire 1952. u Nordwijku

pored Amsterdama (Matijevi¢, 2001).
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PedagoSka nacela Montessori pedagogije

Maria Montessori razvila je sustav koji je blizak nacelima radne Skole i
pedocentrizmu koji je zagovarala Ellen Key, a svoje ucenje oslanja na teoriji S. Freuda. Freud
je bio otac psihoanalize te je poucavao da mnoge teskoc¢e odraslih proizlaze upravo iz stila
zivota i problema u djetinjstvu, stoga je Maria Montessori pokusala stvoriti model koji ¢e
djelovati i odstraniti uzroke nekih kasnijih zivotnih problema (Bognar i Matijevi¢, 2002). Model
Marije Montessori nosi obiljezja pokreta reformne pedagogije koji se o€ituje u ru¢nom radu i
aktivnom ucenju djece, slobodi djece i uéitelja te napustanju krute forme kakvu nudi razredno-

satni sustav (Matijevi¢, 2001).

“U uvodenju odgojne i nastavne prakse Maria Montessori se oslanja na znanstvene spoznaje o
covjeku, kako one iz medicinske, tako i na psihologijske i pedagogijske znanosti. Svoju
prakti¢nu pedagogiju uspostavila je na dva nosiva stupa: (1) dijete i njegov razvoj i (2)
pedagoski pripremljeno okruzenje* (Basi¢, 2011, str. 206). Znanstveno promatranje Marie
Montessori razlikovalo se od tadasnjih znanstvenih shvacanja zbog ¢ega se ona priblizavala
suvremenim shvac¢anjima moguénosti poznavanja ¢ovjeka. Upravo je to razlog prve postavke
Montessori pedagogije koja glasi da treba promatrati dijete i ono ¢e ti pokazati (svoj) put.
Promatranje je bio temelj na kojem je Maria Montessori formulirala teoriju senzibilnih
razdoblja koja su posluzila kao instrument za prikazivanje i razumijevanje tijeka razvoja djeteta
do odrasle dobi (Basi¢, 2011). Djeca moraju stvari vidjeti rukama, omirisati ih, opipati, kuSati
itd. Dijete moze shvacati putem dodira, stoga je odgoj osjetila temelj Montessori-pedagogije
(Seitz 1 Hallwachs, 1997). Zadaca je odraslih, i roditelja i pedagoga, oblikovati okruzenje koje

¢e biti primjereno potrebama djece i mladih. (Basi¢, 2011).

Koncepcija odgoja Marie Montessori zasniva se na antropologiji (gr¢. antropos —
covjek + logos — rije¢, govor) 1 spoznajama o razvojnim fazama djecje osjetljivosti koje se
izmjenjuju u Sestogodisnjem razdoblju (Montessori, 2003 prema Jagrovi¢, 2007). Kako bi se
zadovoljile razvojne faze, ona polazi od dviju pretpostavki: djeca imaju prirodene snage za
samorazvoj, a te se prirodene snage aktiviraju ako su djeca okruzena odgovaraju¢om sredinom.
Odgojna metoda Marie Montessori zasniva se na samoodgoju i samopoucavanju, a zadaca je
ucitelja da osigura odgovarajucu sredinu i materijale koji ¢e kod djece poticati samoaktivnost
(Matijevie, 2001). ,,Osjetljivi stupnjevi, (razvoj govora, smisao za red, koordinacija pokreta,
upotreba osjetila, jezika, apstraktnog misljenja, osjecaja za moral itd.) kod djeteta predstavljaju
doba osobite spremnosti za ucenje i paznju i pojavljuju se u razli¢ito vrijeme kod pojedine
djece* (Montessori, 2003, prema Jagrovi¢, 2007, str. 67). Upravo u tome Maria Montessori
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vidi temelje individualiziranog odgoja, a frontalna nastava, razredno-predmetno-satni sustav i
nastavni sat nisu pogodni za takav vid odgoja (Matijevié¢, 2001). Razvoj sposobnosti kod djeteta
moguc je jedino u uvjetima kada ono osjeca da ga se bezuvjetno voli i kada odrasta u okolini
koja je primjerena njegovim razvojnim moguénostima te koja mu unutar svojih granica
omogucuje slobodan razvoj. Uz indirektnu pomo¢ i prethodno navedene uvjete dijete moze

samo sebe izgradivati (Seitz i Hallwachs, 1997).

U Montessori pedagogiji ucitelji se u radu s djecom moraju pridrzavati pedagoske
devize koja glasi: ,,Pomozi mi da to uradim sam!*“ Duznost je ucitelja poucavati $to je manje
moguce. Njihov fokus stavljen je na pripremanje materijala i pokazivanje kako se nesto koristi
jer se velika pozornost posveéuje samostalnosti djece i njihovom samovrednovanju. Djeca se
prije polaska u $kolu pocinju pripremati na nacin da su duzna pospremiti koristene materijale,
da ureduju radno mjesto, rade u vrtu, hrane Zivotinje te da se navikavaju na samostalno
izvrSavanje odredenih zadataka (Matijevi¢, 2008). Djetetu se pruza moguénost da se igra ili radi
na nacin koji mu je najudobniji, Sto znaci da se dijete tijekom nastave slobodno krece
ucionicom. Montessori je smatrala da onemogucavanje kretanja sprecava dijete u u€enju (Seitz
i Hallwachs, 1997). Dijete je tjelesno-duhovno bice koje ima vlastitu individualnost. Ono se
pomocu svoga duha moze razviti u neovisnog, slobodnog i samostalnog covjeka, stoga je
temeljni impuls u covjeku da tezi ostvarenju. Ljudsko dostojanstvo predstavlja covjek koji zivi
slobodno i odgovorno, stoga Maria Montessori na temelju prethodno navedenog smatra da je
temelj i cilj njezine pedagogije priznavanje tog dostojanstva ve¢ u djetetu (Seitz i Hallwachs,
1997).

Didakti¢ko-metodic¢ki aspekti nastave

Montessori Skole predstavljaju ,,slobodne $kole* jer njihovi osnivaci i nositelji mogu
biti roditeljske inicijative, udruZenja ili crkvene organizacije. One su priznate na razini drZzave
i rade prema postoje¢im nastavnim planovima. Vazno je napomenuti kako su pojedini elementi,
kao sto je slobodan rad koji je potaknut Montessori pedagogijom, postali sastavni dio brojnih
redovnih Skola (Seitz i Hallwachs, 1997). Nadzor Montessori $kole vrsi drzava kao i u ostalim
javnim Skolama. Glavne programske smjernice koje se odnose na drzavne Skole vrijede i u
Montessori $koli, ali se u njoj daje moguénost za poticanje samostalnosti, odgovornosti i raznih

stvaralackih, spontanih aktivnosti djece koje nije moguée unaprijed predvidjeti programom.
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Glavna odgojna smjernica odnosi se na stvaranje uvjeta za razvoj ukupne djetetove osobnosti,

odnosno za ostvarivanje ukupnih djetetovih mogucnosti (Matijevi¢, 2001).

U Montessori $koli nije strogo odreden pocetak jutarnjeg rada, nego ucenici dolaze
u periodu izmedu 8:00 i 8:30. Prilikom ulaska u ucionicu ucenici ne ometaju druge ucenike,
ve¢ uzimaju materijal iz ormara i sjedaju na slobodno radno mjesto i zapoc€inju s individualnim
radom. U drugom dijelu jutarnjeg rada slijedi zajednicka razredna nastava koja se organizira u
obavljanju aktivnosti koje usmjerava ucitelj. Ucitelj na temelju promatranja u¢enika moze
zakljuciti §to bi moglo biti predmetom zajednickih radnih aktivnosti (Matijevi¢, 2001). Rad se
dijeli u dva veca bloka, a to su slobodni rad i zajednicka razredna nastava. Blok za slobodni rad
organizira se tako da ucenici rade individualno ili u parovima s razli¢itim didakti¢kim
materijalima, a zajedni¢ku razrednu nastavu vodi i organizira ucitelj (Jagrovi¢, 2007). Djeca
ujutro u prvom bloku sami izabiru materijal u ormaru i odnose na svoje radno mjesto. Ovisno
0 djetetovim interesima rad s materijalom ima razliito trajanje i udubljivanje. Kada dijete
osjeca zasi¢enje, ono moze vratiti materijal u ormar i uzeti kratki odmor (Matijevi¢, 2001).
Takoder, vazno je napomenuti kako se u vremenu razredne nastave organiziraju sportske i

glazbene aktivnosti, posjeti muzeju, izlet ili religijska nastava (Jagrovi¢, 2007).

Maria Montessori zalagala se za razred s tri godista koji su trebali ¢initi u¢enici od
tri do Sest godina, potom od $est do devet i od devet do dvanaest godina. Upravo takva zivahnost
u razredu u kojem ima vise razli¢itih godista i heterogenih skupina omogucuje djeci da si
medusobno pomazu i u¢e jedni od drugih. Sve navedeno dovelo je do danasnje Montessori
prakse koja se sastoji od tri razli¢ita modela koje €ine razredi s jednim godiStem djece, razredi
s dva godista i razredi s Cetiri godista (Seitz i Hallwachs, 1997). Dijete postaje svjesno sebe i
okoline u kojoj se nalazi, ono postaje tolerantnije te prihvaca sebe i druge ljude. Sudjelovanjem
u ovom vidu odgoja potrebno je dijete staviti u samo srediSte odgoja te mu dopustiti aktivnu
ulogu pracenja, poticanja i vodenja njegova razvoja (Garmaz i Tomasevié¢, 2018). Ucionice U
Montessori Skolama uredene Su na poseban naéin kako bi se omogucio rad, uéenje i
zadovoljenje razvojnih potreba djece. U€ionica je organizirana na sljede¢i nacin: stolovi i
stolice slobodno su rasporedeni; svaka ucionica ima poseban kuti¢ za citanje, pisanje,
matematiku, modeliranje, slikanje, hobi, aktivnosti; fotelje i tepisi poslozeni su za razgovor u
krugu. Takoder, u ucionici se nalaze ormari u kojima se nalaze materijali za samostalan rad
djece: slovarice, vjeZbenice, kutije sa zadatcima, zlatne perle, Stapic¢i, daScice, igre za
matematiku, zemljovidi, geoloSke, bioloske i druge prirodno-znanstvene vjezbe itd. (Phillips,

1999, prema Jagrovi¢, 2007) Materijali su rasporedeni po cijeloj ucionici gdje ima slobodnoga
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mjesta. U nekoj od ucionica nalazi se stol s vagom i utezima, stalak na kojem su maniji tepisi
koje djeca uzimaju kada rade na podu, potom drveno postolje, dugi lanac perli, kvadrat od perli,
kocka koja omogucuje predstavljanje kubnih jedinica. U¢ionica se dodatno ureduje uc¢enickim
radovima, crtezima, slikama itd. Opisani izgled u¢ionice naziva se ,,uredenim prostorom* koji
potice djecu na rad 1 raznovrsne aktivnosti kako bi zadovoljili vlastite potrebe. Radni materijal
koristi se za individualno stjecanje iskustva dje¢jim rukama te sluzi za razvoj tjelesne i
intelektualne sposobnosti. Djeca uce ¢ekanje jer, kada se jedno dijete koristi nekim materijalom,
drugo koje pozeli taj isti materijal, treba pri¢ekati. Cekanje je vazno sredstvo u socijalizaciji
kako bi se djeca ve¢ od najranije dobi priviknula na uljudnu meduljudsku komunikaciju.

(Matijevi¢, 2001).

Uloga ucitelja u Montessori $koli takoder je vazan ¢imbenik u odgoju i obrazovanju.
Ucitelj mora postati pasivan kada dijete postane aktivno. Njegova je duznost pokazati djetetu
kako se nesto radi s odredenim materijalom te ako dijete pokaze odredeno zanimanje, ucitelj je
duZzan povucéi se. U pasivnom druZenju njegova uloga je i dalje aktivna jer je duzan budno paziti
i opazati dijete. Putem povuéenog nacina ponasanja on moze izaci u susret djetetovoj zelji
,Pomozi mi da sam to napravim (Seitz i Hallwachs, 1997). Mogu¢nosti djeteta i njegove
individualne karakteristike temelj su za procjenjivanje postignutog rezultata. Dijete ovisno o
svojoj zrelosti ima moguénost samostalno sudjelovati u planiranju aktivnosti i ocjenjivanju
(Jagrovi¢, 2007). Postoje odredeni ciljevi koje dijete treba posti¢i, a oni su propisani u
dokumentaciji za pracenje aktivnosti. Vazna je suradnja roditelja i ulitelja jer zajedno
procjenjuju je li dijete svladalo radnju ili je potrebno jo§ vjezbati. Ako je potrebno dodatno
vjezbanje ucenika, uditelj treba pronaéi nacin na koji ¢e usmjeriti ucenika, a da pritom ne koristi

prisilu (Matijevic, 2001).

3.3. Freinetova Skola
Pedagoska koncepcija i model skole Celestina Freineta razvijala se od 1920. godine
do kraja njegova Zivota, ali i danas predstavlja otvoren i dinami¢an model koji je pogodan za
kreativno iskazivanje sljedbenika (Matijevic, 2001). Celestin Freinet imao je veliki utjecaj na
obrazovni sustav u Francuskoj. Djelokrug njegovih poslova bio je Sirok jer je poducavao u
osnovnoj $koli, osnovao vlastitu skolu, osnivao konferencije, pisao knjige i ¢lanke, a njegove
su inovativne ideje dovele do reforme Francuskog obrazovnog sustava (Acker, 2000). U mjestu

Vence zajedno sa svojom suprugom odlucio je na brezuljku kupiti kucéu s velikim komadom
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zemljista gdje su zapodeli izgradnju kompleksa zgradi za §kolu i udruZenje uéitelja. Skola je
otvorena 1935. godine te je zapocela s radom po Freinetovim idejama s petnaestero djece
(Matijevi¢, 2001).

Utemeljitelj Celestin Freinet

Celestin Freinet bio je francuski ucitelj koji je roden u selu Gars u Francuskoj 1896.
godine, aumro je 1966. godine u mjestu Vence, takoder u Francuskoj (Jagrovi¢, 2007). Kao sin
seljaka upoznao je prednosti Zivota u prirodi zbog ¢ega je u vrijeme pocetnog Skolovanja
osjecao da zivot ostaje izvan zidova ucionica. U Nici je pohadao seminar za ucitelje, ali je zbog
Prvog svjetskog rata morao prekinuti i oti¢i u rat. U ratu je bio ranjen te mu je oSte¢eno pluéno
krilo zbog ¢ega nije mogao dugo govoriti i bio je prisiljen potraziti novi stil kojim ¢e angazirati
udenike. Citaju¢i mnoge radove, do3ao je u kontakt s predstavnicima reformne pedagogije
(Matijevi¢, 2001). Godine 1920. poceo je raditi u malom mjestu Bar-sur-Loupu u mjesnoj $koli.
Upravo ovo seosko mjesto i S§kola postali su temelj za pocetak Freinetova rada (Legrand, 2000).
Skola u kojoj se nalazio njegov razred nije se razlikovala od drugih, veé je bila jednako prljava,
mracna i imala je 35 ucenika koji su bili ve¢inom djeca najamnih radnika. On je svoje ucenike
izvodio u prirodu radi u¢enja u popodnevnim satima, a u izvannastavnom vremenu zadrzavao
je ucenike da rade rucni rad. Za vrijeme prvih aktivnosti ru¢nog rada, Freinet je tragao za
sredstvom koje ¢e jace zainteresirati djecu za pismeno izrazavanje. Zbog toga je 1924. godine
eksperimentirao s koriStenjem ruc¢ne tiskare u Skoli. Zalagao se za ukidanje propisanih §kolskih
udzbenika i trazio da ucenici viSe Citaju radove koje piSu uz pomoc¢ ucitelja o onome S$to
proucavaju u svojoj okolini. Zapoceo je razmjenjivati pisma svojih uc¢enika s uc¢enicima druge
Skole, a razmjenjivali su se ucenic¢ki sastavci, crtezi i drugi proizvodi iz razrednih aktivnosti
(Matijevi¢, 2001). Freinet se uklju¢ivao u razvoj rodnoga sela gdje je osnovao radni¢ku
zadrugu. Osim navedenog, postao je aktivni ¢lan komunistickog sindikata i komunisticke
partije, a te su sindikalne 1 politi¢ke aktivnosti utjecale na njegov nastanak koncepcija narodnog
obrazovanja. U to je vrijeme bio poznat na nacionalnoj i svjetskoj razini zbog kongresa na

kojima je sudjelovao ili ih osobno organizirao (Legrand, 2000).

Godine 1926. u Bar-sur-Loup stigla je uciteljica Elise, buduca supruga i
dugogodisnja suradnica Freineta, koja je zajedno s njime dijelila opsezan posao. Zbog velikog
broja prikupljenih materijala bilo je jasno da ¢e se formirati originalna pedagoSka koncepcija.

Osnovano je 1928. godine udruzenje koje je imalo zadacu organizirati suradnju ucitelja vezano
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za razmjenu tiskanih materijala, neovisno o trzi$no orijentiranim izdavac¢ima. U mjestu Vence
Freinet i njegova supruga kupili su kuc¢u i veliko zemljiste gdje su zapoceli izgradnju kompleksa
zgrada za $kolu i udruZenje ugitelja. Skola je otvorena 1935. godine te je zapocela s radom po

Freinetovim idejama (Matijevié, 2001).

Za vrijeme Drugog svjetskog rada Freinet je pruzao utoCiSte djeci pripadnika
,Pokreta otpora iz Francuske i Spanjolske zbog &ega je zavrio u zatvoru, a $kola je bila
unistena 1947. godine. Medutim, $kola je ponovno obnovljena i zapocela s radom, a interes za
Freinetove ideje je nakon Drugog svjetskog rata rastao (Matijevi¢, 2001). Izmedu 1920. i 1954.
godine Celestin Freinet predavao je u $kolama, osnovao vlastitu Skolu i napisao blizu 3000
Clanaka i 16 knjiga. ViSe od trideset i Cetiri godine organizirao je konferencije i radio
prezentacije o svojim obrazovnim idejama te je na temelju svog iskustva, djela i ideja
promijenio obrazovanje u Francuskoj. Premjestio je sredi$nje mjesto obrazovanja s uéitelja koji

je imao presudnu ulogu u obrazovanju na obrazovanje usmjereno na dijete (Acker, 2000).

Pedagoska nacela Celestina Freineta

Celestin Freinet u svojoj teoriji odgoja istiCe sljedeCe elemente: razredna
samouprava u obliku suradnje, samostalnost u radu i u¢enju, suradnja uéenika u razredu, ucenje
otkrivanjem u poticajnoj okolini, ,,slobodni izraz* djece u Sirem znacenju (Dietrich, 1995;
Matijevi¢, 2001, prema Matijevi¢, 2008). ,,Uz te osnovne smjernice razvijena su i odgovarajuca
organizacijska sredstva: razredni sastanak, razgovor, kutija za pismene kritike ili zidne novine,
,»odgovornost®, tiskara u Skoli, razredne novine, dopisivanje, izvidanje, propitivanje stru¢njaka,
samoupravna razredna blagajna, ,slobodni tekst, ,slobodno” slikanje, oblikovanje,
muziciranje 1 sastavljanje pjesmica, radni atelier, samostalno vodena razredna biblioteka*
(Laun, 1982, prema Matijevi¢, 2001, str. 20). Temelj je Freinetove pedagogije rad, stoga se
smatra da bi njegova Skola trebala nositi naziv ,,Radna Skola“. Rad bi trebao biti glavno srediste
dje¢jih aktivnosti pri ¢emu ucenici shvacaju potrebu za radom kao osnovnu potrebu svih ljudi
(Koitka, 1977, prema Jagrovi¢,2007). Ucenje otkrivanjem i istraZzivanjem omogucuje djeci
odgoj samostalnosti 1 suradniStva, a interes ucenika glavno je polaziste prilikom izbora tema
(Matijevi¢, 2001). Vazni elementi Freinetove pedagogije 1 glavna forma djetetova tumacenja
pojma o sebi i odnosa prema svijetu jesu ucenje istrazivanjem i slobodan izraz (Hagstedt, 1997,
prema Jagrovi¢, 2007). Skola vise nije zatvorena vojarna izolirana od §ire okoline. Djeca odlaze

u tvornice, gradiliSta, radionice kako bi pomno upoznali poslove koje obavljaju njihovi roditelji.
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Osim navedenog, djeca istrazuju vode, Sume, rijeke i krajeve svoje domovine prema prethodno
prikupljenim i zabiljezenim pitanjima i problemima istrazivanja. Prikupljene podatke i
fotografije ucenici tiskaju u razrednom listu ili posebnim istrazivackim izvjestajima koji se
skupljaju u razrednoj biblioteci. Ucenici u ucionici imaju svoj kutak u kojem mogu graditi,
eksperimentirati 1 umnoZzavati materijale te se smisljeno planira svaki proces. Ucenici rade s
radnim listi¢ima na podrucju jezika i ra¢una te im se omogucuje da sami pisu, a potom citaju
tekstove. Osim pisane slobode uvazava se pet vaznih sloboda, a to su: prostorna — nema
rezerviranih prostora za pisanje, vremenska — nema posebno rezerviranog vremena za pisanje,
sredstva za pisanje — nema propisanih biljeznica u koje se piSe niti sredstva kojima se pise,
ortografija/gramatika — tekstovi se ne vrednuju prema ortografsko-gramatickim normama, ali
to ne znaci da se u $koli ne uci pravopis i gramatika, slovo i pismo — djeca se mogu koristiti

bilo kojom veli¢inom i vrstom slova prilikom pisanja (Laun, 1982, prema Matijevi¢, 2001).

Freinet je bio misljenja da svako dijete moze u neCemu uspjeti i da je nadareno za
odredeno podrucje. Njegova je zelja bila da djeca sama spoznaju da mogu napredovati (Acker,
2000). Ucitelji u Freinetovim $kola rade vlastite izvedbene programe na temelju naznacenih
okvirnih smjernica za Skolske programe, ali tek nakon $to su upoznati s djecom s kojom ¢e
raditi i suradivati (Matijevi¢, 2008). U Freinetovim idejama isti¢e se da radna disciplina treba
zamijeniti formalnu disciplinu, a umjesto pasivnog ucenja i stjecanja ,,knjiskog znanja“ ucenike
je potrebno pripremiti za samostalno uéenje tako da otkrivaju svijet oko sebe uz koristenje
medija. Freinet smatra da iz dobre Skole izlaze obrazovane osobe koje su vjestih ruku (Jagrovié,
2007). Cilj odgoja Celestina Freineta upucuje na osiguranje mogucnosti da se svako dijete
optimalno razvija u okviru zajednice kojoj ée sluziti i koja ¢ée mu pomo¢i u razvitku. Skola treba
biti usmjerena prema djetetu kao Clanu zajednice, a ne drzavi. Skola treba omoguditi
zadovoljenje osnovnih djetetovih potreba u odredenoj fazi razvoja. U¢itelj pritom osigurava
razvoj ucenika kroz radne materijale 1 sredine te pritom ne vrsi nikakvu prisilu (Matijevic,
2001). Vjezbanje demokratskog stila zivljenja, rada, ucenja i uspostavljanja suradnickih odnosa
izmedu ucenika, ucenika i ucitelja i nastavnika medusobno zauzima znacajno mjesto u
Freinetovoj pedagogiji (Jagrovi¢, 2007). ,,Par la vie — pour la vie — par le travail“ (Kroz Zivot —
za zivot — kroz rad) — vodeca je misao Freinetovih pedagoskih nastojanja.*“(Skiera/Klassen,
1990, prema Matijevic, 2001, str. 20).
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Didakticko-metodicki aspekti nastave

Djeca imaju veliku potrebu izrazavati svoje vlastite osjecaje, iskustva i misli zbog
cega je Freinet smatrao da je stvarni razvoj djeteta moguc ako dijete pronade odgovarajuce
uvjete za slobodno istraZivanje. Skola je mjesto koje bi trebalo omogucavati sve vrste
umjetnickih radnji te uravnoteziti djetetov razvoj i obogatiti njegovu licnost (Nowak-
Fabriykowski, 1992). Zbog navedenog Celestin Freinet u svojoj pedagogiji veliku pozornost
posvecuje Skolskoj ekologiji 1 izboru mjesta za nastavne aktivnosti. Kada se radi o kognitivnim
1 psihomotorickim aktivnostima prednost se daje u¢enju u prirodnoj i drustvenoj sredini. Stolci
i stolovi u ucionici nisu organizirani za frontalnu nastavu jer ona nije u Freinetovoj Skoli
cijenjena, ve¢ su ucionice uredene kako bi zadovoljile razli¢ite potrebe ucenika. Radna mjesta
prilagodena su za individualan rad, rad u paru i grupni rad. U¢enici po potrebi mogu lako sloZiti
stolce za razgovor u krugu ili uciteljevo frontalno poucavanje, ali to ne zauzima veci dio tjednog
radnog vremena ucenika i ucitelja. U ucionici se nalaze biblioteka, stroj za pisanje, radionica
za obradu drva ili pokusi s elektriénom energijom za slikanje ili igranje. Freinetova $kola je
Skola po mjeri 1 potrebama ucenika, stoga ucenici u ucionici imaju lezaj, hladnjak za ¢uvanje

pi¢a i hrane (Matijevi¢, 2001).

U Freinetovoj pedagogiji u prvom redu djeca dobivaju pravo glasa zbog ¢ega su
razvijene tehnike 1 sredstva te je omogucena razmjena sredstava i iskustva s drugima koji to
isto ¢ine s djecom (Dietrich, 1995, prema Jagrovi¢, 2007). Ucenici u pocetnoj jezi¢noj nastavi
nisu koristili pocetnice, ve¢ su u prvom polugodistu radili po modelu samostalnog crtanja 1
pisanja tekstova, ¢itanja ucenickih sastava (tekstova) te rada na izgovoru i radnim listovima.
Svaki ucenik treba tjedno imati dva individualna napisana teksta, dva teksta koja su napisali
drugi ucenici, kao i dvije sekvence ,,rada na izgovoru“. U drugom polugodistu ucenici koriste
materijale za Citanje koje su prethodno zajedno s uciteljima pripremili u udruzenju (Baillet,
1989, prema Matijevi¢, 2001). U Freinetovoj $koli i teoriji odgoja nisu cijenjeni propisani
drzavni nastavni programi, ve¢ se traZi sloboda za ucitelje 1 uenike koji sami biraju sadrzaje
ucenja, opseg 1 dubinu poucavanja, metode rada te modele pracenja i ocjenjivanja ucenika
(Baillet, 1989, prema Matijevi¢, 2001). Ucitelj kakvog zamislja Freinet trebao bi imati sljedece
karakteristike: njegova je duznost prepoznati individualne vrijednosti djece i na njima temeljiti
nastavu, osjetiti emocionalnu vezu s ucenicima te omoguciti priliku djeci da pokazu svoje
najjace tocke, izbjegavati uporabu discipline i umjesto toga usmijeriti se na poticanje djece k
radu, koristiti nastavu koja se temelji na djetetovim aktivnostima te organizirati situacije u
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kojima djeca mogu eksperimentirati, potaknuti kod djeteta zanimanje za znanje, usadivati mu
vrijednosti postivanja suradnje itd. (Nowak-Fabriykowski, 1992). U¢itelji u Freinetovoj skoli
rade prema vlastitim izvedbama programa, ali nakon upoznavanja djece s kojom ¢e suradivati.
Svaki ucenik zajedno s uciteljem na kraju svakog tjedna definira plan svojih aktivnosti za iduéi
tjedan. Plan se odnosi na podru¢je materinskog jezika, matematike, umjetnosti ili Skolske
tiskare. Individualni plan ucenika predstavlja didakticki ugovor koji se dogovara izmedu
ucitelja, ucenika i roditelja. Svaki subjekt pregledava radnu listu i iznosi vlastito misljenje iz
Cega proizlazi suradnja subjekata u vrijeme trajanja $kolskih aktivnosti. Duznost je ulitelja da
u svom radnom planu predvidi duznosti svakog uéenika pojedina¢no za predstojeci tjedan
(Matijevi¢, 2001). Ocjenjivanje se temelji na samoocjenjivanju ucenika koji usporeduju vlastiti
uradak s osobnim radnim planovima, kao i s ocjenama skupine uéenika u kojoj je ucenik radio
zadatak uz neposrednu suradnju. Osim ucenika, 1 u€itelj se ukljucuje u ocjenjivanje vodenjem
biljeski kako bi pomogao uc¢eniku u njegovu napredovanju. U Freinetovoj $koli nije propisan
zatvoreni model praéenja i ocjenjivanja, ve¢ je kao i drugi didakticko-metodicki aspekti

prepusten uciteljevoj inventivnosti. (Baillet, 1989, prema Matijevi¢, 2001).

3.4. Summerhill

U mnogim drzavama svijeta organiziraju se i osnivaju razni modeli internatski
alternativnih skola u kojima je broj djece oko 150. Postoje razlicite vrste $kola u kojima se djeca
smjestaju u internate i Skoluju, kao i skole u koje djeca dolaze iz obiteljskih ustanova. Takoder,
postoji moguénost da djeca u nekim slu¢ajevima provedu od mjesec dana do Sest mjeseci u
drugim mjestima ili brodovima gdje uce i istrazuju. Cijene $kolovanja u takvim vrstama $kola
jako su visoke (Matijevi¢, 2001). Privatnu Skolu internatskog oblika osnovao je Alexander
Sutherland Neill 1921. godine u jednom engleskom selu, a njezin naziv bio je Summerhill
(Matijevi¢, 2001).

Utemeljitelj Alexander Sutherland Neill

Alexander Sutherland Neill roden je u Skotskoj 1883. godine. Bio je trec¢i po redu
od osmero prezivjele djece seoskog ucitelja. U Cetrnaestoj godini Zivota napustio je Skolovanje
1 zapoceo raditi kao sluzbenik. Nakon neuspjeha u poslovima koje je pronalazio, poceo se baviti
poucavanjem mlade djece te je postao pomocnik ocu. Godine 1908. s navrSenih dvadeset i pet

godina upisao je sveuciliste u Edinburghu na kojem je diplomirao i stekao titulu magistra
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engleskog jezika. Neill je bio imenovan ravnateljem seoske skole ,,Gretna* §to mu je omogucilo
razvijanje inovativnih ideja u obrazovanju (Hussein, 2005). Tijekom rada kao privremeni
ravnatelj, 1915. godine objavio je prvu knjigu pod nazivom ,,A Dominie 's Log*“ (Uciteljev

dnevnik).

Svoje veliko zivotno djelo zapoceo je stvarati s navrSenih trideset i osam godina
kada je zajedno s nekoliko suradnika utemeljio medunarodnu $kolu u Hellerau u predgradu
Dresdena, a koja je kasnije premjeStena u Sonntagsberg u Austriji. Povratkom u Englesku Neill
je nastavio svoj projekt u kuci na brijegu kod Lyme Regisa zvanom Summerhill (Ljetni brijeg),
a ime je zadrzano i nakon preseljenja $kole u Leiston u Sufffolku (Lamb, 1999). Skola
Summerhill osnovana je 1921. godine te je predstavljala utjecajni model na progresivno,
demokratsko obrazovanje Sirom svijeta. Neill je stvorio Summerhill kao mjesto koje pruza
okruzenje u kojem djeca mogu sretno odrastati oslobodena mnogih tjeskoba i neuroza vanjskog
svijeta. Njegova je Skola predstavljala demokratsku, samoupravnu $kolu u kojoj su odrasli i

djeca imali jednaki status (Summerhill school, 2021).

Podrucje poucavanja A. S. Neilla bilo je iznimno §iroko te je bilo vezano za razne
teme. Za vrijeme svojeg Zivota objavio je jo$ dvadeset i jednu knjigu. Njegove ideje promicanja
djecje slobode, samoupravljanja i $kola bile su proslavljene u cijelom svijetu, a postao je poznat
po svojoj radikalnoj zivotnoj filozofiji. Ono $to je vazno napomenuti vezano za Neilla jest to
da su na njegov rad u velikoj mjeri utjecali psiholozi Freud, Stekel, Reich i Homer Lanea, a ne
prosvjetni struénjaci. ,,Summerhill, Radikalni pristup podizanju djece®, bio je izbor iz Neilovih
knjiga koji je objavljen 1960. godine i prodan u milijunima primjeraka diljem svijeta. A. S.
Neill umro je 1973. godine, a supruga Ena preuzela je vodstvo Skole nakon njegove smrti.
Godine 1985. njegova kéerka Zoe Readhead, koja je i sama odrasla kao dak $kole, postala je

ravnateljica Summerhilla (Lamb, 1999).

Pedagoska nac¢ela Summerhilla

A. S. Neill medu prosvjetnim stru¢njacima razlikovao se zbog toga Sto je bio
posvecen i zaokupljen psihologijom, a ne obrazovanjem. On je utemeljitelj i stvaratelj najstarije
samoupravne Skole na svijetu koja omogucuje ucenicima neobvezatne sate. U pocetku
osnivanja skole Summerhill, upisivao je brojnu neprilagodenu djecu, ali je tridesetih godina
ipak promijenio teziste i pokusao upisivati samo djecu bez psiholoskih problema. U osnivanju

Skole vodio se idejom: ,,Stvoriti Skolu koja odgovara djetetu, a ne dijete koje odgovara skoli.*
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U skoli se djeci zeljela omoguciti sloboda da budu ono $to jesu i da osjete kako su prihvaéeni.
Neill je bio misljenja da su djeca po prirodi mudra i realna te ¢e se razviti najvise $to mogu ako
im se omoguci da budu samostalna i ako im odrasli ne dosaduju sa svojim savjetima (Neill,
1988, prema Matijevié¢, 2001). Cilj Summerhill $kole bio je iskoristiti djetinjstvo i mladenasStvo
za stvaranje emocionalne potpunosti i osobne snage. A. S. Neill smatrao je da ¢e djeca sama po
sebi biti dovoljno motivirana nauciti sve $to im je potrebno za akademski uspjeh ako dostignu
svoju potpunost. U svemu navedenom klju¢na je bila sloboda za igru koja se u ozracju
odobravanja i ljubavi pruzala djeci sve dok su osjecala potrebu za igrom. Vazno je napomenuti
da su djeca uzivala slobodu, ali ne i samovolju. Oni su mogli raditi §to su htjeli, ali samo pod
uvjetom da to nikome ne smeta (Lamb, 1999). Ono $to zapravo karakterizira $kolu Summerhill
jesu sloboda, igra, samoupravljanje, prihvacanje, povjerenje i postivanje li¢nosti te koedukacija.
Ona predstavlja objektiviziranu kritiku svih drugih $kola koje su utemeljene na u¢enju napamet
iz brojnih knjiga i na tisu¢éama sati kojih se ucenici ne mogu sjetiti ili ih se nerado sjecaju
(Matijevi¢, 2001). Skola Summerhill svojim polaznicima omoguéuje tradicionalno akademsko
obrazovanje i ponosi se akademskim postignu¢ima svojih ucenika, ali je potrebno napomenuti
kako su stvarne dobrobiti njegova obrazovnog programa puno dublje (Lamb, 1999). ,,Toplina,
optimizam, nezavisnost 1 samopouzdanje zarazne su kvalitete u ovoj Skoli. Struktura Skole
istodobno pruza klincima nezavisnost i navodi ih na prihvaéanje vlastite odgovornosti prema
drugima, bas kao $to je slu¢aj i u najboljim obiteljima‘* (Lamb, 1999; str 20). Samoupravljanje
je obiljezje interpersonalne komunikacije i ukupnog zivota. Glas djeteta na Skolskom sastanku
vrijedi kao i glas ucitelja te u kolektivnom Zivotu ucitelji nemaju nikakve privilegije u odnosu
na djecu. Glasovanje je temelj svega Sto se dogada u Summerhillu, a u diskusiji 1 na Skolskom
sastanku sudjeluju djeca i nastavnici. Dijete je potpuno samostalno u odabiru kada ¢e $to nauditi
zbog ¢ega neki ucenici nauce Citati s devet godini, a drugi u dvanaestoj. Ako su djeca
ambiciozna, omogucuje im se pripremanje za prijemni ispit za koledz (Neill, 1988, prema
Matijevi¢, 2001). Dobrobiti obrazovanja u Summerhillskoj $koli pokazuju se tek kasnije u
zivotu. U Skoli smatraju da u ovom vremenu tehnoloskih promjena, Summerhill ima formulu

koja bi mogla pomoc¢i u stvaranju muskaraca i zena kakvi ¢e u buduénosti biti potrebni (Lamb,
1999).
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Didakticko-metodicki aspekti nastave

Summerhill skolu pohadaju ucenici koji imaju izmedu pet 1 dvanaest godina te u
prosjeku tamo ostaju sve do svoje navrSene Sesnaeste godine Zivota. Djeca se organiziraju i
smjestaju u $kolu prema dobnim skupinama, a svaka skupina ima kucepazitelja. Ucenici nemaju
nadredenu osobu koja bi im govorila da trebaju pospremiti svoju sobu ili §to moraju toga dana
obuci. Ucenici su prepusteni vlastitom odluc¢ivanju jer se smatra da je dijete po naravi mudro i
realisti¢no te ako se prepusti samome sebi, bez ikakvih dodatnih usmjeravanja, ono ¢e se moc¢i

razviti u skladu sa svojim sposobnostima (Lamb, 1999).

U Summerhill skoli pohadanje nastave nije obvezno, raspored sati ne postoji,
pridrZzavaju ga se samo nastavnici, a obrazovanje se prilagodava potrebama i moguénostima
ucenika. U internatu se sloboda shvaca kao Cinjenje svega §to drugome ne smeta, a to jednako
vrijedi za ucitelje i djecu pri ¢emu se ocekuje stvarna iskrenost ucitelja (Matijevi¢, 2001). U
Skoli se ne izvode neke posebne metode poucavanja jer postoji misljenje da poucavanje samo
po sebi nije vazno. Potpuno je nevazno poucava li Skola dijeljenje velikih brojeva nekom
posebnom nastavnom metodom jer je i dijeljenje brojeva nevazno, osim za ucenike koji to zele
nauciti (Lamb, 1999). Kada se govori o nastavnom sadrzaju koji uce djeca, nisu obvezne sve
lekcije. Djeca nisu izloZena pritisku da se moraju prilagoditi odraslim idejama odrastanja, iako
sama zajednica otekuje razumno ponasanje svih pojedinaca. Skola omogucuje uéenicima
razlicite aktivnosti jer je smjeStena na dvanaest hektara vrta i Sume s dovoljno prostora za
biciklizam, izgradnju koliba, penjanje po drvecu, krijesove, kampiranje, mastovite igre itd.
Ucenici ljeti imaju mogucénost koriStenja bazena, teniskih terena, koSarkaskog igralista ili stolni
tenis u zatvorenom. Summerhill $kola radi prema nastavnom planu i programu koji ukljucuje
sve $to se dogada u Skoli. Ne postoji jasna granica izmedu u€enja unutar ili izvan ucionice, ali
se veliki naglasak stavlja na u¢enje izvan ucionice. Najvaznije stvari dogadaju se upravo izvan
ucionice, stoga je takav nacin poucavanja prirodniji nego ucenje u ucionici (Summerhill school,

2021).

U nastavnim aktivnostima djeca se dijele u dvije skupine, prvu skupinu ¢ine djeca
u dobi od 5 do 10 godina, a drugu skupinu djeca od 10 do 12 godina, a djeca od 13 do 16 godina
obuhvacena su predmetnom nastavom. Prve dvije skupine imaju svojeg razrednog ucitelja, a
ucitelj ima potpunu slobodu kreiranja aktivnosti za poucavanje te ima vlastite razredne
ucionice. Djecji interesi i Zelje iz podrucja znanosti ili stranih jezika ucitelji moraju maksimalno
uvazavati. Ulenicima se treba omoguciti samostalno biranje lekcije kod specijaliziranih
predmetnih ucitelja. Ucenici uce raditi vlastite tjedne planove aktivnosti, a ti su planovi rezultat
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djetetovih individualnih ideja i Zelja te ponudenih programa. Ucitelji vode listu sudjelovanja
djece u nastavnim aktivnostima, ali ucenici ipak imaju mogucnost birati kad ¢e i1 koliko
sudjelovati u tim aktivnostima Djecji kolektiv sastoji se od sedamdesetak djece. Djeca koja
imaju od sedam do devet godina imaju jednog ucitelja koji radi s njima, a za stariju djecu
organizira se nastava koju vodi nekoliko ucitelja, odnosno svaki ucitelj dva predmeta. Na
samom pocetku tromjesecja predstavlja se raspored sati, a nastava zapocinje od 9:30 i traje do
13:00 sati. Poslijepodne je namijenjeno za djecju slobodnu igru, hobi, slikanje, voznju biciklom.
Djeca u Summerhillu puno vremena provode u radionicama, a najvise zanimanja pokazuju za
obradu drva i1 metala te izradu keramike.Vecernji sati tijekom tjedna ispunjeni Su razliitim
aktivnostima kao §to su kino, predavanja iz psihologije za starije ucenike, ples, slobodna vecer,
specijalne aktivnosti poput kazaliSne probe, Skolski sastanci i ples ili kazalisne predstave
(Matijevi¢, 2001). Djeca u svojoj $kolskoj zajednici u Summerhillu sudjeluju kroz sastanke jer
se svi vazni zakoni vezani za zajednicu donose na Skolskom sastanku. Funkcije u Skoli
organizirane su kroz sustav odbora koji se bira glasanjem. Postoje odredeni uvjeti za ulazak u
odbor s obzirom na dob i iskustvo, ali ve¢inom nema razlike izmedu odraslih i djece. Skolski
sastanci predstavljaju mjesto na kojem ucenici mogu kao zajednica rjeSavati probleme i

poteskoce. Svi su ¢lanovi ravnopravni i mogu podnijeti prituzbe (Summerhill school, 2021).
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4. ALTERNATIVNE SKOLE U REPUBLICI HRVATSKOJ

Kada govorimo o slobodi $kole i $kolstva uopce, zapravo govorimo o mijerilu
demokraticnosti nekog drustva. Alternativne 1 slobodne Skole predstavljaju samo dio
mogucnosti priblizavanjacmodela $kolske organizacije potrebama i ocekivanjima djeteta i
roditelja (Carlgren, 1992, prema Matijevi¢, 2001). U Republici Hrvatskoj, kako navodi
Matijevi¢ (2008), osim drzavnih osnovnih $kola, postojalo je pet privatnih osnovnih §kola, dvije
waldorfske $kole, jedna Montessori §kola i jedna Zidovska osnovna $kola. Skole je u to vrijeme
pohadalo preko 800 djece Sto iznosi manje od pola postotka populacije, a potrebno je
napomenuti da u taj broj nisu ubrajane osnovne $kole koje rade na jezicima narodnosti ¢iji je
osnivaé¢ drzava (Matijevi¢, 2008). Drzavni inspektorat i odredena nadzorna tijela u Republici
Hrvatskoj nadredena su za provodenje postupka osnivanja privatnih $kola, nadziranje odgojnih
i obrazovnih ciljeva te zadataka privatnog i javnog Skolstva. U Republici Hrvatskoj privatne se

osnovne $kole jednim dijelom financiraju iz drzave (Raji¢, 2008).

Godine 1991. zapoceo je razvoj privatnog Skolstva u Hrvatskoj utemeljenjem
privatne tvrtke za pruzanje intelektualnih usluga ,Pitagora“ u Puli. Nakon pribavljenog
potrebnog iskustva kroz ,,Pitagoru‘ se omogucila reorganizacija tvrtke u prvu privatnu osnovnu
skolu ,,Juraj Dobrila“ koja je zapocela s radom 1993. godine. Intenzivan proces privatizacije u
Hrvatskim Skolama zapocinje upravo osnivanjem prve privatne osnovne Skole, a ve¢ Skolske
godine 1996./97. djelovalo je pet privatnih §kola u osnovnom obrazovanju (Krbec, 1999, prema
Milutinovi¢ i Zukovi¢, 2013). Za osnivanje i rad ,,privatnih $kola s pravom javnosti® postoje
odredena ogranicenja, odnosno odredeni formalni uvjeti koji se trebaju zadovoljiti, a to su uvjeti
vezani za zadovoljenje pedagoskih standarda koji ukljucuju nastavno osoblje, objekte, opremu,
ukljuéivanje u nastavu obveznog nastavnog plana i programa, osiguranje (minimalnih)
kvalitetnih odgojno-obrazovnih ishoda koji se smatraju odgojno-obrazovnim postignuc¢ima, a
mogu se izmjeriti standardnim oblicima testiranja i evaluacije (Krbec, 1999, prema Milutinovié
i Zukvi¢, 2013).

Alternativne Skole u Hrvatskoj djeluju preko 20 godina, a njihov je na¢in odgoja i
obrazovanja odobrila drzavna vlast na nacin da se ucenicka postignuca u alternativnim skolama
prevode u mjerilo drzavnih $kola i obratno. Alternativne Skole osnovale su udruge gradana,
neprofitne organizacije koje su uz pomoc¢ roditelja i djece, ali i medunarodnog sustava potpore
alternativnim $kolama krenule s radom u dva hrvatska grada. Vladino je povjerenstvo krajem
1990-ih godina odobrilo plan i program rada waldorfskih $kola, a kasnije i Montessori $kole, i

dopustila im slobodu u provodenju programa, no ipak je izostala potpora drzave alternativnim
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skolama (Simunovié, 2018). U Republici Hrvatskoj postoje tri osnovne $kole koje su
prepoznate i priznate kao Skole ¢iji program predstavlja alternativu dominantnom nacionalnom
programu, a to su Waldorfska $kola u Zagrebu, Osnovna Waldorfska skola u Rijeci i Osnovna
Montessori Skola Barunice Dedee Vranyczany u Zagrebu. Uz prethodno navedene Skole u
Hrvatskoj djeluju Skole s medunarodnim programom, Skole na stranom jeziku nacionalnih
manjina, katolicke 8kole i sl. (Simunovi¢, 2018). Waldorfska $kola u Zagrebu prva je
alternativna Skola osnovana u Republici Hrvatskoj godine 1993., a glavni osnivaci bili su
roditelji i nastavnici te ¢lanovi Drustva za waldorfsku pedagogiju. Godine 2000. u Primorsko-
goranskoj Zupaniji osniva se druga Waldorfska $kola u Hrvatskoj koju je osnovalo Drustvo
prijatelja waldorfske pedagogije (Simunovi¢, 2018). Neke su dobrobiti Waldorfske pedagogije
sljedece: djeca razvijaju unutarnju Zelju za u¢enjem i znanjem, sretna su i idu vesela u skolu,
uce S razumijevanjem, razvijaju kreativnost u svim aspektima zivota, razvijaju spretnost u radu,
snalazenje i prilagodljivost, kao i brojne vjestine itd. Kod djece se ostvaruje visa razina
samopouzdanja, individualni pristup omogucuje otkrivanje osobnih talenata, razvijaju se
umjetnicki talenti, postize se bolja uskladenost lijeve i desne polutke mozga, a time i bolji
osobni balans u Zivot, ostvaruje se prednost u stranim jezicima jer djeca ve¢ od prvog razreda
uce dva strana jezika i to na interaktivan, praktican nacin, razvijaju se zdrave Zivotne navike
uklju¢ujuci povezanost s prirodom, razvija se pozitivan pristup zivotu itd. (Waldorfska Skola u
Zagrebu, 2021). Waldorfska $kola u Zagrebu radi prema Kurikulumu u kojem su navedeni op¢i
ciljevi koji ¢e se ostvariti odgojem i obrazovanjem u njihovoj ustanovi. Osim navedenog, na
internet stranici Waldorfske $kole u Zagrebu omogucen je pristup informacijama vezanim za
Skolarine koje su bile predvidene za $kolsku godinu 2019./2020., a iznosile su 15.600,00 kn.
Ako skolu istodobno pohada dvoje ili viSe djece iz iste obitelji, roditeljima se omogucuje pravo
na popust: za drugo dijete 50%, za tre¢e dijete 80%, za Cetvrto i svako iduce dijete 100%
(Waldorfska Skola u Zagrebu, 2021).

Osnovna Montessori skola Barunice Dedee Vranyczany u Zagrebu prva je i jedina
Montessori $kola u Republici Hrvatskoj koja je osnovana 2003. godine, a dobila je ime po
barunici Dedee Vranyczany koja je 1934. godine u Zagrebu otvorila prvi Montessori vrtic.
Skolu su osnovali roditelji djece koja su pohadala Montessori vrti¢ te su se okupili u Udruzi
roditelja ,,Maria Montessori* i gradanskom inicijativom uspje$no osnovali Osnovnu $kolu.
Montessori $§kola prati Nastavni plan i program za osnovnu skolu koji je propisalo Ministarstvo

znanosti, obrazovanja i sporta, no ostvaruje se prema Montessori metodi.
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Djeci se omogucuje prilagodeni program na nacin da im se pruza pomo¢ defektologa —
rehabilitatora, koji je tijekom dana prisutan i na nastavi, ako postoje poteskocée u svladavanju
programa. Skola isti¢e kako je cilj nastave omoguéiti samoodredujuée udenje da bi se moglo
udovoljiti potencijalu djece 1 znanstvenim spoznajama o procesima ucenja. Na temelju sljede¢ih
kvaliteta omogucuje se ucenje u samoodredivanju: samodisciplina, izdrzljivost, procjena
vlastite snage, sposobnost raspodjele vremena, sposobnost samostalnog postavljanja ciljeva,
tolerantnost prema frustracijama, sposobnost suradnje, uvid u nuznosti i obvezatnosti,
uvazavanje slobode drugih, sposobnost dragovoljne poslusnosti (Osnovna Montessori $kola

,,Barunice Dedee Vranyczany* Zagreb, 2021).

U Rijeci je 1996. godine osnovan Waldorfski djecji vrti¢ ,,Mala vila“, a nekoliko
godina kasnije otvorena je Osnovna Waldorfska §kola u Rijeci. Skola je osnovana na temelju
zajednickih interesa 1 bliske suradnje ucitelja 1 roditelja koji su se okupljali oko waldorfske
pedagogije. Kao i kod Montessori $kole, tako je i kod Osnovne Waldorfske Skole u Rijeci
osnovana udruga Drustvo prijatelja waldorfske pedagogije koja je postala legitimni osnivac
Skole. Svake nove Skolske godine uvodio se novi razred pa je tako Skolske godine 2006./07.
Skola po prvi puta upisala svih osam razreda osnovne $kole. Osnovna Waldorfska Skola u Rijeci
tezi odredenim ciljevima, a to su: 0odgoj i obrazovanje djece i mladih po principu waldorfske
pedagogije, povezanost s lokalnom zajednicom u kojoj djeluju, suradnja sa srodnim odgojno-
obrazovnim institucijama i1 organizacijama, adekvatan Skolski prostor za izvodenje nastave,
izvor financiranja temeljen na opcéedrustvenom interesu naSeg djelovanja itd. (Osnovna

Waldorfska skola Rijeka, 2021).
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5. DRZAVNE SKOLE

,»Osnovna $kola javna je ustanova ¢ija je djelatnost usmjerena na opée obrazovanje
te druge oblike obrazovanja djece i mladih* (Sekuli¢ Eri¢, 2017, str. 67). Zakon o odgoju i
obrazovanju u osnovnim i srednjim $kolama NN 87/08 (NN 64/20) propisuje djelatnost
osnovnog obrazovanja. U Republici Hrvatskoj osnovnu Skolu mogu osnovati Republika
Hrvatska, jedinice podruc¢ne (regionalne) samouprave, jedinice lokalne samouprave i druge
pravne i fizicke osobe. U ovom dijelu govorit ¢e se o drzavnim §kolama u Republici Hrvatskoj

¢iji je osnivac¢ drzava (Sekuli¢ Eri¢, 2017).

5.1. Organizacija nastave

Osnovno $kolsko obrazovanje u drZzavnim Skolama Republike Hrvatske traje
osam godina i po¢inje upisom u prvi razred osnovne Skole. Obvezno je za svu djecu od 6. do
15. godine zivota, dok za ucenike s visestrukim teSko¢ama u razvoju traje najdulje do 21. godine
zivota. U drzavnim Skolama odgoj i obrazovanje ostvaruje Se na temelju nacionalnog
kurikuluma, nastavnog plana i programa te $kolskog kurikuluma (Zakon o odgoju i obrazovanju
u osnovnoj 1 srednjoj Skoli NN 87/08 (NN 64/2020). ,,Nacionalni kurikulum temeljni je
dokument na razini drzave, odnosno odgojno-obrazovnog sustava te se prema njemu izraduju
ostali dokumenti ili kurikulumi prije svega u skoli* (Cindri¢, Miljkovi¢ i Strugar, 2010, str. 88).
Nastavni plan $kolski je dokument koji donosi drzavna prosvjetna vlast te se njime odreduje
koji ¢e se nastavni predmeti i podruéja uciti u skoli, kojim redoslijedom i u kojem vremenu.
Nastavni program takoder je skolski dokument kojim se utvrduju nastavni sadrzaji pri ¢emu se
u obzir uzima njihov opseg, dubina i redoslijed izu¢avanja u $koli i Skolskoj godini. Nastavni
program dijeli se na program obveznih nastavnih predmeta, program izbornih nastavnih
predmeta i posebne programe ucenja stranih ili klasi¢nih jezika. Drzavnu $kolu mogu pohadati
ucenici s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama, a to su daroviti ucenici i ucenici s
teSkocama. Kod darovitih ucenika izraduje se 1 realizira poseban ili obogac¢en odgojno-
obrazovni program ili akceleracija programa. Kod ucenika s teSkocama u razvoju primjenjuju
se razliCite vrste primjerenih programa odgoja i obrazovanja, dodatni odgojno-obrazovni i
rehabilitacijski programi te privremeni oblici odgoja i obrazovanja koji se provode u skolama
ili drugim javnim ustanovama koje provode djelatnost odgoja i obrazovanja. U $koli se mogu
ustrojiti redoviti razredni odjeli koje ¢ine ucenici istog razreda, redoviti razredni odjeli s najvise
tri ucenika s teSko¢ama kojima je utvrden primjereni program ili posebni program te

kombinirani razredni odjel koji je u pravilu sastavljen od uc¢enika od prvog do ¢etvrtog razreda
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te iznimno od petog do osmog razreda (Sekuli¢ Eri¢, 2017). Svaka Skola duzna je Skolskim
kurikulumom planirati cjelokupan proces odgoja i obrazovanja za svoje ucenike, a koji nastaje
na temelju nacionalnog kurikuluma primjenom svih njegovih sastavnica (Cindri¢, Miljkovi¢ i
Strugar, 2010). Ministarstvo nadlezno za poslove obrazovanja u drzavnim $kolama propisuje
normative prostora, opreme i nastavnih pomagala te se na nastavi koriste samo udzbenici koje
je propisalo ministarstvo (Sekuli¢ Eri¢, 2017). No, kako Matijevi¢ i Topolovéan (2017) navode
u svojoj knjizi ,,Multimedijska didaktika u suvremenoj nastavi udzbenik vise nece biti glavni
izvor znanja te ¢e upravo ta teza utjecati na metodicke i didakticke procese u godinama koje
slijede. Skolsku organizaciju ¢ine njezini bitni elementi, a jedan od njih je nastava. Kada
govorimo o nastavi, ona je jedna od najdominantnijih aktivnosti u $koli te se izvodi prema
nastavnom planu i programu, a ukljuuje najmanje tri elementa: sadrzaj obrazovanja,
nastavnika i u¢enika (Vrcelj, 2000). Nastava u drzavnim $kolama organizirana je po razredima,
a neposredno se obavlja u razrednim odjelima i obrazovnim skupinama. Postoje dvije vrste
organizacije nastave, a to su razredna nastava za ucenike od prvog do Cetvrtog razreda i
predmetna nastava za uc¢enike od petog do osmog razreda. Nastava se takoder moze izvoditi
ovisno o nastavnim predmetu u redovnom, posebnom ili kombiniranom razrednom odjelu ili u
odgojno-obrazovnim skupinama. Kada govorimo o odgojno-obrazovnom radu u drzavnim
Skolama, on se izvodi u jednoj smjeni ako to dopustaju prostorni, kadrovski i drugi uvjeti rada,
a organiziran je kao poludnevni ili s produzenim boravkom za ucenike razredne nastave, dok je
u §kolama koje rade u jednoj smjeni organiziran kao cjelodnevni. Nastava se izvodi u opsegu
od pet dana tjedno, s time da osnovne $kole mogu izvoditi i Sest dana u tjednu ako rade u vise
od dvije smjene. Ucenici koji pohadaju drzavnu osnovnu $kolu imaju propisan tjedni raspored
sati kojim se utvrduje dnevno trajanje nastave (Sekuli¢ Eri¢, 2017). Kako bi se ostvarili ciljevi
ucenja, potrebno je u nastavi Koristiti se razliitim nastavnim metodama. Nastavne metode
podrazumijevaju organizirano ucenje koje integrira sadrzaje, izvore i iskustva (procese) ucenja
te organizaciju, komunikaciju 1 socijalnu interakciju. U drzavnim Skolama koriste se razlicite
nastavne metode: verbalne i vizualne metode, metode prakti¢nih radova i metode u¢enja prema

modelu (Cindri¢, Miljkovi¢ i Strugar, 2010).
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5.2. Nastavni predmeti
Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske odlukom donosi nastavni plan
za osnovnu $kolu. Nastavnim planom, kao $to je ve¢ spomenuto, propisuju se obvezni predmeti
u osnovnoj Skoli. Kao obvezni predmeti razredne nastave navode se Hrvatski jezik sa 175 sati
godisnje tijekom svih Cetiriju razreda, strani jezik (prvi strani jezik) sa 70 sati godisnje tijekom
svih Cetiriju razreda, likovna kultura 35 sati godiSnje tijekom svih cetiriju razreda, glazbena
kultura 35 sati godisnje tijekom svih Cetiriju razreda, matematika sa 140 sati godisnje tijekom
svih Cetiriju razreda, priroda i drustvo sa 70 sati godi$nje u prvom, drugom i treCem razredu i
105 sati u Cetvrtom razredu, tjelesna i zdravstvena kultura sa 105 sati godi$nje u prvom, drugom
i tre¢em razredu, a u Cetvrtom razredu 70 sati. Uz sve navedeno propisuju se i drugi oblici
nastave, a to su dopunska i dodatna nastava 35 + 35 sati godis$nje tijekom svih Cetiriju razreda
i sat razrednog odjela s 35 sati godisnje tijekom svih Cetiriju razreda (Ministarstvo znanosti i

obrazovanja [MZQ], 2019).

5.3. Vrednovanje

»Svaki kurikulum definira i postupke vrednovanja (evaluacije) kao zasebne
sastavnice kurikulumskog plana. Vrednovanje je proces utvrdivanja razine ucenikova
postignuca u ostvarivanju ciljeva odgoja i obrazovanja“ (Cindri¢, Miljkovi¢ i Strugar, 2010,
str. 206). Ovo odredenje prosiruje se mogucnoscu utvrdivanja ¢imbenika koji utjecu na uspjeh
(ishode, ucinke) jer je vrednovanje ucenikovih postignuca zapravo utvrdivanje unutarnje
ucinkovitosti odgojno-obrazovnog procesa. Vrednovanje ucenikovih postignuéa moZemo
podijeliti na formativno i sumativno vrednovanje. Formativno vrednovanje (evaluacija) provodi
se tijekom ostvarivanja kurikuluma tako da ucitelj prikuplja i interpretira podatke o u¢enikovu
napredovanju tijekom Skolske godine, ali i o kvaliteti procesa ucenja i nastave. Ono omogucuje
ucitelju odabir nove nastavne metode i strategije, kao i tehnike vrednovanja. Sumativno
vrednovanje se pak provodi na kraju jednoga vremenskog razdoblja, npr. na kraju Skolske
godine, na kraju polugodista ili proucenih sadrzajnih cjelina. U ovom slucaju se primjenjuju
odgovarajuce tehnike 1 postupci kao $to su testovi znanja, skale sudova, procjene crteza, referati
i drugi ucenicki programski uraci. Osim navedenog, primjenjuje se jo$ unutarnje i vanjsko
vrednovanje (Cindri¢, Miljkovic¢ i Strugar, 2010). ,,Elemente ocjenjivanja odredenog nastavnog
predmeta te nacine i postupke vrednovanja izraduje ucitelj/nastavnik odredenog nastavnoga
predmeta s uciteljima/nastavnicima istoga nastavnog predmeta, odnosno odgojno —

obrazovnoga podruc¢ja na lokalnoj, regionalnoj, odnosno nacionalnoj razini*“ (Sekuli¢ Eri¢,
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2017, str. 271). Na pocetku nastavne godine ucitelj moze provesti uvodno ili inicijalno
provjeravanje kako bi dobio uvid u postignutu razinu kompetencija ucenika. Osim navedenog,
ucenicka razina kompetencija moze se provjeravati usmeno i pisano. Usmeno provjeravanje
moze se provoditi na svakom satu bez obveze najave, a ne smije trajati duze od 10 minuta.
Pisano provjeravanje rezultira ocjenom uéeni¢kog pisanog uratka, a provodi se nakon obradenih
1 uvjezbanih nastavnih sadrzaja kontinuirano tijekom cijele nastavne godine. U drzavnim
Skolama Republike Hrvatske uspjeh redovitih ucenika prati se i ocjenjuje tijekom nastave, a
ucenici se ocjenjuju iz svakog nastavnog predmeta i iz vladanja. Ocjene koje ucenici dobivaju
iz nastavnih predmeta utvrduju se broj¢ano, a ocjene iz vladanja opisno. Prema Zakonu o
odgoju i obrazovanju u osnovnim i srednjim Skolama NN 87/08 (NN 64/2020) broj¢ane ocjene
su: odlican (5), vrlo dobar (4), dobar (3), dovoljan (2) i nedovoljan (1). Opisne ocjene koje
ucenici dobivaju iz vladanja su uzorno, dobro 1 loSe. Ministar nadleZzan za obrazovanje propisuje
nacin pracenja i ocjenjivanja ucenika, a na kraju nastavne godine zaklju¢na ocjena iz nastavnog
predmeta ne mora proizlaziti iz aritmeticke sredine upisanih ocjena, osobito ako je ucenik
pokazao i dokazao napredak u drugom polugodistu. Op¢i uspjeh utvrduje se kao odlican, vrlo
dobar, dobar, dovoljan ili nedovoljan (Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj $koli
NN 87/08 (NN 64/2020).

5.4. Uloga ucitelja i roditelja

,UCitelj je op¢e imenica koja oznacuje osobu koja poucava drugu osobu. U
podijeli rada ucitelj je stru¢ni naziv za osobu koja obavlja uciteljsko zanimanje u Skoli —
poucava ucenike* (Bezi¢ i Strugar, 1998, prema Cindri¢, Miljkovi¢ i Strugar, 2010, str. 66). U
osnovnoj Skoli odgojno-obrazovnim radom ucenika bave se u€itelji razredne, ucitelji predmetne
nastave, ucitelji edukatori, rehabilitatori 1 stru¢ni suradnici. Ucitelji u osnovnoj Skoli izvode
nastavu i druge oblike neposrednog odgojno-obrazovnog rada s u¢enicima te obavljaju poslove
koji proizlaze iz naravi i opsega odgojno-obrazovnog rada. Tjedne obveze ucitelja koji rade u
Skolskim ustanovama Republike Hrvatske utvrduju se u 40-sathom radnom tjednu, godi$njem
planu i programu rada koji je u skladu s nacionalnim kurikulumom, nastavnim planom i
programom te Skolskim kurikulumom. UC¢itelj razredne nastave u neposrednom radu s
ucenicima provodi u tjednoj normi broj sati koji je propisan nastavnim planom za razrednu
nastavu (Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli NN 87/08 (NN 64/2020).
Tijekom povijesnog razvoja mijenjale su se uloge ucitelja 1 ucenika koje su uvelike ovisile o

drustvenim, politickim i znanstvenim spoznajama, intelektualnim, emocionalnim, tjelesnim 1
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socijalnim osobinama ucenika, razvojnim mogucnostima te o procesu ucenja i poucavanja u
kojem ucitelj ima vaznu ulogu (Marzano i sur, 2006, prema Cindri¢, Miljkovi¢ i Strugar, 2010).
Uloga je ucitelja u prvom razredu osnovne $kole pracenje ucenikovih postignuca koja se ne
ocjenjuju broj¢ano, ve¢ se ucenika razli¢itim odgojno-obrazovnim postupcima potice i
priprema na vrednovanje i ocjenjivanje u daljnjem Skolovanju. U¢itelji su duzni u€eniku javno
priopéiti i obrazloziti svaku ocjenu kako bi dobio povratnu informaciju. U razrednoj nastavi
ucitelj je i razrednik koji odrzava najmanje tri roditeljska sastanka tijekom skolske godine i daje
pregled razrednih postignuca u prethodnome razdoblju, informira roditelje o aktivnostima u
razrednome odjelu te osigurava razmjenu informacija izmedu roditelja/nastavnika, stru¢ne
sluzbe i ravnatelja. Osim navedenoga, ucitelj-razrednik jednom tjedno organizira individualni
informativni razgovor za roditelje na kojem izvjescuje roditelje o postignutim razinama
kompetencija njegova djeteta za sve nastavne predmete, izostanke i vladanja. O terminima
informativnih razgovora obavjestava se ucenike, roditelje, ravnatelja i stru¢ne suradnike na
su u propisanom roku upisati svoje dijete u osnovnu skolu i brinuti se o pohadanju nastave kao
1 obavljanju drugih skolskih obveza. Takoder, njihova je duznost dolaziti na roditeljske sastanke

i individualne informativne razgovore s razrednikom.

Skolskim ustanovama upravljaju tijela, a to su $kolski odbor, struéna tijela,
ravnatelj, vijece roditelja i vije¢e ucenika. Roditelji uc¢enika razrednih odjela duzni su medu
sobom birati jednog ¢lana u vijecu roditelja. Vijece roditelja ima moguénost davati misljenje o
prijedlogu Skolskog kurikuluma, godiSnjeg plana 1 programa rada, raspravljati o izvjeS¢ima
ravnatelja, realizaciji Skolskog kurikuluma, godiSnjeg plana i programa rada, razmatrati
prituzbe roditelja u svezi s odgojno-obrazovnim radom, predlagati mjere unapredenja
obrazovnog rada, predlagati svog ¢lana Skolskog odbora te obavljati druge poslove sa statutom
Skole (Zakon o odgoju 1 obrazovanju u osnovnoj 1 srednjoj Skoli NN 87/08 (NN 64/2020).
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6. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

6.1. Problem istraZivanja

Svjedoci smo svakodnevnih promjena u svemu S§to nas okruzuje, od zdravstvenih
izazova, gospodarskih iskusenja do drustveno-socijalnih dilema. Brzo mijenjajuée okruzenje i
promjene u okruzenju nisu isklju¢ivo prijetnje, ve¢ i prilike koje drzave i individue mogu
pokusati iskoristiti za rast i razvoj. Takvo dinami¢no okruzenje ujedno je i prilika za prilagodbu
i reformu obrazovnog sustava drzave, a temeljni korak za ispravan dugoro¢ni razvoj. Obrazovni
sustav u Republici Hrvatskoj ve¢ dugi niz godina predmetom je reformi kojima vlast zeli
osigurati bolje i kvalitetnije uvjete za obrazovanje u drzavi i ostvariti napredovanje cjelokupnog
Skolstva. U svemu tome i dalje su konstanta drzavne Skole ¢iji oblik odgoja i obrazovanja
predstavlja monopol unutar obrazovnog sustava te onemogucuje razvoj alternativnih $kola i
alternativnog oblika obrazovanja. Uz izostanak potpore drzave, alternativni oblik $kolovanja
pojedinim roditeljima predstavlja enigmu ili su samo djelomi¢no upoznati s takvim pristupom
odgoju i obrazovanju. Vazno je napomenuti da alternativne Skole imaju odredena pedagoska
nacela koja zastupaju te nude razliite didakticko-metodicke aspekte nastave koje ¢ine razliku
od drzavnih Skola i samim time nude drugaciji smjer u razvoju uc¢enika od onog $to nosi drzavno
obrazovanje. Medutim, alternativne $kole u Hrvatskoj nisu stimulirane i nisu predstavljene kao
jednak izbor u odnosu na drZavne Skole, ve¢ su kao Skole nedovoljno zastupljene i §iroj javnosti
poznate kao financijski zahtjevne zbog visokih Skolarina i ograni¢enog cjelokupnog
obrazovnog puta.

Gradanska sloboda izbora oblika obrazovanja i stvaranje konstruktivne konkurencije
medu alternativnim i drzavnim $kolama moguéa je jedino ako drzava prepozna prednosti
alternativnog obrazovanja te mu pruzi odredenu financijsku pomoc¢ i mogucnost razvoja kao
institucije i prihvatljivog, dostupnog oblika obrazovanja s kojim ¢e roditelji predskolske djece
biti jednako upoznati i imati jednaku moguénost odabira izmedu drzavnih i alternativnih $kola.
Provodenjem istraZivanja na roditeljima ¢ija djeca joS uvijek nisu krenula u Skolu zelim dobiti
uvid u njihove osobne stavove, misSljenja, aspiracije, nedoumice i mogucénosti vezane uz

drzavne 1 alternativne Skole.
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6.2. Cilj istraZivanja
Cilj je ovog istrazivanja dobiti uvid u misljenja, aspiracije, nedoumice i mogucnosti
roditelja kada bi drzavne i alternativne Skole bile jednako zastupljene u Republici Hrvatskoj te
dobiti uvid u njihovu upoznatost s prednostima i nedostacima drzavnog i alternativnog

obrazovanja.

Specificni ciljevi istrazivanja:
1. Istraziti misljenje o obrazovnom sustavu u drzavnim $kolama
Istraziti roditeljske aspiracije prema obrazovnom sustavu

Istraziti upoznatost roditelja s alternativnim obrazovanjem

2
3
4. Upoznavanjem roditelja s alternativnim Skolama istraziti misljenje roditelja o istima
5. Istraziti opredijeljenost roditelja za alternativne ili drzavne Skole

6. Istraziti miSljenje roditelja o prednostima i nedostatcima alternativnih i drzavnih $kola
7. Istraziti misljenje roditelja o moguénosti napredovanja u alternativnim i drzavnim

Skolama.

6.3. Sudionici istraZivanja
Sudionici u istrazivanju predstavljaju roditelji iz Krapinsko-zagorske Zupanije. Dob
ispitanika je od 30. do 41. godine. U istrazivanju su sudjelovala Cetiri sudionika razliitih
spolova, dva muskog i dva zenskog spola. Svi sudionici trenutno su zaposleni, pri ¢emu su dva

sudionika srednje stru¢ne spreme, a dva visoke stru¢ne spreme.

6.4. Metoda prikupljanja podataka

Predmet ovog istraZivanja bio je sloZen s obzirom na to da se radi o roditeljima koji imaju
razliita misljenja 1 stavove o obrazovnom sustavu. Zbog prethodno navedenog za ovo
istrazivanje koristila se kvalitativna metoda — intervju, iako metodologija istrazivanja odgoja i
obrazovanja posjeduje Siroku lepezu istrazivackih pristupa, metoda i strategija (Cohen, Manion
1 Morrison, 2007; Creswell, 2012; Dubovicki 1 Topolov¢an, 2020a; Dubovicki i Topolovcan,
2020b; Matijevi¢ i Topolov¢an, 2017; Topolov¢an, 2016, 2017). Ovom metodom Zelio se dobiti
opsezniji uvid u roditeljska misljenja, aspiracije, nedoumice i mogucnosti s obzirom na
alternativne 1 drzavne Skole. Koristio se polustrukturirani intervju od ukupno devet otvorenih
pitanja kako bi sudionici mogli §to bolje izraziti svoje misljenje. Provedbi istrazivanja

prethodila je izrada protokola za intervju koji se sastojao od dva dijela. Prvi dio intervju odnosio

37



se na istrazivanje miSljenja roditelja opéenito 0 obrazovnom sustavu, njihovim aspiracijama
prema obrazovanju djece te upoznatosti s alternativnim oblikom odgoja i obrazovanja. Nakon
navedenog dijela uslijedilo je kratko Citanje sazetih programa o alternativnim Skolama, a to su
bile waldorfska Skola, Montessori §kola, Freinetova $kola i Summerhill. Nakon pro¢itanog,
drugim dijelom intervjua Zeljelo se istraziti miSljenje roditelja o navedenim $kolama, misljenje
o prednostima i nedostacima alternativnih 1 drzavnih skola te cjelokupno misljenje roditelja 0
tome koja Skola pruza vec¢e moguénosti razvoja njihovoj djeci. Intervju je proveden tijekom
ozujka i travnja 2021. godine. Sudionici su prije istrazivanja obavijeSteni 0 njihovom
dobrovoljnom sudjelovanju, kao i zastiti identiteta. Prije provedbe istrazivanja svatko od
sudionika bio je upoznat s predmetom i ciljem istrazivanja. Svi provedeni intervjui bili su
snimani diktafonom, a provedeni su individualno u trajanju od 15 do 35 minuta prema
prethodno odredenoj listi pitanja (Prilog), pri ¢emu su se postavljala dodatna pitanja ako je bilo

potrebe.
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7. ANALIZA REZULTATA ISTRAZIVANJA

Istrazivackom metodom intervjua bilo je potrebno prikupiti Sto viSe informacija od
roditelja 0 budu¢em obrazovanje njihove djece. Strukturom intervjua Zeljelo se ispitati njihovo
osobno misljenje o obrazovnom sustavu i njihova ocekivanja, upoznatost s alternativnim
Skolama, moguénost upisa njihove djece u jednu od predstavljenih alternativnih skola, njihove
aspiracije 1 nedoumice vezane uz alternativni 1 drzavni oblik obrazovanja te misljenje o

mogucnosti napredovanja u pojedinoj od navedenih skola.

7.1. Misljenje roditelja o obrazovnom sustavu u drZavnim Skolama
Misljenja su sugovornika o obrazovnom sustavu u drzavnim $kolama razlicita. Dvoje od

ukupno Eetvero sugovornika izrazilo se da je zadovoljno trenutnim obrazovanjem u drZzavnim
Skolama, ali smatraju da bi se trebale dogoditi odredene promjene. Tre¢i sudionik je U
potpunosti nezadovoljan obrazovnim sustavom i smatra kako je potrebna Sto brza reforma
cijelog obrazovnog sustava. Posljednji sudionik nije previse upoznat s obrazovnim sustavom u
drzavi jer je proslo dosta vremena od njegova obrazovanja te se nije previse informirao, ali
smatra da se niSta nije znacajno promijenilo.

,,Zadovoljna sam obrazovnim sustavom u drzavnim Skolama, ali bih neke stvari

mijenjala. “ (s1)

,,Imam dobro misljenje o obrazovnom sustavu u drzavnim Skolama i svida mi se nacin

na koji funkcionira. ** (S2)

U drzavnim Skolama sustav je zastarjeli i pod hitno treba reformu i drugaciji pristup

na svim razinama. ““(S3)

,, Trenutacno nisam previse upoznat s odgojem i obrazovanjem u drzavnim skolama, ali

znam da se sustav obrazovanja nije previse promijenio jos od mojeg osnovnoskolskog

obrazovanja.* (54)

Sudionici su iskazali veliku Zelju za promjenama u obrazovnom sustavu, a kao jedna od
njih bila bi ukidanje ili barem smanjivanje orijentacije na ocjenjivanje ucenika $to dovodi do
fokusa uc¢enika samo na ocjenu, a ne na znanje.

., Mijenjala bih, npr., ocjenjivanje, odnosno fokus na ocjene kao sistem nagradivanja

Jjer su djeca previse orijentirana na ocjene, a ne na znanje. * (S1)

., Sustav ocjenjivanja je krivi, a ocjene su potpuno nepotrebne. Jos uvijek se putem

ocjena djeca rangiraju ili kaznjavaju / nagraduju* (s3)
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Osim navedenog, sudionici smatraju da je potrebno uciti djecu kroz izvornu stvarnost i

povezivanje znanja, a ne samo teorijsko ucenje Cinjenica koje nisu povezane s prakti¢nim

radom.

,, Takoder bih istaknula vaznost ucenja povezivanjem, a ne stavljanje naglaska na
detalje. Zeljela bih da djeca vise nauce povezivati znanje i da je onda to znanje kapacitet
i podloga za dalje. Kod ucenika je vazno poticati kriticki pristup prema ucenju i tako
razvijati njihovo znanje i obrazovanje. *“ (S1)

., Gradivo bi trebalo biti vise isprepleteno s prakticnim radom. “ (s2)

., Ako pojedinci savladaju gradivo, ide se dalje s gradivom, nevezano jesu li ostali
shvatili ili ne.” (s3)

Sudionici smatraju da je u drzavnim §kolama jo$ uvijek preveliki naglasak na frontalnoj

nastavi te da izostaje rada u skupinama koji je prisutan samo na nastavi umjetnickih predmeta.

Od ucitelja se ocekuje puno veci trud i doprinos poucavanju djece, $to u pojedinim slucajevima

nije moguce. Pojedini sudionici iskazuju razumijevanje prema uciteljima te smatraju da imaju

veliku

odgovornost, a na njima je koliko savjesno i s voljom obavljaju svoj posao. Drugi

sudionici, upravo suprotno, zahtijevaju od ucitelja individualan pristup svakom uceniku kao i

mogucnost otkrivanja darovitosti ili teSkoca kod djece.

., Smatram da je u nizim razredima vise zastupljen pojedinacan rad ucenika, dok je
grupni rad i rad u skupinama vise zastupljen u visim razredima. Ucenici puno vise
zajednicki izraduju na likovnoj kulturi nego na ostalim predmetima. “ (s1)

., Ovaj sistem po mom misljenju super funkcionira s obzirom na to da imamo po 15 do
20 djece u razredu koji imaju razlicite intelektualne mogucnosti ili mogucénosti
koncentracije itd... Gotovo je nemoguce svakome omoguciti individualni pristup.
Zapravo je velika odgovornost na ucitelju da prepozna dijete i potrebe svakog djeteta.
Smatram da to svakako ovisi o tome koliko tko savjesno i s ljubavlju odraduje svoj posao
te nacinom na koji klikne s pojedinim djetetom u smislu slicnosti karaktera itd. Smatram
da su to sada dalje stvari koje ulaze u interni odnos ucitelja i ucenika, ali je moje
misljenje da sam sistem odlicno funkcionira. Pitanje je samo koliko se svaki pojedini
ucitelj angaZira na svojem radnom mjestu, a to je vec sasvim druga stvar.* (s2)

,SVi ucenici se stavljaju u ,,isti kos* mne prati se razvoj, mogucnosti i interesi

pojedinaca. “ (s3)
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,» Misljenja sam da se cjelokupni obrazovni sustav dosta fokusira na grupe i razrede te
nema dovoljno individualnog pristupa pojedincima koji se razlikuju od ostatka

razreda. “(s4)

Uciteljima nedostaje autoritet, poStovanje i mo¢ odluc¢ivanja koju su godinama stvarali,
ali su sve navedeno kroz drustvene i druge promjene izgubili. Danasnja djeca imaju veliku
zastitu roditelja i zakonska prava na temelju kojih ucitelji gube moguénost utjecaja na njih te
Su u potpunosti obespravljeni.

., MozZda bi trebalo, ako ga usporedim sa svojim osnovnoskolskim i srednjoskolskim

obrazovanjem, vratiti uciteljima jaci autoritet i puno vecu moc¢ odlucivanja. Smatram

da su oni u danasnje vrijeme kao ucitelji, nastavnici, profesori obespravljeni. Djeca im

doslovno smiju skakati po glavi, vrijedati ih, sve smiju, a oni ne smiju nista, pa cak niti

udaljiti ih sa sata. Automatski djeca nemaju nikakav respekt prema tim ljudima, tako da
je to jedna od stvari koju bih ja promijenio.* (s2)

., Za vrijeme mojeg obrazovanja nacin poucavanja djece nije dobro funkcionirao,

ucitelji se nisu previse trudili da bi djeci olaksali usvajanje novog znanja, stoga su

roditelji trebali kod kuce puno vise raditi s djecom. U danasnje vrijeme smatram da je

doslo do promjene da se ucitelji trude, a roditelji su ti koji puno ocekuju od ucitelja, a

kod kuce ne rade sa djecom. Smatram da roditelji jako Stite svoju djecu, a ucitelji su ti

koji su podcijenjeni i koje se ne postuje.* (s4)

Sudionici nisu previSe upoznati s trenutnim nac¢inom komunikacije s uciteljima i
Skolom. Samo se jedan od sudionika osvrnuo na komunikaciju roditelja 1 ucitelja koja se u Skoli
organizira jednom tjedno u obliku informacija za roditelje. Na informacijama roditelji mogu
dobiti informaciju od ucitelja vezano za odgoj i obrazovanje njihovog djeteta. S obzirom na
trenutnu epidemiolosku situaciju, sudionica istraZivanja je upoznata i S trenutnom
komunikacijom roditelja i ucitelja koja se odvija putem mobitela (Viber, WhatsApp), maila ili
druStvenih mreZa.

., U trenutnoj situaciji najcescée se s uciteljicom komunicira putem mobitela, 0dnosno

grupe na Viberu u kojoj uciteljica Salje zadatke, objasnjenja. U normalnim uvjetima se

organiziraju u skoli informacije na koje mogu doci roditelji koji se prethodno najave i

S uciteljicom prolaze kroz ocjene. *“ (S1)

41



7.2. Aspiracije roditelja vezane uz obrazovanje njihove djece
Sudionici u intervju iskazali su aspiraciju za individualnim pristupom djeci. Roditelji
smatraju da Skola osim ucitelja treba imati dovoljno stru¢nih ljudi koji bi mogli prepoznati
darovitost ili odredenu teskocu djeteta na temelju koje bi se djeci omogucilo prilagodavanje
programa te individualni pristup. Misljenje je roditelja da djeca koja su darovita ili imaju
odredenu teskocu stvaraju problem jer se zbog njih kasni ili brza u usvajanju novog nastavnog
sadrzaja.
,,Bez obzira na to Sto vecina skola ima psihologe i pedagoge, ja bih volio i zahtijevao
individualni pristup za pojedince, bilo ucenike koji su daroviti ili koji malo zaostaju u
programu. Zato Sto svaki clan krivulje koji, ako nije na sredini neke vrijednosti ili
sposobnosti, je zapravo problem. Ovi ekstra dobri ili ekstra loSi su zapravo problem u
razredu jer zbog njih kasne s gradivom ili su pojedincima prespori. Zapravo bi skola
trebalo omoguciti vise individualnog pristupa djeci, bilo naprednim ili nazadnim, a za
sredinu mislim da je ona sasvim u redu. ** (S2)
., U buducnosti bih Zelio da se obrazovni sustav puno vise orijentira na pojedince
(darovite ili djecu s teskocama) bilo da to omogucuju ucitelji ili neki drugi strucni ljudi
koji rade u skoli (pedagog, logoped, rehabilitator...). Smatram da bi se trebali formirati
razredi u kojima bi ucitelj imao mogucnost posvetiti se svakom uceniku pojedinacno te
otkriti ucenikove dobre i lose strane. Tako bi se omogucilo pracenje ucenika kojim bi
se dodatno razvijale odredene vjestine ili sposobnosti ucenika, ali i uvjezbavali

odredeni dijelovi gradiva u skoli koje ucenik nije mozda usvojio ili savladao. “ (s4)

Sudionici isti¢u kako im je vazno da u buduénosti obrazovni sustav bude vise usmjeren
na ucenje kroz vlastita osjetila, prakti¢ni rad i izvanucioni¢cku nastavu. Djeci bi se trebalo
omoguciti vise kretanja s obzirom na trenutnu neaktivnost i veliku popularnost razli¢itih medija.
Djeca bi trebala provoditi vrijeme u u¢ionicama koje su metodicki 1 didaktic¢ki pripremljene te
bi se u€enicima trebao osnaziti motiviraju¢i ucinak 1 Zelja za provodenjem vremena u Skoli.
Smatraju da postoje nastavni sadrzaji koje bi djeca puno lakSe spoznala kroz izvanucionicku
nastavu i vlastito stvaranje rukama nego uc¢enjem iz udzbenika ili nastavnih listica. Aspiracije
su roditelja za vece ukljucivanje djece u organizaciju sata te izbor tema koje ih zanimaju

nevezano za predmete 1 nastavne sadrZaje koje moraju uciti prema propisanom programu.

,,Ja bih Zeljela da ucenici kroz nastavni program od prvog do cetvrtog razreda dobiju

znanje kroz vlastite osjete ruku, sluha, izvan knjige i udzbenika. Misljenja sam da djeca
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na takav nacin puno bolje i vise pamte. Vazno je da se nastava i obrazovanje vise
fokusira na izvanucionicku nastavu. Priroda i drustvo je jedan od predmeta koji se u
velikoj vecini Skolske godine moze provesti vani, na licu mjesta. Dijete ne treba u
udzbeniku gledati koje je drvece listopadno, a koje vazdazeleno kada ga ima kraj skole
posadeno, a u jednom obilasku ga moze vidjeti. Mislim da je to zabavnije i rasterecenije
za djecu. (s1)

., Kao roditelj zZeljela bih da obrazovni sustav omogucuje mojem djetetu slobodu
razmisljanja i izrazavanja. Da se djetetu omogucuje aktivnije ukljucivanje u kreiranje
sata i pojedinih tema koje ih zanimaju vezano ili nevezano za predmet. Smatram da
razredi i Skole ne bi trebali biti mjesto koje je ,,sterilno, nego veselo, motivirajuce,
didakticki i ergonomski prilagodeno. Zeljela bih da obrazovanje bude vise usmjereno

na kretanja djece, ucenje u prirodi te prakticno ucenje.“ (s3)

Nastavni sadrzaj koji djeca ufe u razrednoj nastavi, prema misljenju roditelja,
zadovoljavajuci je. Djeca trebaju dobiti osnovna znanja iz hrvatskog jezika (Citanje, pisanje),
matematike (uéenje brojeva, raCunskih operacija), prirode i drustva (godi$nja doba, orijentacija
u prostoru) te ostalih umjetni¢kih predmeta kao Sto su likovna kultura, glazbena kultura te
tjelesna i zdrastvena kultura. No, razlika u razmisljanju roditelja vidljiva je kada je rije¢ o
stranim jezicima. Pojedini roditelji isticu nezadovoljstvo kod ucenja stranog jezika jer Smatraju
da je pristup ucenju pogresan i djeci previse apstraktan. Misljenja su da postoje puno laksi i
pristupacniji nacini za ucenje stranog jezika (kroz slike, price ili razgovo) od ucenja rijeci ili
¢lanova rije¢i na pamet. Jedan ispitanik istaknuo je vaznost uc¢enja engleskog jezika kao prvog

stranog jezika te smatra da bi takav pristup trebao postojati u svi Skolama.

Sudionici su se osvrnuli i na u¢enje informatike kao novog nastavnog predmeta od prvog
do Cetvrtog razreda. Sudionici smatraju da je Informatika predmet koji zahtijeva od ucenika
prvog razreda ucenje odredenih definicija napamet, a uenici jo§ nisu upoznati s ¢itanjem i
pisanjem. Njihovo je misljenje da je potrebno mjenjati pristup ucenicima i olaksati ga koliko je

moguce.

,, U Skoli za zZivot su to prezentirali tako da toga bude vise, ali nema neke velike razlike,
i dalje je fokus na ocjeni i suhoparnom ucenju, kao §to je npr. trenutno informatika. Sto
se tice stranog jezika, nisam protiv ucenja dva jezika, ali opet je vazno na koji nacin se
predaje djeci. U Hrvatskoj ima vrtica koji se odrzavaju na stranom jeziku i djeca jako
dobro nauce jezik jer im se jezik priblizi kroz igru, zabavu ili interakciju koja nije ucenje
napamet imenica, clanova ili suhoparno ucenje. Smatram da je to djeci jako apstraktno,
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npr. mi imamo iskustvo s njemackim jezikom. Nasem djetetu je to apstraktno za ucenje,
Smatram da je jako vazno da uciteljica prepozna ucenika te da mu moze na neki
zabavniji i bolji nacin pribliziti nastavno gradivo.* (sl)

, Nastavni sadrzaj je od prvog do cetvrtog razreda sasvim u redu. Pojavila se
informatika koja je, mi se cini, malo previse za prvi razred i ucenike koji jos ne znaju ni
Citati, a ve¢ moraju znati neke strucne definicije. Sto se tice jezika, ne znam koja je
poanta da djeca uce dva ili tri strana jezika jer smatram da djeca u principu mijesaju
Jjezike. Smatram da ce se sve te informacije jednoga dana sleci i da ce neki to bolje ili
vise iskoristiti. Cudno mi je da neke $kole imaju neki drugi jezik osim engleskog kao
primarni strani jezik. Mislim da bi trebali svi imati primarni engleski jezik, a kao
sekundarni jezik njemacki, francuski ili koji ve¢ Zele odabrati. Smatram da bi se svakako
svi trebali prebaciti na engleski. Sto se tice ostalog, ucenici uce Citati, pisati, brojati i
to se ne mijenja ve¢ godinama i nije bitno veca razlika.  (s2)

., Podrzavam ucenje dva strana jezika kao i ucenje informatike od prvog razreda

osnovne Skole.  (s4)

Jedan od roditelja istaknuo je veliki problem s kojim se susrecu danasnji ucitelji, a to su
velika ocekivanja roditelja. Svaki roditelj o¢ekuje od ucitelja veliku profesionalnost i stru¢nost
te posvecenost svakom djetetu pojedinacno. Ispitanik smatra da su to nerealna ocekivanja
prema uciteljima i istiCe da je prije svega vazno da roditelji i ucitelji ostvare uspjesnu

komunikaciju te pronadu zajednicki jezik za dobrobit djeteta.

,, Takoder, misljenja sam da roditelji imaju prevelika ocekivanja od ucitelja, a ucitelji
su samo ljudi sa svojim sposobnostima i manama. Roditelji ocekuju od ucitelja vrhunski
profesionalizam te da prepoznaju potrebe njihovog ekstra djeteta koje je posebno u
ovom ili onom pogledu. Tako da mislim da su nerealna ocekivanja od ucitelja i smatram
da je super ako imate ucitelja s kojim moZete ostvariti komunikaciju i koji razumije neke
vase Zelje, ocekivanja, ali, u svakom slucaju, koliko cujem, ucitelji imaju problema s
velikim brojem roditelja. Osobno nemam velika ocekivanja od ucitelja. Ne bih Zelio da
Jje ucitelj previse perfekcionisticki nastrojen i da ocekuje od svakog djeteta da daje svoj
maksimum, jer smatram da u prva cetiri razreda osnovne djeca ne trebaju biti toliko
usmjerena da daju svoj maksimum. Po mom misljenju smatram da to sve skupa treba

malo olabaviti. “ (s2)
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7.3. Upoznatost roditelja s alternativnim Skolama
Roditelji koji su sudjelovali u istrazivanju pokazali su slabu informiranost o alternativnim

Skolama. Tri su ispitanika bila djelomi¢no upoznata, dok je jedan sudionik iskazao potpuno
nepoznavanje alternativnog oblika skolovanja. Roditelji su ve¢inom bili upoznati s Montessori
vrti¢éima te Montessori 1 Waldorskom Skolom. Dva sudionika istrazivanja djelomi¢no su
upoznata s programima navedenih skola, no nepoznanica je financiranje. Jedan od sudionika je
istaknuo da zna kako postoji waldorfska $kola koja ima drugaciji pristup od drzavne, dok Cetvrti
ispitanik nije uopée upoznat ni s jednom alternativnom $kolom.

,.Ja sam nesto malo upucena u to. Znam za Waldorfsku skolu i Montessori vrtice te

ukratko kakav je njihov program i Sto oni pruzaju. Osobno mi se svidaju njihovi

programi i takav pristup djeci jer je to prakticna nastava gdje su djeca vise orijentirana

na snalazenje i svladavanje nekih vjestina. Mislim da je tu dosta naglaseno i

dozivljavanje situacije drugih ucenika te da se tako usmjerava paznja djece na druge

ucenike. Smatram da taj grupni rad dosta pruza wWaldorfska skola. Takoder sam citala

dosta knjiga vezano uz Montessori vrtice i meni se osobno svida i da imam priliku i

mogucnost birati za svoju djecu takav tip vrtica, ja bi ih upisala u Montessori vrti¢ bez

razmisljanja. ,, (s1)

., Nisam previse upoznat s alternativnim Skolama. Znam samo za Waldorfsku skolu i neke

drugacije tipove vrti¢a nego Sto su drzavni. ** (S2)

., Dovoljno sam upoznata sa Skolama i vrticima koji pruzaju alternativni pristup osim

§to ne znam nacin na koji se financiraju, to nisam previse proucavala. “(s3)

., Alternativno Skolovanje djece mi nije previse poznato i moram priznati da se nisam

ni previse informirao o takvo nacinu obrazovanja i skolovanja mojeg djeteta. ** (s4)

1.4. Misljenje roditelja o alternativnim Skolama
Tijekom intervjuiranja sudionici su bili informirani o alternativnim $kolama -
waldorfskoj, Montessori, Freinetovoj $koli i Summerhillu — te im je omoguceno da nakon
dobivenih informacija iskazu vlastito misljenje o njima. Svi ispitanici u vecini su se slozili da
im se svida ovakav oblik obrazovanja i djelomic¢no bi Zeljeli da se to isto omoguci njihovoj
djeci. Naglasavali su mogucnost ucenja kroz prakticni rad djece te individualni pristup koji

smatraju kao vaznu prednost alternativnih skola.
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»Meni se to u svakom slucaju svida i ja u tome vidim razvijanje djetetove svijesti u
trenutcima svakodnevnog Zivota, kao 1 djetetovog sudjelovanja u svakodnevnim
aktivnostima koje zivot nosi. Djeca to trebaju usvojiti u svom vlastitom domu, a ne samo
u Skoli. ““ (s1)

,»Meni alternativne Skole zvuce super, osobito u prvih deset godina Zivota gdje je sve
povezano s igrom te se stvara trajna memorija i pozitivna iskustva. Pretpostavljam da
Jje alternativnim Skolama cilj individualni pristup ucenicima koji je gotovo nemoguc u
drzavnoj Skoli. Pretpostavijam da rade s manjim brojem djece. U svakom slucaju, meni
se to ¢ini super. ““ (S2)

, U alternativnom skolovanju mi se svida Sto je u pojedinim Skolama naglasak

pojedinacno na svakom uceniku...* (s4)

Jedan od sudionika istrazivanja istaknuo je vaznost jednake ponude alternativnih i
drzavnih $kola u Hrvatskoj. Smatra da bi se roditeljima trebao jednako omoguciti upis djece u
alternativne i u drzavne $kole te bi ih se trebalo osloboditi placanja skolarine.

., Moje misljenje o alternativnim Skolama bilo bi da se u Republici Hrvatskoj svakako

treba omoguciti svim roditeljima da mogu izabrati takav pristup i oblik skolovanja, a

ne da je ono privatno i dostupno samo pojedincima. Smatram da bi alternativne Skole

trebale biti jednako dostupne i zastupljene u Hrvatskoj kao i drzavne. ** (s3)

U ovom dijelu intervju, troje sudionika iskazalo je i vlastite nedoumice vezane za
alternativni oblik Skolovanja. Svi osim jednog sudionika imali su jednaku nedoumicu oko
nastavka Skolovanja djeteta. Smatraju da bi dijete koje je zavrSilo osnovnoskolsko obrazovanje
u alternativnim Skolama moglo imati veliki problem pri ukljuc¢ivanja u drzavne Skole. Roditelji
smatraju da bi to bio kulturoloski Sok za dijete koje je nauceno na drugaciji pristup uéenju i
poucavanju. Jedan od ispitanika navodio je primjer iz vlastitog zivota u kojem je upoznat s
ljudima koji su zavrsili privatnu Skolu, a potom su imali problema pri upisa na fakultet i
nastavku vlastitog obrazovanja. Isti ispitanik smatra da bi trebalo mijenjati cijeli obrazovni
sustav te ga prilagoditi alternativnom obliku obrazovanja, no za njega je to u trenutnoj situaciji

samo utopija.

‘

,,...smatram da je nastavak djetetovog Skolovanja sam po sebi dosta problematican.

(s1)
., Ali tu postoji druga stvar koja mene malo zabrinjava. Odlicno mi je da djeca do dobi

od 10 godina idu u takvu Skolu, ali si postavljam pitanje kako onda takvo dijete uvesti
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u sistem drzavnih srednjih Skola i fakulteta. Bi li bio to kulturoloski Sok djetetu i bi li to
izazivalo kod djeteta frustracije ili ne bi?! Takvo dijete bi se odjednom trebalo suociti
sa sistemom koji vise nije toliko prilagoden njemu i nece mu se dati prilika da kao
pojedinac iznosi svoje misljenje zbog same dinamike predavanja. Djelomicno sam
upoznat s jednim slucajem u kojem je dvoje ljudi zavrsilo privatnu Skolu, trenutno ne
znam koju. U pitanju je bila privatna srednja Skola i oni nisu imali uopce sanse da se
upisu na fakultet. Kada su krenuli na fakultet, njima je bilo nezamislivo na taj nacin
polagati ispite jer jednostavno nisu mogli to prihvatiti i nisu bili na to nauceni. Trenutno
su to dvije odrasle osobe, ali su za vrijeme svojeg obrazovanja imale velikih problema
Jjer nisu odmalena usle u taj sistem. Postavljam si pitanje bi li trebalo mijenjati cijeli
sistem? Trebalo bi. Ali je onda to jedan divan, utopijski svijet. Utopija... Gdje bi ja rado
zZivio, ali sam siguran da to nec¢u dozivjeti. * (s2)

,,...ali ako pogledamo s druge strane potpuno mi je nevazno i nebitno da moje dijete
mora u Skoli znati Sivati, plesti kosaru, crtati, pogotovo ako dijete nema volje, talenta
za crtanje. Summerhill Skola mi se svakako ne svida zbog jednakog prava glasa ucitelja
i ucenika te nikada ne bih upisao svoje dijete u takav oblik skole. Koliko sam shvatio,
alternativni oblik Skolovanja je vise usmjeren na osnovnoskolsko i srednjoskolsko
obrazovanje, stoga si postavijam pitanje kako bi se kasnije moje dijete ukljucilo u
visokoSkolsko obrazovanje. Smatram da je tu jako veliki problem jer bi se dijete jako
teSko moglo ukljuciti iz alternativnog u drzavni oblik. Dijete koje je tijekom cijelog
svojeg alternativnog obrazovanja imalo individualni pristup i sada se treba ukljuciti u
drzavni sustav koji nije fokusiran na pojedinca vec¢ na grupu ce dozZivjeti veliki Sok i
zasigurno nec¢e moci ostvariti dobre rezultate kao Sto ce to ucenici koji se cijeli Zivot
Skoluju u drzavnim Skolama. Moram priznati da mi se alternativne Skole u globalu ne
svidaju. Zelio bih da moje dijete ide u drzavnu Skolu te da se moze izboriti samo za

sebe.  (s4)

7.5. Opredijeljenost roditelja za alternativne/driavne Skole ovisno o dostupnosti
Kada su sudionici bili upitani za koju bi se skolu alternativnu ili drzavnu opredijelili kada
bi bile jednako dostupne, troje od ukupno Cetvero ispitanika slozilo se da bi to bila alternativna
Skola, dok je Cetvrti ispitanik i dalje ostao prema vlastitim stavovima za drzavnu Skolu.
., Vierojatno bih se odlucila za alternativnu Skolu... (s1)

., Odlucio bih se za alternativhu skolu... " (s2)
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,, U svakom slucaju odlucila bih se za alternativnu Skolu. *“ (s3)
,,Ako bi alternativne Skole bile jednako dostupne kao i drzavne, ja bih se i dalje odlucio

za drzavnu Skolu. ** (s4)

Dvoje sudionika kao glavni razlog opredijeljenosti za alternativnu $kolu navodili su
moguénost nastavka Skolovanja njihove djece u srednjoskolskom 1 visokoskolskom
alternativnom obliku te su to istaknuli kao iznimno vazno. Smatraju da ukoliko postoji jedan
oblik (osnovnoskolski) alternativnog obrazovanja, onda se pretpostavlja da je osiguran citavi
sustav koji bi pratio njihovo dijete u svim stupnjevima obrazovanja. Jedan sudionik kao vazan
razlog opredijeljenosti za alternativnu $kolu isti¢e njihov pristup i nacin odgoja i obrazovanja.
Sudionik koji je bez obzira na dostupnost odabrao drzavnu $kolu, kao glavni razlog svojega
izbora naveo je program drzavne §kole i mnogo veée mogucénosti za napredak u drzavnoj skoli
nego u alternativnoj.

,,...Jer je pretpostavka da ako je omoguceno osnovnoskolsko obrazovanje djece, da je

onda i ostatak Skolovanja prilagoden djeci. Ne bi imalo smisla da nije prilagodeno. Da

su Skole dostupne te da je dalje visoko obrazovanje takoder prilagodeno alternativnim

Skolama, sigurno bih se odlucila za alternativno Skolovanje svoje djece. Smatram da se

i na fakultetima treba velika materija prouciti, ali je ista stvar.* (s1)

,,...ako bi postojao cijeli sistem obrazovanja djece od osnovne Skole do fakulteta. U

protivnom bih se ipak odlucio za drzavnu skolu.,, (s2)

., upravo zbog nacina edukacije i pristupa koji Zelim da moje dijete ima tijekom

obrazovanja.* (s3)

., Smatram da drZzavna Skola nudi dobar obrazovni program za moje dijete i da ¢e kroz

drzavnu Skolu puno lakse napredovati i imati mogucnosti upisati srednju Skolu, a

kasnije i fakultet koji ona Zeli. ** (s4)

Velikom ve¢inom sudionici su se slozili da bi za alternativni oblik $kolovanja svojeg
djeteta odabrali svakako waldorfsku ili Montessori $kolu. Ostale navedene, Freinetova skola i
Summerhill, nisu ostvarile zainteresiranost ispitanika zbog prevelike slobode i moci
odlucivanja djece, kako su navodili. Jedan sudionik nije zelio iskazati za koju alternativnu §kolu
bi se opredijelio jer zastupa drzavne skole, ali ukoliko bi morao odluciti, onda bi to bila

waldorfska skola. Kao glavne razloge opredijeljenosti za waldorfsku ili Montessori Skolu
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roditelji su navodili pristup koji je podoban za djecu osnovnoskolskog uzrasta, ucenje kroz

prakti¢ni rad, svakodnevne situacije i izvornu stvarnost te poticanje jakih strana ucenika.
., Najvise mi se svida Waldorfska skola jer obuhvaca vecinu stvari za koje smatram da
su vazne u prvih osam godina obveznog obrazovanja. Ostale alternativne Skole mi se
¢ini da daju previse prava djeci za Sto Smatram da djeca nemaju kapacitet da mogu
sama odlucivati Sto bi za njih bilo dobro, a sto ne. Smatram da su djeca premalena, ali
takoder, mislim da bi takav tip obrazovanja bio dobar za kasnije obrazovanje u srednjoj
Skoli ili na fakultetu. Montessori mi je isto super. ““ (S1)
wJa bih se odlucio za Waldorfsku ili Montessori Skolu jer smatram da su one
najrelevantnije za obrazovanje djece mlade dobi, dok mi se ostale skole c¢ine da daju
previse slobode djeci koja jos nisu dovoljno odrasla da mogu sama odlucivati. Svoje bih
dijete upisao u tu Skolu upravo zbog prakticnog rada i dobivanja vlastitih sposobnosti
za daljnji zivot. “ (s2)
,, O alternativnoj Skoli koju bi moja djevojcica upisala bi trebala jos malo razmisliti i
sama procijeniti koja Skola bi pruzala najbolje uvjete i mogucnosti mojem djeteu. U
svakom slucaju, smatram da bih se dvoumila izmedu Montessori Skole i waldorfske
skole.* (s3)
,, Osobno nisam za alternativne skole, stoga se ne bih odlucio ni za jednu od navedenih,
ali ako bih trebao ili bio primoran upisati svoje dijete, onda bi to bila svakako
Waldorfska skola iz razloga jer potice jake strane ucenika i smatram da je mozda najvise

programom slicna drzavnoj Skoli. * (54)

7.6. Prednosti i nedostaci alternativne/driavne Skole

Sudionici u intervju istaknuli su odredene prednosti alternativnih Skola. NajéeSce
prednosti koje su roditelji istaknuli bile su individualan rad s djecom, prakti¢na nastava, opisno
ocjenjivanje itd. Roditelji smatraju da je velika prednost alternativne Skole §to djeci omogucuje
razvoj u skladu s njihovim moguénostima. Djeca imaju vecu slobodu u samostalnom razvoju i
stvaranju vlastitih znanja na temelju osobnih iskustava. Jedan od ispitanika istaknuo je opisno
ocjenjivanje ucenika za koje smatra da je dobro i pozitivno ako se primjenjuje od najranije dobi
ucenika 1 na taj nac¢in omogucuje djeci da budu manje opterecena i zdravije zive. Posljednji
ispitanik smatra da je jedina prednost alternativne skole individualan pristup, a da ostalih

prednosti ovakav oblik Skolovanja nema.
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,, Prednost alternativne Skole bi bila da se dijete vise osamostaljuje, razvija osjecaj za
druge, prakticira se grupni rad, djeca uce kroz stvarnost i vlastitu prisutnost, Ucenje
koje je vise slobodno jer se djeci omogucuje da nesto sami kreiraju i tako zapravo uce.
Ja bih to nazvala usputnim ucenjem. Mislim da su to znanja koja ostaju do kraja Zivota
upravo iz razloga jer su stecena na takav nacin.“ (sl)

,,»Smatram da bi za ocjenjivanje trebalo uvesti reformu. Osobno mene bi jako zbunilo
opisno ocjenjivanje jer sam tijekom svog obrazovanja morao dobiti ocjenu i to je
obavezno trebala biti petica. Zasto je bilo to tako? Ne znam. MozZda bi bio mentalno
puno zdravije dijete da nije bilo brojcanog ocjenjivanja. Stoga smatram da ako se dijete
od najranije dobi ukljucuje u alternativnu skolu te ga se opisno ocjenjuje, mozda ce
kasnije biti puno zdravije i manje optereceno. Tako da bi to mogla biti jedna od
prednosti, ali svakako smatram da je prednost individualni rad, prakticni rad, ucenje
putem izvorne stvarnosti... " (s2)

,, Dok alternativne skole jednostavno pruzaju djetetu da se razvija u skladu s viastitim
mogucnostima, ne radi se pritisak na dijete ocjenama... Omogucuje se djetetu sretno
skolovanje u kojem postoji odredeni smisao, a ne samo ucenje cinjenica napamet. (s3)
,Smatram da je prednost alternativnog obrazovanja u svakom slucaju individualni
pristup uceniku i njegovim mogucnostima te sam misljenja da ostalih prednosti ova
Skola nema. Ucitelj u alternativnoj skoli ima vise vremena posvetiti se svakom uceniku

pojedinacno. * (s4)

Sudionici nisu istaknuli puno prednosti drzavnog obrazovanja. Dvoje sudionika se
slozilo kako bi jedina prednost bila ta §to zivimo u drustvu u kojem su drzavne skole jedino
dostupne i nemamo moguénosti birati nista drugacije. Jedan sudionik smatra kako drzavna
Skola predstavlja poznatu shemu po kojoj putujemo od tocke A do tocke B 1 potom zavrSavamo
obrazovni put. Jedan ispitanik je istaknuo kako ne vidi prednosti drzavne $kole, ve¢ smatra da
se samo pojedini ucitelji trude promijeniti sistem i prilagoditi ga djeci, ali je takvih ucitelja jako
malo da bi se moglo utjecati na cijeli obrazovni sustav. Posljednji sudionik smatra da je prednost
drzavne Skole koli¢ina znanja i oblik poucavanja koji djeci pruza drzavna $kola. Djeca koja
pohadaju drzavnu Skolu imaju osiguranu buducnost, upis zeljene srednje Skole ili visokog

ucilista.
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., Prednost drzavne skole, ne znam iskreno Sto bih izdvojila kao prednost. MozZda je
prednost drzavne Skole sto jednostavno Zivimo u svijetu u kojem nam je ona jedino
dostupna pa nemamo mogucnosti birati. * (s1)

., Prednost drzavne Skole je u tome Sto ona predstavlja poznatu shemu, tracnicu na kojoj
putujemo od tocke A do tocke B i zavrsavamo. Prednost bi bila da znas funkcionirati na
nacin kako funkcionira cijelo drustvo. Nakon zavrsetka drzavne Skole nisi zbunjen ako
se zaposlis u nekoj firmi u kojoj tvoj Sef nema razumijevanja za tebe te koji ce ti reci 'ne,
ne Zelim te cuti, Suti i radi'. Netko iz alternativne skole zasigurno ne bi shvatio takav
nacin komuniciranja. NaSe drustvo ima odmak od prirode i normale. Smatram da je
nasem drustvu normalnije da dijete sjedi cijelo popodne pred laptopom nego da bude
vani ili da pokisne jer ¢e se u protivnom razboljeti. U kuci je zdravije jer dijete nece
slomiti ruku, nogu, ima hrane, toplo mu je...“ (s2)

,,Ne vidim prednosti drzavne Skole, cast pojedinim profesorima/uciteljima koji se trude
promijeniti sustav i prilagoditi djetetu, ali smatram da je to samo jedan mali dio ucitelja
koji jednostavno ne mogu utjecati na nas obrazovni sustav. “ (s3)

,Smatram da drZavno obrazovanje najbolje omogucuje djeci znanja koja su im
potrebna za daljnje skolovanje, a nakon nekog vremena dijete e biti dovoljno
obrazovano da se mozZe samostalno odluciti za srednjoSkolsko obrazovanje i
visokoSkolsko obrazovanje. Drzavna Skola ée omoguditi mojem djetetu da dobije
dovoljno znanja da moze upisati koju god srednju Skolu ili visokoskolsko uciliste Zeli i

upravo je to velika prednost drzavne skole. * (54)

Sudionici intervjua smatraju da je teSko imati negativno miSljenje o alternativnim

Skolama jer smatraju da ako postoji osnovnoskolsko obrazovanje, onda je cijeli sustav

prilagoden takvom obliku obrazovanja, sto u Hrvatskoj nije slucaj. Jedan od sudionika je

istaknuo da je nedostatak alternativnog Skolovanja to Sto je privatno 1 dostupno samo

pojedincima koji imaju uvjete za financiranje Skolovanja. Posljednji sudionik smatra da

alternativne Skole omogucuju djeci preveliku slobodu, kao i stavljanje naglaska na jacanje

umjetnickih strana u¢enika za koje sudionik smatra da ne¢e omoguciti znanje njegovoj djeci u

buduénosti.

., Tesko je imati neko misljenje o alternativnim skolama. Pretpostavka je da ako ih

imamo, da je onda cijeli sistem prilagoden tom vidu obrazovanja.* (s1)

51



., Kao negativni faktor alternativne Skole naveo bih to sto ne postoji u Hrvatskoj takav
vid obrazovanja koji bi omogucéavao na svim stupnjevima obrazovanje od osnovne
Skole, srednje skole i fakulteta.,, (s2)

., Negativni faktor alternativnih skola bio bi to Sto je takav oblik obrazovanja privatan i
potrebno ga je financirati od strane roditelja koji mozda nemaju mogucnosti ve¢ od
najranije dobi placati Skolarinu svome djetetu. ““ (S3)

. Smatram da je negativni faktor alternativnog obrazovanja prevelika sloboda ucenika
te nedovoljna fokus na samom znanju koje je potrebno za kasnije obrazovanje djece.
Osobno mi je vaznije da moje dijete dobije znanje iz matematike, hrvatskog, prirode i
drustva, a ne da je fokusirano na umjetnicke predmete kao Sto je glazbena kultura,

likovna kultura i tjelesna kultura.* (s4)

Sudionici intervjua istaknuli su veliki broj nedostataka drzavne $kole. Smatraju da je
ocjenjivanje problem koji stvara pritisak na djecu te predstavlja kaznu ili nagradu za znanje sto
je, smatraju sudionici, krivi pristup. Ocjene za djecu predstavljaju natjecanje te umjesto da su
prijatelji, djeca medusobno postaju neprijatelji koji se natje¢u ocjenama. Problem je drzavnih
Skola, smatraju roditelji, nastavni plan i program, odnosno kurikulum koji je godinama isti.
Djeca uce informacije koje brzo zaboravljaju i koje im nisu vazne, a s druge strane nedostaje
informacijske i medijske pismenosti djece koja predstavlja buduc¢nost. Treéa sudionica
istaknula je veliki broj nedostataka drzavne Skole kao Sto je trajanje sata i odmora, domaca
zadaca koja nema funkciju, krivo formiran koncept usmenog i pisanog ispitivanja djece,
dopunska i dodatna nastava koja predstavlja krivi pristup djeci te mnoge druge nedostatke.
Posljedn;i ispitanik smatra da je jedini nedostatak drzavnih Skola premalo ucitelja koji se Zele

baviti ovim poslom i djecom.

., Smatram da je brojcano ocjenjivanje u drzavnim skolama definitivno pritisak djeci ili
Jje cak kontraproduktivno za one koji na prvu nisu toliko dobri. Oni se opuste i bas im
je fora imati dva ili jedan jer se oni ne Zele boriti za visoku ocjenu i namjerno idu u
kontra smjeru. To su sigurno djeca koja su kapacitet i koji mogu, ali im se to na neki
nacin zamjerilo i ne Zele. Takvo natjecanje ocjena, ja nisam nikad voljela. Djeca su s
jedne strane prijatelji, a s druge strane za vrijeme ispita postaju takvi da nikome ne
Zelimo pomoci. Svatko gleda samo svoj interes. Smatram da kroz obrazovanje, ako bi
postojalo opisno ocjenjivanje, moze se uvesti testiranje na kraju Skolske godine kada ce
se provesti testiranje s pitanjima i osvojiti maksimalni broj bodova za prolaz. Na kraju

krajeva, u osnovnoj Skoli skupljas ocjene za srednju, u srednjoj za fakultet i na kraju
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zavrsis fakultet bilo s dva ili pet. Je li to isto? Nije isto, ali pita li te na kraju netko za
ocjene... Ne, i to sve pada u vodu. Nitko ne moze mjeriti tvoje znanje. “ (s1)

,Ja smatram da je osnovni problem drzavnih Skola program koji se vuce veé
desetljec¢ima i ne prilagodava se suvremenom vremenu i potrebama. Uopce se ne
prilagodava ili se prilagodava uzasno sporo. Djeca se opterecuju s nebitnim
informacijama. Ja razumijem da neki temelj, bazu moramo sviadati, ali nije nuzno da
opterecujes mozak informacijama koje zaboravis istog trenutka. Zapravo, s vremenom
se kod ljudi razvija averzija prema materiji s kojom bi se trebali baviti cijeli Zivot,
proucavati, produbljivati, znati... To je velika Steta i greska jer te na neki nacin
prisiljavaju. Ne znam, moras biti super i iz likovnog, zemljopisa... Onda se tu jos ukljuce
i roditelji koji zZele da im je dijete odlikas jer bi svi studirali, borili se za stipendije i
karijere. Meni je osobno to previSe i nije mi normalno jer na kraju imas covjeka koji ne
zna hodati po cesti ili ne znam, neka dode do elementarne nepogode, dijete ne zna trcati
po stepenicama. To je, po mom misljenju, problematika ne samo drzavne Skole vec i
samog drustva. “ (s2)

,,Kao negativni faktor drZavne Skole istaknula bih trajanje sata koje je ograniceno na
45 min, a odmor samo 5 min, sto je po mojem misljenu potpuno KRIVO! Nacin sjedenja
u klupama nije primjeren djeci i njihovom razvoju. U nekim predmetima prevelika je i
nepotrebna kolicina informacija, a domace zadace nemaju nikakvu funkciju. Takoder,
smatram da je potpuno krivo formiran koncept usmenog i pismenog ispitivanja.
Dopunska nastava predstavlja se ucenicima kao odredeni oblik kaznjavanja za njihovo
neznanje, dok se dodatna nastava prikazuje kao nagrada za bolje ucenike, sto smatram
da je u potpunosti krivi pristup. Danasnji sistem ucenja ne priprema dijete za Zivot i
poslovni svijet u kojem god pravcu dijete krenulo, a malo djeca s 13/14 godina zna s
cime se Zele baviti u zZivotu. DrZzavna matura prilagodena je gimnazijskom programu, a
strukovne Skole su zakinute odmah u startu.” (s3)

., Negativni faktor drzavne Skole bi po meni bio premalo ucitelja koji se zZele baviti
djecom. Smatram da su neki ucitelji zavrsili fakultet samo zato jer su to mogli upisati,

a s druge strane nemeju za to ni volje, Zivaca, a ni znanja. “ (s4)
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7.7. Mogucénost napredovanja u alternativnoj/driavnoj Skoli

Vecina sudionika slozila se da alternativne Skole omogucuju djeci sretno Skolovanje u
kojem se mogu razvijati kao osobe kroz vlastite sposobnosti i znanja. Alternativni oblik
Skolovanja mozda djeci nece pruziti moguénost upisa na visoka ucilista ili ¢e se za to trebati
viSe potruditi nego djeca koja pohadaju drzavnu Skolu, ali ¢e zato biti sretnija s puno vise
vjestina i sposobnosti koje su razvili u alternativnoj skoli, za razliku od djece u drzavnoj skoli.
Samo jedan sudionik istrazivanja smatra da drzavna Skola moze pruziti ve¢e mogucnosti
njegovu djetetu, a razlog tome je Sto ne zeli ogranicavati svoje dijete upisom u alternativnu
Skolu koja ne pruza cjeloukupan sustav obrazovanja i sigurnu buduénost upisa u srednju $kolu

ili visoko uciliste koje ¢e jednoga dana njegovo dijete zeljeti.

., Ako pricamo o borbi za neku poziciju, fotelju onda bi to svakako bila drzavna skola,
ali meni to osobno ne bi bilo drago. Voljela bih da su moja djeca samokriticna i da
imaju samopouzdanja te da sami znaju procijeniti da su za nesto dobri. Ako to ne mogu
pronaci u Skoli i nasem sistemu, da si to stvore sami. “ (s1)

., Smatram da, na kraju krajeva, kroz alternativnu skolu dijete kao individua moze dobiti
veliku podrsku da razvije svoje potencijale ili da prepozna svoje ljubavi i strasti. Kao
takav kompletan covjek koji mozZe prepoznati svoju strast bit ¢e automatski i sretniji i
uspjesniji, a hoce li on raditi kao Cistac na cesti, ali ¢e se baviti motosportom jer je to
njegova strast. Za mene je to uspjeh jer je najveci uspjeh prepoznati Sto te cini sretnim.
Netko to moze kroz drzavi sistem, no smatram da je puno jednostavnije i lakSe to dobiti
kroz alternativnu Skolu. * (s2)

., Alternativne Skole u svakom slucaju imaju vece mogucnosti pruzati djetetu mogucnost
napredovanja i razvoja. Ako dijete od samih pocetaka razvija svoje jace strane, Sigurna
sam da ce i u kasnijem obrazovanju imati mogucnosti nastaviti se razvijati. “ (s3)
,,Svakako smatram da drZavna Skola ima puno vise prednosti koje bi mojem djetetu
omogucile siguran nastavak Skolovanja. Osobno ne bih Zelio ograniciti svoje dijete
upisom u alternativau Skolu, ve¢ bi Zelio da normalno kao i sva ostala djeca pohada

drzavnu Skolu i kasnije se usmjerava u pravcu u kojem ona zeli. ** (s4)
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8. RASPRAVA

Provedenim istrazivanjem prikupljene su informacije dobivene od ukupno cetiri ispitanika
koji su iskazali svoje miSljenje, aspiracije, nedoumice i moguénosti vezane za alternativne i
drzavne $kole. Topolov¢an (2017) navodi kako u drzavnim Skolama jo$ uvijek prevladava
frontalna nastava i ustaljeni predmetno-satni sustav skole zbog ¢ega se postavlja pitanje koliko
postojece pedagoske i didakticke teorije mogu odgovoriti na pitanja i izazove danasnjeg i
buduceg odgoja i obrazovanja djece, ali i mladih i odraslih. S navedenim misljenjem misljenje
dijeli i troje sudionika koji su iskazali zadovoljstvo trenutnim obrazovnim sustavom za koji
smatraju da je dobro organiziran i strukturiran, ali isto tako smatraju da su potrebne odredene
promjene. Samo je jedan sudionik iskazao vlastito nezadovoljstvo i loSe mis$ljenje o
obrazovnom sustavu te smatra da su potrebne hitne promjene i reforme. Sudionici su ve¢inom
kao vlastite aspiracije prema obrazovnom sustavu isticali individualan pristup svakom ué¢eniku,
bilo da se radi o darovitom djetetu ili djetetu s teSko¢ama. Osim navedenog, isticali su vaznost
ucenja u prirodi putem izvorne stvarnosti i prakticne nastave te Zelju da se njihovo dijete,
obrazujuci se, moze razvijati u skladu s vlastitim moguénostima i sposobnostima, kao §to
navodi Topolov€an (2016) u svom clanku ,,Umjetnicko istrazivanje konstruktivisti¢kog
ucenja®. Sudionici su bili vrlo malo informirani i upoznati s alternativnim oblikom Skolovanja
te su samo dva sudionika znala odredene pojedinosti o programu Waldorfske i Montessori §kole,
dok su ostali iskazali nepoznavanje takvog oblika obrazovanja. Troje sudionika istaknulo je
zanimanje za alternativne $kole te bi rado svoje dijete upisali u waldorfsku ili Montessori skolu,
no kao nedoumica javljalo se pitanje buduceg nastavka obrazovanja njihove djece. Samo je
jedan sudionik iskazao nezadovoljstvo prema upisu svojeg djeteta u alternativnu Skolu jer
smatra da drzavna Skola omogué¢uje dovoljno temeljnih znanja, kao i laksi put nastavka
obrazovanja u buduénosti. Kao prednosti alternativnog Skolovanja sudionici su najceSce
navodili individualni pristup, praktiénu nastavu, opisno ocjenjivanje, slobodu stjecanja
vlastitog znanja, kako i navode Seitz i Hallwachs (1997) u svojoj knjizi ,,Montessori ili
Waldorf? Knjiga za roditelje, odgajatelje i pedagoge*. Kao nedostatak sudionici su istaknuli
¢injenicu da cijeli sustav nije prilagoden alternativnom $kolovanju. Alternativne su skole,
smatraju sudionici, privatne i dostupne samo pojedincima koji imaju mogucnost plac¢anja
Skolarine svojoj djeci. Osim toga, sudionici navode kako je nedostatak i prevelika sloboda koja
se pruza djeci od najranije dobi. Drzavne Skole imaju odredene prednosti, a prema misljenjima
ispitanika to su: laka dostupnost i nemogucnost biranja nijedne druge skole. Jedan od sudionika

istice kako je prednost koli¢ina znanja i oblik poucavanja koji je dobro organiziran, dok jedna
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sudionica zbog vlastitih stajalista nije mogla istaknuti nijednu prednost. Osim navedenih,
sudionici su u intervjuu istaknuli i odredene nedostatke drzavne Skole, a to su ocjenjivanje koje
predstavlja kaznu ili nagradu, program koji se godinama ne mijenja, trajanje sata i odmora,
domaca zadaca koja nema funkciju, Krivi pristup usmenom i pisanom ispitivanju, kriva
organizacija dodatne i dopunske nastave itd. U velikoj vecini sudionici su se slozili kako
alternativne Skole mogu u buduénosti omoguciti bolji uspjeh njihovoj djeci jer ¢e za vrijeme
odrastanja i $kolovanja biti sretnija, slobodnija i vjestija u odredenim znanjima koja ¢e kasnije
moci laksSe iskoristiti u zivotu. Samo je jedan od sudionika ostao i dalje kod vlastitog misljenja
da jedino drzavna Skola moze omoguciti sretnu buduénost njegovu djetetu te ne bi zelio

ogranicavati svoje dijete upisom u alternativnu Skolu.
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9. ZAKLJUCAK

U Republici Hrvatskoj cijeli je obrazovni sustav organiziran kroz drzavno obrazovanje,
pri ¢emu su drzavne Skole najzastupljenije i lako dostupne svima. Takav oblik obrazovanja na
neki nacin ogranicava i obvezuje roditelje da izaberu drzavnu Skolu. S obzirom na navedeno,
kao jedno od rjesenja nude se alternativne Skole koje svojim pristupom uceniku te na¢inom
odgoja i obrazovanja donose odredene promjene u pristupu uceniku, ocjenjivanju, nastavnim
metodama i nastavnom sadrzaju. Zbog jako male zastupljenosti i teSke dostupnosti one u
Hrvatskoj nisu previSe poznate roditeljima. Svojim istrazivanjem zeljela sam dobiti uvid u
razmisljanja roditelja o budu¢em obrazovanju njihove djece. Prema dobivenim informacijama
mogu zakljuciti kako su roditelji djelomi¢no zadovoljni obrazovnim sustavom u drzavnim
Skolama jer ono pruza temeljna znanja njihovoj djeci, kao i laku dostupnost. No, s druge strane,
istiCu nedostatke koje je potrebno ispraviti i mijenjati radi napretka cjelokupnog sustava.
Roditelji prije istrazivanja nisu bili pretjerano upoznati s alternativnim $kolama, ali je veéina
njih upravo kao buduce aspiracije prema obrazovanju djece isticala glavne karakteristike
alternativnih Skola, a to su ucenje u skladu s vlastitim moguénostima i sposobnostima djeteta,
izvanucionicka nastava, u€enje kroz prakticni rad i izvornu stvarnost, individualni pristup te
mnoge druge karakteristike. Zbog takvog nac¢ina razmisljanja tri od Cetiri ispitanika odlucilo bi
se upisati svoje dijete u alternativnu Skolu §to bi omogucéilo djetetu slobodnije i opustenije
Skolovanje, usvajanje znanja pomocu Vvlastitih sposobnosti i znanja te razvoj jacih strana djeteta.
Kao nedostatak alternativnih Skola ispitanici su cesto navodili nemoguénost nastavka
Skolovanja u srednjoSkolskom 1 visokoSkolskom obrazovanju zbog €ega bi se njihova djeca
trebala ukljuéivati u drzavnu Skolu, a to bi prema njihovu misljenju rezultiralo velikom
promjenom 1 kulturoloskim Sokom za dijete. Samo je jedan od ispitanika bio protivnik
alternativnih Skola zbog prevelike slobode ucenika i naglaska ve¢inom na umjetni¢kim
predmetima, za Sto smatra da njegovoj djeci ne bi trebalo biti vazno. On je misljenja da jedino
drzavne Skole omogucuju dovoljno znanja kako bi njegovo dijete moglo s godinama odluciti
koju srednju skolu, a potom i visoko uciliste zeli upisati. Prema njegovu misljenju, upisom
djeteta u alternativnu $kolu mozemo dijete jedino ograniéiti i onemogucéiti njegovo daljnje
Skolovanje. Prema svemu navedenom, smatram da je potrebna zainteresiranost i zelja drzave
da omoguc¢i roditeljima veci izbor Skolovanja njihovog djeteta, Sto bi pridonijelo cjelokupnom
razvoju drustva. Potrebno je viSe informirati roditelje o razli¢itim pristupima i nac¢inima odgoja

I obrazovanju njihove djece jer upravo to predstavlja nasu buduénost.
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PRILOZI

Zapis intervjua provedenih sa sudionicima istraZivanja

1. Koje je vase miSljenje o obrazovnom sustavu u drzavnim Skolama?

Sudionik 1: Zadovoljna sam obrazovnim sustavom u drzavnim $kolama, ali bih neke stvari
mijenjala. Mijenjala bih, npr,. ocjenjivanje, odnosno fokus na ocjene kao sistem nagradivanja
jer su djeca previse orijentirana na ocjene, a ne na znanje. Takoder bih istaknula vaznost uc¢enja
povezivanjem, a ne stavljanje naglaska na detalje. Zeljela bih da djeca vise naude povezivati
znanje i da je onda to znanje kapacitet i podloga za dalje. Kod u¢enika je vazno poticati kriticki
pristup prema ucenju i tako razvijati njihovo znanje i obrazovanje. Smatram da je u nizim
razredima vise zastupljen pojedinacan rad ucenika, dok je grupni rad i rad u skupinama vise
zastupljen u viSim razredima. Ucenici puno viSe zajednicki izraduju na likovnoj kulturi nego na
ostalim predmetima. U trenutnoj situaciji najcesce se s uciteljicom komunicira putem mobitela
odnosno grupe na Viberu u kojoj uciteljica Salje zadatke, objaSnjenja. U normalnim uvjetima
se organiziraju u $koli informacije na koje mogu do¢i roditelji koji se prethodno najave i s

uciteljicom prolaze kroz ocjene.

Sudionik 2: Imam dobro misljenje o obrazovnom sustavu u drZzavnim $kolama i svida mi se
nacin na koji funkcionira. Mozda bi trebalo, ako ga usporedim sa svojim osnovnoskolskim i
srednjoSkolskim obrazovanjem, vratiti uciteljima jaci autoritet 1 puno vec¢u moc¢ odlucivanja.
Smatram da su oni u danasnje vrijeme kao ucitelji, nastavnici, profesori obespravljeni. Djeca
im doslovno smiju skakati po glavi, vrijedati ih, sve smiju, a oni ne smiju ni$ta pa ¢ak niti
udaljiti ih sa sata. Automatski djeca nemaju nikakav respekt prema tim ljudima, tako da je to
jedna od stvari koju bih ja promijenio. Gradivo bi trebalo biti vise isprepleteno s prakticnim
radom. Ovaj sistem po mom misljenju super funkcionira s obzirom na to da imamo po 15 do
20 djece u razredu koji imaju razlicite intelektualne mogucnosti ili moguénosti koncentracije
itd... Gotovo je nemoguée svakome omoguciti individualni pristup. Zapravo je velika
odgovornost na ucitelju da prepozna dijete 1 potrebe svakog djeteta. Smatram da to svakako
ovisi o tome koliko tko savjesno i s ljubavlju odraduje svoj posao te na¢inom na koji klikne s
pojedinim djetetom u smislu sli¢nosti karaktera itd. Smatram da su to sada dalje stvari koje
ulaze u interni odnos ucitelja i ucenika, ali je moje misljenje da sam sistem odli¢no funkcionira.
Pitanje je samo koliko se svaki pojedini uditelj angazira na svojem radnom mjestu, a to je vec

sasvim druga stvar.
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Sudionik 3: U drzavnim $kolama sustav je zastarjeli i pod hitno treba reformu i drugadiji
pristup na svim razinama. Svi ucenici se stavljaju u ,,isti kos* ne prati se razvoj, moguénosti i
interesi pojedinaca. Sustav ocjenjivanja je krivi, a ocjene su potpuno nepotrebne. Jos uvijek se
putem ocjena djeca rangiraju ili kaznjavaju / nagraduju. Ako pojedinci savladaju gradivo,

nevezano jesu li ostali shvatili ili ne.

Sudionik 4: Trenuta¢no nisam previse upoznat s odgojem i obrazovanjem u drzavnim $kolama,
ali znam da se sustav obrazovanja nije previSe promijenio jo§ od mojeg osnovnoskolskog
obrazovanja. Za vrijeme mojeg obrazovanja nacin poucavanja djece nije dobro funkcionirao,
ucitelji se nisu previse trudili da bi djeci olaksali usvajanje novog znanja, stoga su roditelji
trebali kod kuée puno vise raditi s djecom. U danas$nje vrijeme smatram da je doslo do promjene
da se ucitelji trude, a roditelji su ti koji puno o¢ekuju od ucitelja, a kod kuce ne rade sa djecom.
Smatram da roditelji jako Stite svoju djecu, a ucitelji su ti koji su podcijenjeni i koje se ne
postuje. Misljenja sam da se cjelokupni obrazovni sustav dosta fokusira na grupe i razrede te

nema dovoljno individualnog pristupa pojedincima koji se razlikuju od ostatka razreda.
2. Sto biste Zeljeli kao roditelj da obrazovni sustav pruza vasoj djeci?

Sudionik 1: Jabih Zeljela da u¢enici kroz nastavni program od prvog do éetvrtog razreda dobiju
znanje kroz vlastite osjete ruku, sluha, van knjige i udZbenika. Misljenja sam da djeca na takav
nac¢in puno bolje i viSe pamte. Vazno je da se nastava i obrazovanje vise fokusira na
izvanucionicku nastavu. Priroda 1 drustvo je jedan od predmeta koji se u velikoj vecini Skolske
godine moZe provesti vani, na licu mjesta. Dijete ne treba u udzbeniku gledati koje je drvece
listopadno, a koje vazdazeleno kada ga ima kraj Skole posadeno, a u jednom obilasku ga moze
vidjeti. Mislim da je to zabavnije i rasterecenije za djecu. U Skoli za Zivot su to prezentirali tako
da toga bude vise, ali nema neke velike razlike 1 dalje je fokus na ocjeni 1 suhoparnom ucenju,
kao §to je npr. trenutno informatika. Sto se ti¢e stranog jezika, nisam protiv uéenja dva jezika,
ali opet je vazno na koji nacin se predaje djeci. U Hrvatskoj ima vrti¢a koji se odrzavaju na
stranom jeziku 1 djeca jako dobro nauce jezik jer im se jezik priblize kroz igru, zabavu ili
interakciju koja nije u¢enje napamet imenica, ¢lanova ili suhoparno ucenje. Smatram da je to
djeci jako apstraktno npr. mi imamo iskustvo s njemackim jezikom. NaSem djetetu je to
nije to to. Smatram da je jako vazno da uciteljica prepozna ucenika te da mu moZe na neki

zabavniji i bolji nacin pribliziti nastavno gradivo.
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Sudionik 2: Bez obzira na to $to veéina Skola ima psihologe i pedagoge, ja bih volio i zahtijevao
individualni pristup za pojedince, bilo uc¢enike koji su daroviti ili koji malo zaostaju u programu.
Zato §to svaki ¢lan krivulje koji, ako nije na sredini neke vrijednosti ili sposobnosti, je zapravo
problem. Ovi ekstra dobri ili ekstra lo$i su zapravo problem u razredu jer zbog njih kasne s
gradivom ili su pojedincima prespori. Zapravo bi Skola trebalo omoguciti vise individualnog
pristupa djeci, bilo naprednim ili nazadnim, a za sredinu mislim da je ona sasvim u redu.
Nastavni sadrZaj je od prvog do Cetvrtog razreda sasvim u redu. Pojavila se informatika koja je,
mi se ¢ini, malo previse za prvi razred 1 ucenike koji jo§ ne znaju ni Citati, a ve¢ moraju znati
neke struéne definicije. Sto se ti¢e jezika, ne znam koja je poanta da djeca uée dva ili tri strana
jezika jer smatram da djeca u principu mijesaju jezike. Smatram da ¢e se sve te informacije
jednoga dana slei i da ée neki to bolje ili vise iskoristiti. Cudno mi je da neke $kole imaju neki
drugi jezik osim engleskog kao primarni strani jezik. Mislim da bi trebali svi imati primarni
engleski jezik, a kao sekundarni jezik njemacki, francuski ili koji ve¢ Zele odabrati. Smatram
da bi se svakako svi trebali prebaciti na engleski. Sto se tie ostalog, uéenici uce &itati, pisati,
brojati i to se ne mijenja ve¢ godinama i nije bitno veca razlika. Takoder, misljenja sam da
roditelji imaju prevelika o¢ekivanja od ucitelja, a uéitelji su samo ljudi sa svojim sposobnostima
1 manama. Roditelji o¢ekuju od ucitelja vrhunski profesionalizam te da prepoznaju potrebe
njihovog ekstra djeteta koje je posebno u ovom ili onom pogledu. Tako da mislim da su nerealna
o¢ekivanja od ucitelja i smatram da je super ako imate uclitelja s kojim mozete ostvariti
komunikaciju i koji razumije neke vase zelje, ocekivanja, ali, u svakom slucaju, koliko cujem,
ucitelji imaju problema s velikim brojem roditelja. Osobno nemam velika ocekivanja od
ucitelja. Ne bih zelio da je ucitelj previSe perfekcionisti¢ki nastrojen i da ocekuje od svakog
djeteta da daje svoj maksimum, jer smatram da u prva Cetiri razreda osnovne djeca ne trebaju
biti toliko usmjerena da daju svoj maksimum. Po mom misljenju smatram da to sve skupa treba

malo olabaviti.

Sudionik 3: Kao roditelj zeljela bi da obrazovni sustav omogucuje mojem djetetu slobodu
razmiSljanja 1 izraZzavanja. Da se djetetu omogucuje aktivnije ukljucivanje u kreiranje sata 1
pojedinih tema koje ih zanimaju vezano ili nevezano za predmet. Smatram da razredi i $kole ne
bi trebali biti mjesto koje je ,,sterilno* nego veselo, motivirajuce, didakticki i ergonomski
prilagodeno. Zeljela bi da obrazovanje bude vise usmjereno na kretanja djece, uéenje u prirodi

te prakti¢no ucenje.

Sudionik 4: U buduénosti bi Zelio da se obrazovni sustav puno vise orijentira na pojedince

(darovite ili djecu s teSkocama) bilo da to omogucuju ucitelji ili neki drugi stru¢ni ljudi koji
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rade u Skoli (pedagog, logoped, rehabilitator...). Smatram da bi se trebali formirati razredi u
kojima bi uitelj imao moguénost posvetiti se svakom uceniku pojedinacno te otkriti uenikove
dobre i lose strane. Tako bi se omogucilo pracenje ucenika kojim bi se dodatno razvijale
odredene vjestine ili sposobnosti ucenika, ali 1 uvjezbavali odredeni dijelovi gradiva u skoli
koje ucenik nije mozda usvojio ili savladao. Podrzavam ucenje dva strana jezika kao i ucenje

informatike od prvog razreda osnovne skole.
3. Koliko ste upoznati s alternativnim §kolama?

Sudionik 1: Ja sam nesto malo upuéena u to. Znam za waldorfsku §kolu i Montessori vrti¢e te
ukratko kakav je njihov program i §to oni pruzaju. Osobno mi se svidaju njihovi programi i
takav pristup djeci jer je to prakti¢na nastava gdje su djeca viSe orijentirana na snalazenje i
svladavanje nekih vjestina. Mislim da je tu dosta naglaseno i dozivljavanje situacije drugih
ucenika te da se tako usmjerava paznja djece na druge uc¢enike. Smatram da upravo to nedostaje
danaSnjoj djeci koja su jako fokusirana uciti da zasluZze sebi ocjenu, a da pritom uopce ne
dozivljaju druge oko sebe. Nastava je u vecini slucajeva u Skolama fokusirana na pojedinca na
jedno dijete 1 dijete ne razvija osjecaje timskog rada i senzibilitet da ono Sto dijete ne moze
samo da moze sa svoja dva ili viSe prijatelja. Dijete ne shvaca da ¢e oni zajedno kao team
takoder napraviti neki super projekt i1 zasluziti dobre ocjene. Oni tada nisu rivali. Previse je
Skola natjecateljski usmjerena, na rivalstvo izmedu ucenika, ti imas$ bolju ili loSiju ocjenu od
mene. U grupnom radu se gubi pojedina¢nost. Smatram da taj grupni rad dosta pruza waldorfska
Skola. Takoder sam c¢itala dosta knjiga vezano uz Montessori vrti¢e i meni se osobno svida 1 da
imam priliku 1 moguénost birati za svoju djecu takav tip vrtica, ja bi ih upisala u Montessori

vrti¢ bez razmisljanja.

Sudionik 2: Nisam previs$e upoznat s alternativnim §kolama. Znam samo za waldorfsku skolu

1 neke drugacije tipove vrti¢a nego Sto su drzavni.

Sudionik 3: Dovoljno sam upoznata sa $kolama i vrti¢ima koji pruzaju alternativni pristup 0Sim

Sto ne znam nacin na koji se financiraju, to nisam previse proucavala.

Sudionik 4: Alternativno $kolovanje djece mi nije previse poznato i moram priznati da se

nisam ni previse informirao o takvo na¢inu obrazovanja i Skolovanja mojeg djeteta.
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KRATKO O ALTERNATIVNIM SKOLAMA

Alternativne Skole se ubrajaju u obvezno obrazovanje jednako kao i drzavne Skole, samo
Sto su njihovi didakticki koncepti u odgoju 1 obrazovanju djece razli¢iti od drzavne Skole te im
je osnivac pravna ili fizicka osoba, vjerska ili neka druga gradanska zajednica. U pojedinim
europskim drzava alternativne Skole financira barem dijelom i drzava. Takoder u pojedinim
drzavama roditelji koji Salju djecu u privatne skole imaju porezne olakSice (ve¢i povrat poreza)
jer roditelji koji Salju djecu u alternativne $kole koje dodatno placaju ispada da obrazovanje
placaju dva puta iako ne koriste drzavno obrazovanje pa zbog toga imaju porezne olakSice.
Alternativne $kole su zapravo privatne $kole, ali one svoj rad temelje na idejama alternativnih
pedagoskih koncepata. Jedne od najpoznatijih su Waldorfska Skola u Hrvatskoj postoje dvije u
Zagrebu i Rijeci, Montessori koja takoder djeluje u Zagrebu i dvije Skole koje djeluju u Europi
Freinetova Skola u Nizozemskoj 1 Summerhill Skola u Engleskoj. U alternativnim $kolama
naglasak je na razvoju svakog ucenika pojedinacno u Waldorfskoj Skoli se tako poticu jake
strana ucenika da uce na nacin koji je njima laksi, poznatiji i prirodniji. Cilj je slobodan razvoj
pojedinca, razvijanje svih djetetovih osjetila. Djeca uce Sivati, plesti koSaru, crtati i oblikovati
kamenom voskom, glinom, sviraju instrumente. Cilj je zadrZzati se na odredenoj temi koliko je
potrebno da ju ucenici svladaju pa se tako ucenici s nastavni sadrzajem bave nekoliko tjedana i
intenzivno uce u trajnom pamcenju. U Montessori $kolama naglasak je na promatranju djeteta
u cilju shva¢anja njegovih mogucénosti i potreba. Ucenici su samostalni kreatori svog slobodnog
rada i vremena. Zajednic¢ku razrednu nastavu vodi 1 organizira ucitelj ¢ija je zadaca usmjeravati
djecu te promatrajuci individualni rad djeteta uociti $to bi moglo biti predmetom zajednickih
radnih aktivnosti. U€ionice, stolovi 1 stolice slobodno su rasporedeni, zidovi s policama
dostupni su djeci, a na njima je didakticki materijal koji uc¢enici mogu koristiti kada Zele. U
Freinetovoj Skoli ucitelj nije nadredeni ve¢ je vodi¢ 1 promatra¢ koji zajedno s ucenicima
odlucuje o pravilima, ali i onome §to ¢e se poucavati. Naglasak je na suradnji 1 zajednickom
rjeSavanju problema. Ucenici 1 ucitelji sami odabiru sadrzaj, opseg 1 dubinu u¢enja. Ucenici i
ucitelji na kraju svakog tjedna zajednicki izraduju plan za drugi tjedan pritom je vazno dobro
isplanirati aktivnosti, a plan se predaje roditeljima na procjenu. U $koli Summerhill njeguje se
liberalno shvacanje ovjeka, odgoja, ucenja i same Skole. Naglasak je na demokraciji, a glas
djeteta jednako je vrijedan kao i glas odrasle osobe. Ucenici imaju sjednice na kojima rjeSavaju
probleme ili predlazu ideje i promjene o kojima glasaju. Nastava je neobavezna te ucenici sami
odlucuju kada zele/ne Zele pohadati istu. Ono $to je vazno istaknuti da sve alternativne Skole

stavljaju naglasak na pojedinca te se svakom uceniku pristupa individualno. Djeca imaju
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odredenu slobodu i moguénost napredovanja u skladu s vlastitim sposobnostima, interesima i
potrebama. U alternativnim Skolama prevladava opisno ocjenjivanje te nije naglasak na
broj¢anom iskazivanju uspjeha ucenika. Takoder, ucenici nisu izlozeni stresu pisanja ispita ili
usmenog ispitivanja ve¢ svoje znanje i napredovanje pokazuju uciteljima tijekom cijele skolske
godine, a ucitelji su ti koji trebaju dobro promatrati i poznavati svakog u¢enika pojedinacno

kako bi mogli svojim u€enicima pruzati moguénost daljnjeg napredovanja.

4. Nakon dobivenih informacija o alternativnim $kolama, koje bi bilo VaSe misljenje o

njima?

Sudionik 1: Meni se to u svakom slucaju svida i ja u tome vidim razvijanje djetetove svijesti u
trenutcima svakodnevnog Zivota, kao i djetetovog sudjelovanja u svakodnevnim aktivnostima
koje zivot nosi. Djeca to trebaju usvojiti u svom vlastitom domu, a ne samo u skoli. Da, mogu
re¢i da mi se svida, ali smatram da je nastavak djetetovog Skolovanja sam po sebi dosta

problematican.

Sudionik 2: Meni alternativne skole zvuce super, osobito u prvih deset godina zivota gdje je
sve povezano s igrom te se stvara trajna memorija i pozitivna iskustva. Pretpostavljam da je
alternativnim Skolama cilj individualni pristup ucenicima koji je gotovo nemogu¢ u drzavnoj
Skoli. Pretpostavljam da rade s manjim brojem djece. U svakom slucaju, meni se to ¢ini super.
Ali tu postoji druga stvar koja mene malo zabrinjava. Odli¢no mi je da djeca do dobi od 10
godina idu u takvu Skolu, ali si postavljam pitanje kako onda takvo dijete uvesti u sistem
drzavnih srednjih Skola i fakulteta. Bi li bio to kulturoloski Sok djetetu i bi li to izazivalo kod
djeteta frustracije ili ne bi? ! Takvo dijete bi se odjednom trebalo suo€iti sa sistemom koji vise
nije toliko prilagoden njemu i ne¢e mu se dati prilika da kao pojedinac iznosi svoje misljenje
zbog same dinamike predavanja. Djelomi¢no sam upoznat s jednim slu¢ajem u kojem je dvoje
ljudi zavrSilo privatnu Skolu, trenutno ne znam koju. U pitanju je bila privatna srednja Skola 1
oni nisu imali uopée Sanse da se upiSu na fakultet. Kada su krenuli na fakultet, njima je bilo
nezamislivo na taj nacin polagati ispite jer jednostavno nisu mogli to prihvatiti 1 nisu bili na to
nauceni. Trenutno su to dvije odrasle osobe, ali su za vrijeme svojeg obrazovanja imale velikih
problema jer nisu od malena usle u taj sistem. Postavljam si pitanje bi li trebalo mijenjati cijeli
sistem? Trebalo bi. Ali je onda to jedan divan, utopijski svijet. Utopija... Gdje bi ja rado zivio,

ali sam siguran da to necu doZzivjeti.

66



Sudionik 3: Moje miSljenje o alternativnim $kolama bilo bi da se u Republici Hrvatskoj
svakako treba omoguciti svim roditeljima da mogu izabrati takav pristup i oblik skolovanja, a
ne da je ono privatno i dostupno samo pojedincima. Smatram da bi alternativne Skole trebale

biti jednako dostupne i zastupljene u Hrvatskoj kao i drzavne skole.

Sudionik 4: U alternativnom $kolovanju mi se svida $to je u pojedinim $kolama naglasak
pojedina¢no na svakom uceniku, ali ako pogledamo s druge strane potpuno mi je nevazno i
nebitno da moje dijete mora u Skoli znati Sivati, plesti kosaru, crtati pogotovo ako dijete nema
volje, talenta za crtanje. Summerhill Skola mi se svakako ne svida zbog jednakog prava glasa
ucitelja i ucenika te nikada ne bi upisao svoje dijete u takav oblik Skole. Koliko sam shvatio
alternativnim oblik Skolovanja je viSe usmjeren na osnovnoskolsko i srednjoSkolsko
obrazovanje, stoga si postavljam pitanje kako bi se kasnije moje dijete ukljucilo u
visokoskolsko obrazovanje. Smatram da je tu jako veliki problem jer bi se dijete jako tesko
moglo ukljuciti iz alternativnog u drzavni oblik. Dijete koje je tijekom cijelog svojeg
alternativnog obrazovanja imalo individualni pristup i sada se treba ukljuciti u drzavni sustav
koji nije fokusiran na pojedinca ve¢ na grupu ¢e dozivjeti veliki ok i zasigurno ne¢e moci
ostvariti dobre rezultate kao Sto ¢e to ucenici koji se cijeli zivot S8koluju u drzavnim Skolama.
Moram priznati da mi se alternativne $kole u globalu ne svidaju. Zelio bi da moje dijete ide u

drzavnu Skolu te da se moze izboriti samo za sebe.

5. Za koju vrstu obveznog obrazovanja biste se opredijelili ukoliko bi alternativne i

drzavne Skole bile jednako zastupljene u Hrvatskoj? Zasto?

Sudionik 1: Vjerojatno bi se odlucila za alternativnu Skolu jer je pretpostavka da ako je
omoguceno osnovnoSkolsko obrazovanje djece, da je onda 1 ostatak Skolovanja prilagoden
djeci. Ne bi imalo smisla da nije prilagodeno. Da su Skole dostupne, te da je dalje visoko
obrazovanje takoder prilagodeno alternativnim Skolama sigurno bih se odlucila za alternativno
Skolovanje svoje djece. Smatram da se 1 na fakultetima treba velika materija prouciti, ali je ista

stvar.

Sudionik 2: Odlucio bih se za alternativnu $kolu ako bi postojao cijeli sistem obrazovanja djece

od osnovne Skole do fakulteta. U protivnom bi se ipak odlucio za drzavnu Skolu.

Sudionik 3: U svakom slu¢aju odlucila bi se za alternativnu §kolu upravo zbog nac¢ina edukacije

1 pristupa koji zelim da moje dijete ima tijekom obrazovanja.
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Sudionik 4: Ako bi alternativne skole bile jednako dostupne kao i drzavne ja bi se i dalje
odlucio za drzavnu $kolu. Smatram da drzavna Skola nudi dobar obrazovni program za moje
dijete i da ¢e kroz drzavnu Skolu puno lakSe napredovati i imati mogucnosti upisati srednju

Skolu, a kasnije 1 fakultet koji ona zeli.

6. Koja od navedenih alternativnih §kola Vam se najviSe svidjela i zaSto biste svoje dijete

upisali u jedno od njih?

Sudionik 1: Najvise mi se svida waldorfska $kola jer obuhvaca veéinu stvari za koje smatram
da su vazne u prvih osam godina obveznog obrazovanja. Ostale alternativne Skole mi se ¢ini da
daju previse prava djeci za Sto smatram da djeca nemaju kapacitet da mogu sama odlucivati sto
bi za njih bilo dobro, a §to ne. Smatram da su djeca premalena, ali takoder, mislim da bi takav
tip obrazovanja bio dobar za kasnije obrazovanje u srednjoj skoli ili na fakultetu. Montessori

mi je isto super.

Sudionik 2: Ja bih se odlu¢io za waldorfsku ili Montessori $kolu jer smatram da su one
najrelevantnije za obrazovanje djece mlade dobi, dok mi se ostale Skole ¢ine da daju previse
slobode djeci koja jo$ nisu dovoljno odrasla da mogu sama odlucivati. Svoje bi dijete upisao u

tu Skolu upravo zbog prakti¢nog rada i dobivanja vlastitih sposobnosti za daljnji Zivot.

Sudionik 3: O alternativnoj $koli koju bi moja djevojc¢ica upisala bi trebala jo§ malo razmisliti
1 sama procijeniti koja Skola bi pruzala najbolje uvjete i mogucnosti mojem djeteu. U svakom

slu¢aju smatram da bi se dvoumila izmedu Montessori $kole 1 waldorfske Skole.

Sudionik 4: Osobno nisam za alternativne Skole stoga se ne bih odlu¢io ni za jednu od
navedenih, ali ako bi trebao ili bio primoran upisati svoje dijete onda bi to bila svakako
waldorfska Skola iz razloga jer poti¢e jake strane ucenika i smatram da je moZda najviSe

programom sli¢na drzavnoj skoli.
7. Sto smatrate prednoScu alternativne, a Sto drZzavne Skole?

Sudionik 1: Prednost alternativne Skole bi bila da se dijete viSe osamostaljuje, razvija osjecaj
za druge, prakticira se grupni rad, djeca uce kroz stvarnost i vlastitu prisutnost, ¢enje koje je
vise slobodno jer se djeci omogucuje da nesto sami kreiraju i tako zapravo uce. Ja bih to nazvala
usputnim u¢enjem. Mislim da su to znanja koja ostaju do kraja zivota upravo iz razloga jer su
steCena na takav nacin. Prednost drzavne Skole, ne znam iskreno §to bi izdvojila kao prednost.
Mozda je prednost drzavne $kole §to jednostavno zivimo U svijetu u kojem nam je ona jedino

dostupna pa nemamo moguénosti birati.
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Sudionik 2: Prednost drzavne $kole je u tome $to ona predstavlja poznatu shemu, tra¢nicu na
kojoj putujemo od tocke A do tocke B i zavrSavamo. Prednost bi bila da zna$ funkcionirati na
nacin kako funkcionira cijelo drustvo. Nakon zavrSetka drzavne Skole nisi zbunjen ako se
zaposli$ u nekoj firmi u kojoj tvoj Sef nema razumijevanja za tebe te koji ¢e ti re¢i 'ne, ne zelim
te Cuti, Suti i radi. Netko iz alternativne Skole zasigurno ne bi shvatio takav nacin komuniciranja.
Nase drustvo ima odmak od prirode i normale. Smatram da je nasem drustvu normalnije da
dijete sjedi cijelo popodne pred laptopom nego da bude vani ili da pokisne jer ¢e se u protivnom
razboljeti. U kuci je zdravije jer dijete nece slomiti ruku, nogu, ima hrane, toplo mu je...
Smatram da bi za ocjenjivanje trebalo uvesti reformu. Osobno mene bi jako zbunilo opisno
ocjenjivanje jer sam tijekom svog obrazovanja morao dobiti ocjenu i to je obavezno trebala biti
petica. Zasto je bilo to tako? Ne znam. Mozda bi bio mentalno puno zdravije dijete da nije bilo
brojcano ocjenjivanja. Stoga smatram da ako se dijete od najranije dobi ukljucuje u alternativnu
Skolu te ga se opisno ocjenjuje, mozda ¢e kasnije biti puno zdravije 1 manje optereceno. Tako
da bi to mogla biti jedan od prednosti, ali svakako smatram da je prednost individualni rad,

prakti¢ni rad, u¢enje putem izvorne stvarnosti...

Sudionik 3: Ne vidim prednosti drzavne $kole, ¢ast pojedinim profesorima/uéiteljima koji se
trude promijeniti sustav i prilagoditi djetetu, ali smatram da je to samo jedan mali dio ucitelja
koji jednostavno ne mogu utjecati na na§ obrazovni sustav. Dok alternativne $kole jednostavno
pruzaju djetetu da se razvija u skladu s vlastitim mogucnostima, ne radi se pritisak na dijete
ocjenama... Omogucuje se djetetu sretno Skolovanje u kojem postoji odredeni smisao, a ne samo

ucenje Cinjenica napamet.

Sudionik 4: Smatram da je prednost alternativnog obrazovanja u svakom slu¢aju individualni
pristup uceniku 1 njegovim mogucénostima, te sam misljenja da ostalih prednosti ova Skola
nema. Ucitelj u alternativnoj Skoli ima viSe vremena posvetiti se svakom uceniku pojedinacno.
Smatram da drZzavno obrazovanje najbolje omogucuje djeci znanja koja su im potrebna za
daljnje skolovanje, a nakon nekog vremena dijete ¢e biti dovoljno obrazovano da se moze
samostalno odluciti za srednjoSkolsko obrazovanje i visokoSkolsko obrazovanje. Drzavna §kola
¢e omoguciti mojem djetetu da dobije dovoljno znanja da moze upisati koju god srednju Skolu

ili visokoskolsko uciliste Zeli 1 upravo je to velika prednost drzavne skole.
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8. Sto smatrate kao negativni faktor alternativne, a §to drzavne $kole?

Sudionik 1: Tesko je imati neko miSljenje o alternativnim $kolama. Pretpostavka je da ako ih
imamo da je onda cijeli sistem prilagoden tom vidu obrazovanja. Smatram da je brojCano
ocjenjivanje u drzavnim Skolama definitivno pritisak djeci ili je ¢ak kontra produktivno za one
koji na prvu nisu toliko dobri. Oni se opuste i bas im je fora imati dva ili jedan jer se oni ne
zele boriti za visoku ocjenu i namjerno idu u kontra smjeru. To su sigurno djeca koja su
kapacitet i koja mogu, ali im se to na neki nacin zamjerilo i ne Zele. Takvo natjecanje ocjena,
janisam nikad voljela. Djeca su s jedne strane prijatelji, a s druge strane za vrijeme ispita postaju
takvi da nikome ne zelimo pomo¢i. Svatko gleda samo svoj interes. Smatram da kroz
obrazovanje, ako bi postojalo opisno ocjenjivanje, moze se uvesti testiranje na kraju skolske
godine kada ¢e se provesti testiranje s pitanjima i osvojiti maksimalni broj bodova za prolaz.
Na kraju krajeva, u osnovnoj Skoli skupljas$ ocjene za srednju, u srednjoj za fakultet i na kraju
zavrsi$ fakultet bilo s dva ili pet. Je li to isto? Nije isto, ali pita li te na kraju netko za ocjene...

Ne, 1 to sve pada u vodu. Nitko ne moze mjeriti tvoje znanje.

Sudionik 2: Ja smatram da je osnovni problem drzavnih $kola program koji se vuce vec
desetlje¢ima i ne prilagodava se suvremenom vremenu i potrebama. Uopce se ne prilagodava
ili se prilagodava uzasno sporo. Djeca se optereuju s nebitnim informacijama. Ja razumijem
da neki temelj, bazu moramo svladati, ali nije nuzno da optere¢uje§ mozak informacijama koje
zaboravi§ istog trenutka. Zapravo, s vremenom se kod ljudi razvija averzija prema materiji s
kojom bi se trebali baviti cijeli zivot proucavati, produbljivati, znati... To je velika Steta 1 greska
jer te na neki nacin prisiljavaju. Ne znam, moras biti super 1 iz likovnog, zemljopisa... Onda se
tu jos ukljuce i roditelji koji Zele da im je dijete odlikas jer bi svi studirali, borili se za stipendije
1 karijere. Meni je osobno to previse i nije mi normalno jer na kraju ima§ ¢ovjeka koji ne zna
hodati po cesti ili ne znam neka dode do elementarne nepogode, dijete ne zna tréati po
stepenicama. To je, po mom miSljenju, problematika ne samo drzavne $kole ve¢ i samog
drustva. Kao negativni faktor alternativne $kole naveo bih to §to ne postoji u Hrvatskoj takav
vid obrazovanja koji bi omoguéavao na svim stupnjevima obrazovanje od osnovne Skole,

srednje Skole 1 fakulteta.

Sudionik 3: Negativni faktor alternativnih skola bio bi to Sto je takav oblik obrazovanja
privatan i potrebno ga je financirati od strane roditelja koji moZda nemaju moguénosti ve¢ od
najranije dobi placati Skolarinu svome djetetu. Kao negativni faktor drzavne Skole istaknula bih

trajanje sata koje je ograni¢eno na 45 min, a odmor samo 5 min, §to je po mojem misljenu
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potpuno KRIVO! Nacin sjedenja u klupama nije primjeren djeci i njihovom razvoju. U nekim
predmetima prevelika je i nepotrebna koli¢ina informacija, a domace zada¢e nemaju nikakvu
funkciju. Takoder, smatram da je popuno krivo formiran koncept usmenog i pismenog
ispitivanja. Dopunska nastava predstavlja se ucenicima kao odredeni oblik kaznjavanja za
njihovo ne znanje, dok se dodatna nastava prikazuje kao nagrada za bolje u¢enike $to smatram
da je u potpunosti krivi pristup. Danasnji sistem ucenja ne priprema dijete za zivot i poslovni
svijet u kojem god pravcu dijete krenulo, a malo djeca s 13/14 godina zna s ¢ime se zele baviti
u zivotu. Drzavna matura prilagodena je gimnazijskom programu, a strukovne $kole su zakinute

odmah u startu.

Sudionik 4: Smatram da je negativni faktor alternativnog obrazovanja prevelika sloboda
ucenika te nedovoljna fokus na samom znanju koje je potrebno za kasnije obrazovanje djece.
Osobno mi je vaznije da moje dijete dobije znanje iz matematike, hrvatskog, prirode i drustva,
a ne da je fokusirano na umjetnicke predmete kao sto je glazbena kultura, likovna kultura i
tjelesna kultura. Negativni faktor drzavne Skole bi po meni bio premalo ucitelja koji se Zele
baviti djecom. Smatram da su neki ucitelji zavr$ili fakultet samo zato jer su to mogli upisati, a

s druge strane nemeju za to ni volje, Zivaca, a ni znanja.

9. Sto mislite, koja $kola alternativna ili driavna bi pruZala u buduénosti veée

mogucnosti napredovanja vasoj djeci?

Sudionik 1: Ako pricamo o borbi za neku poziciju, fotelju onda bi to svakako bila drzavna
Skola, ali meni to osobno ne bi bilo drago. Voljela bih da su moja djeca samokriti¢na i da imaju
samopouzdanja te da sami znaju procijeniti da su za nesto dobri. Ako to ne mogu pronaci u

skoli 1 naSem sistemu da si to stvore sami.

Sudionik 2: Smatram da, na kraju krajeva, kroz alternativnu $kolu dijete kao individua moze
dobiti veliku podrSku da razvije svoje potencijale ili da prepozna svoje ljubavi i strasti. Kao
takav kompletan covjek koji mozZe prepoznati svoju strast bit ¢e automatski i sretniji i uspjesniji,
a hoce 1i on raditi kao Cista¢ na cesti, ali ¢e se baviti motosportom jer je to njegova strast. Za
mene je to uspjeh jer je najveci uspjeh prepoznati sto te €ini sretnim. Netko to moze kroz drzavi

sistem, no smatram da je puno jednostavnije i1 lakSe to dobiti kroz alternativnu $kolu.

Sudionik 3: Alternativne Skole u svakom slucaju imaju veée moguénosti pruzati djetetu
moguénost napredovanja i razvoja. Ako dijete od samih pocetaka razvija svoje jaCe strane

sigurna sam da ¢e 1 u kasnijem obrazovanju imati mogucnosti nastaviti se razvijati.
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Sudionik 4: Svakako smatram da drzavna §kola ima puno viSe prednosti koje bi mojem djetetu
omogucile siguran nastavak Skolovanja. Osobno ne bi Zelio ograniciti svoje dijete upisom u
alternativnu Skolu ve¢ bi Zelio da normalno kao i sva ostala djeca pohada drzavnu $kolu i kasnije

se usmjerava u pravcu u kojem ona Zzeli.
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