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Sazetak

Tema ovog rada je poticajno okruzenje djece rane dobi u krugu obitelji i u odgojno obrazovnoj
instituciji te vaznost suradnje koja je u interesu djeteta. S obitelji dijete uspostavlja prvi socijalni
kontakt. Socijalni uvjeti okruzenja su poticajni kada izmedu djeteta 1 obitelji postoji povjerenje,
sigurna privrZzenost i poStovanje, afirmativna, otvorena i dvosmjerna komunikacija. Za
poticajno okruzenje u obitelji je nuzna ljubav i paznja, a kroz autoritarni stil roditeljstva djetetu
je pruzena toplina, ali i kontrola kako bi djeca odrasla u neovisne, sretne, drustveno i osobno
ispunjene 1 odgovorne osobe. Tu je i1 neizostavno prostorno-materijalno okruzenje koje
odreduje kvalitetu Zivljenja, odgoja 1 ucenja. U suvremenom drustvu velik broj djece
predskolske dobi ne nalazi se samo u okruzenju obitelji ve¢ 1 u odgojno obrazovnim
ustanovama. Institucija za rani i predskolski odgoj sve visSe predstavlja djetetov Zivotni prostor
stoga je potrebno i vrticko okruzenje pretvoriti u poticajno okruzenje za djecu. U sklopu
vrtickog okruzenja spominje se socio-pedagoska koja obuhvaca interakciju s odgojiteljima,
vrSnjacima 1 ostalim djelatnicima vrti¢a, prostorna koja se odnosi na raspored, strukturu i
organizaciju prostora, opreme i materijala i vremenska dimenzija u kojem se isti¢e sloboda,

fleksibilnost i individualizacija vremena prema humanistickoj koncepciji.

Kljucne rijeci: poticajno okruZenje, obitelj, odgojno obrazovna ustanova

Summary

The topic of this paper is the stimulating environment of young children in the family circle and
in the educational institution as well as the importance of cooperation that is in the best interests
of the child. The child establishes the first social contact with the family. The social conditions
of the environment are stimulating when there is trust between the child and the family, secure
attachment and respect, affirmative, open and two-way communication. Love and attention are
necessary for a stimulating environment in the family, and through the authoritarian style of
parenting the child is given warmth, but also control so that children grow into independent,
happy, socially and personally fulfilled and responsible people. There is also the inevitable
spatial-material environment that determines the quality of life, upbringing and learning. In
modern society, a large number of preschool children are not only in the family environment
but also in educational institutions. The institution for early and preschool education

increasingly represents the child's living space, so it is necessary to turn the kindergarten
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environment into a stimulating environment for children. Within the kindergarten environment,
socio-pedagogical is mentioned, which includes interaction with educators, peers and other
kindergarten staff, spatial, which refers to the layout, structure and organization of space,
equipment and materials, and the time dimension, which emphasizes freedom, flexibility and

individualization of time according to humanistic conception.

Keyword: stimulating environment, family, educational institution



Uvod

Pod razvojem djeteta podrazumijevamo slijed promjena u osobinama, sposobnostima i
ponasanju djeteta usred kojih se ono mijenja te postaje vece, spretnije, sposobnije, drustvenije
1 prilagodljivije (Starc i sur., 2014). Razdoblje od druge do Seste godine djeteta naziva se ranom
dobi (Berk, 2008). Obiljezena je velikim promjenama u svim razvojnim podrucjima koji su
usko povezani. Neke od promjena su odredene nasljednim faktorom dok na veliki dio mozemo
utjecati stvaranjem poticajnog okruzenja kako bi stvorili uvjete za cjeloviti razvoj djeteta. Dok
tradicionalni pristup odgoju i1 obrazovanju podrazumijeva poucavanje sve djece jednakim
pristupom s ciljem doprinosa drustvu, suvremeni se temelji na humanistickoj teoriji koja je
usmjerena na dijete, njegove interese i moguénosti prema kojima se stvaraju uvjeti. U
suvremenom drustvu velik broj djece predskolske dobi ne nalazi se samo u okruzenju obitelji
vec 1 u odgojno obrazovnim ustanovama. U institucijama ranog i predskolskog odgoja navodi
se socio-pedagoska u sklopu koje se istiCe velika vaznost odgojitelja, ali 1 vr$njaka, prostorna i
materijalna i vremenska dimenzija i njihove karakteristike usmjerene na poticajno okruzenje.
U ovom radu pisat ¢u o vaznosti poticajnog okruzenja u obitelji, u odgojno obrazovnim

ustanovama i suradnji u interesu dobrobiti djeteta.



1. Razvoj djece rane dobi

Rano djetinjstvo je osjetljivo razdoblje koje obiljezavaju velike i vazne promjene u svim
podruc¢jima razvoja. Sve §to se u ovim godinama dogodi, od sveobuhvatnog je uc¢inka koji se
moze odraziti na cjelokupan zivot. Starc i suradnici (2014) aspekte razvoja dijele na: razvoj
motorike, razvoj spoznaje, govora, emocionalni i socijalni razvoj i razvoj igre te likovnih i
glazbenih sposobnosti. Faze razvoja su povezane, tako je npr. spoznajni razvoj usko povezan s
razvojem fine motorike i govora i jedni bez drugih ne mogu se pratiti stoga se moze reci da se
dijete ne treba gledati iskljucivo kroz pojedine aspekte razvoja, ali poznavanje razvojnih faza
moze pomo¢i u planiranju utjecaja na razvoj djeteta, pracenje napretka razvoja djeteta i
vrednovanje vlastitog utjecaja. Za samo poticanje razvoja djeteta potrebni su zadovoljavajuci
uvijeti (Starc i sur., 2014). Autorica navodi materijalnu i socijalnu okolinu kao optimalne uvjete

razvoja o kojima ¢u vise u sljede¢im poglavljima.

1.1. Razvoj motorike

Pod razvojem motorike razumijevamo djetetovu sve vecu sposobnost svrhovitog i skladnog
koristenja vlastitog tijela za kretanje 1 baratanje predmeta (Starc i sur., 2004). Motoricki razvoj
dijelimo na razvoj grube i fine motorike. Gruba motorika odnosi se na kontrolu pokreta koji
djetetu omogucava kretanje u okolini kao Sto je npr. tr¢anje, skakanje, penjanje po stepenicama.
Razvoj fine motorike obuhvaca manje pokrete, poput dohvacanja i hvatanja (Berk, 2008). Za
normalan psihomotorni razvoj potrebna je poticajna okolina u kojoj dijete ima priliku za
slobodnim kretanjem. Razvoj motoricke aktivnosti ¢ine fundament za razvoj osnovnih pokreta
1 prirodnih oblika kretanja koji se pojavljuju u dobi izmedu druge i sedme godine (Starc i sur.,
2004). Osnovni pokreti se dijele na kretanje, odrzavanje ravnoteze, i baratanje predmetima
(Vasta i sur., 1998, prema Starc i sur., 2004). Kretanje se odnosi na spomenutu grubu motoriku;
hodanje, trcanje, skakanje, poskakivanje i penjanje. Odrzavanje ravnoteze na drzanje glave,
savijanje, istezanje, okretanje, njihanje, kotrljanje, izmicanje i hodanje po gredi. Bacanje,
hvatanje, udaranje i Sutiranje obuhvaca baratanje predmetima. Ono $to odreduje kakvi ¢e biti
pokreti 1 kretanje djeteta — spretni, brzi, precizni —jesu motoricke sposobnosti (Starc 1 sur.,
2004). Kao i1 ostale sposobnosti, motoricke su odredene nasljednim faktorom, ali imaju

potencijal za razvoj ovisno o uvjetima Zivljenja. Prema Starc i suradnicima (2004) sedam
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osnovnih motorickih sposobnosti su: ravnoteza, koordinacija, snaga, brzina, gipkost, preciznost
1 izdrzivost. Sposobnosti na koje se u velikoj mjeri moze utjecati su snaga, gipkost, preciznost
1 izdrZljivost. Autori pojasSnjavaju glavne prekretnice u razvoju motorike tijekom ranog
djetinjstva. U drugoj godini vecina djece odrzava ravnotezu, naizmjeni¢no pokrecu ruke i noge
pri hodanju, trée uz teSkoc¢e zaustavljanja bez faze leta, bacaju 1 hvataju loptu, grade toranj, rabe
male Skarice. U trecoj godini usavrsava ravnoteza tako da dijete sada moze stajati na jednoj
nozi, usavrsava trcanje, skok u dalj. Od hvatanja i baratanja predmeta djeca usavrsavaju bacanje
1 hvatanje i hvatanje prstima. Tijekom Cetvrte godine dijete uz usavrSavanje tréanja, usavrSava
1 skok u vis, u dalj, penjanje, silazenje 1 provlacenje. Ima teSkoce s preskakanjem prepreka.
Dijete moze jednoru¢no nalijevati, otkopcCavati i zakopcavati. U petoj godini ravnoteza je
usavrSena te dijete hoda poput odraslih, usavrSava skakanje preko uzeta te se penje poput
odraslih osoba. Dijete pocinje bacati u cilj. Kod likovnog stvaralastva je preciznije; lijepi,
modelira. U Sestoj godini dijete povezuje hodanje, tr€anje i bacanje. UsavrSava skakanja i
penjanja i bacanja i hvatanja. Baca jednom rukom uz koordinaciju cijelog tijela. Moze zavezati
vezice na cipelama i baratati priborom za jelo. U opéem tempu motorickog razvoja veliku ulogu
igraju nasljedni faktori, ali i okolinski utjecaji te su kod djece primije¢ene velike individualne

razlike.

1.2. Razvoj spoznaje

Spoznajni ili kognitivni razvoj se odnosi na mentalne procese pomocu kojih pokuSavamo
razumjeti i prilagoditi svijet koji nas okruzuje. Glavni procesi koji su u osnovi spoznajnog
razvoja su postupno razvijanje unutarnjih zamjena za osobe i predmete i postupno razvijanje
misaonih operacija. Razvijanje unutarnjih zamjena za osobe i1 predmete odnosi se na
reprezentaciju i uporabu simbola, a razvijanje misaonih operacija na analizu, sintezu,
reverzibilnost, apstrahiranje i generalizaciju (Starc i sur., 2014). Dijete je u pocetku svjesno
samo konkretne stvarnosti koja mu je u vidokrugu. Postupno razumijeva sve sloZenije sheme,
pojmove 1 misaone operacije pomocu kojih pokusava razumjeti svijet koji ga okruzuje. Za
poticaj spoznajnog razvoja neophodna je djetetova aktivna interakcija s okolinom, tumacenje
djetetova iskustva i osiguravanje uvjeta za razvoj pozornosti i misaonih strategija. Dijete
istrazuje okolinu svim osjetilima (Starc i sur., 2004).

Prema Piagetu, dijete u skladu sa svojom urodenom Ziv€anom osjetljivos¢u asimilira promjene

okoline i prema tome se akomodira na novosteceno iskustvo. Piaget je opisao Cetiri razvojna



razdoblja: senzomotorno, predoperacijsko, razdoblje konkretnih operacija i razdoblje logi¢nih
1 apstraktnih operacija. Predoperacijsko razdoblje je razdoblje od druge do Seste godine Zivota.
Dijete viSe ne spoznaje okolinu isklju¢ivo djelovanjem na nju ve¢ $iri vidokrug. Sve slozenije
koristi simbole kako bi reprezentiralo svijet oko sebe. Dijete se izraZzava rijeCima 1 brojevima,
a akcije nisu viSe popracene pokretom. Karakteristicno za predoperacijsko razdoblje je
egocentrizam, centracija, nemoguc¢nost konzervacije i ireverzibilno misljenje (Vasta i sur.,
1998, prema Starc i sur., 2004). Egocentrizam se ocituje kao nemoguénost shvacanja tudih
emocija 1 miSljenja. Kao posljedica, dijete teSko shvaca zajednicka pravila, sebe stavlja u
srediSte zbivanja. Egocentrizam se gubi krajem ranog djetinjstva, moguce je i prije ako je dijete
priviknuto na Zivot u skupini odreden zajedniCkim pravilima kako bi i samo dijete bilo
prihvaceno. Centracija je nesposobnost djeteta da se istodobno usredotoci na nekoliko svojstva
ve¢ je fokusirano samo na jedno svojstvo. OcCituje se kod sortiranja predmeta pri cemu dijete
moze klasificirati prema samo jednom svojstvu. Nemoguénost konzervacije znaci da dijete ne
moze shvatiti da predmet ne mijenja masu ako primijeni oblik. Primjer je tekuéina prelivena iz
niske u visoku ¢asu ili jednak broj bombona kojima se promijeni udaljenost. Ona je posljedica
vezana za vizualne podatke centracije na samo jedno svojstvo i1 nerazvijenosti operacije
reverzibilnosti. Ireverzibilnost ozna¢ava nemogucnost vracanja u misljenju koracima unatrag
na pocetno stanje. Primjer je balon koji se napuhavanjem povecava, ali dijete ne moze zamisliti
kako se ispuhivanjem smanjuje. Predoperacijsko razdoblje karakterizira zarobljenosti
percepcije predmeta; ako se predmet mijenja, mijenja se kod djeteta i dozivljaj veliine, broja i

koliCine (Starc i sur., 2004).

1.3. Razvoj govora

Starc i1 suradnici (2014, str. 26) definiraju govor kao visu psihicku aktivnost covjeka koja mu
omogucuje da pomocu sustava znakova i simbola priopcava svoja znanja, osjecaje, potrebe i
misljenje drugim ljudima. Govor se sastoji od rije¢i, a najvaznija funkcija mu je komunikacija.
Svako dijete rodenjem ima predispozicije za govor. Ako je dijete zdravo ima anatomske i
glasovne mogucénosti da nauci glasove bilo kojeg jezika (Starc i sur., 2014). Uz sve
predispozicije najvaznije je da je dijete u okruzenju u kojem je govor prisutan. Osjetljivo
razdoblje za je rano djetinjstvo. Prema Lennenberg (Spencer, 2001, prema Starc i sur., 2004),
kriticni period je od 18-24 mjeseci, a period od druge godine do puberteta se smatra osjetljivim.

Starc i suradnici (2004) navode kako je osjetljivo razdoblje povezano s naglim rastom i



razvojem ziv€anog sustava te je od iznimne vaznosti adekvatna socijalna stimulacija kako bi
dijete doslo do urodenih moguénosti 1 s time do verbalnog razdoblja. Verbalno razdoblje
zapocinje prvom smislenom rijeci ili reCenicom. Prethodi mu predverbalno razdoblje u kojem
dijete ne koristi rijeci, ali se tijekom tog razdoblja stvaraju vazni preduvjeti za kasniji razvoj
govora 1 jezika. U prva dva mjeseca dojenCe se glasa krikom, spontano je i refleksno. Kao
reakcija na ugodu ili neugodu. lako u sebi nema komunikacijsku usmjerenost, majka ga cesto
pocinje razlikovati od placa male nelagode do izrazite. Time se uspostavlja rana emotivna
komunikacija. Od drugog mjeseca dijete poCinje gugutati. Gugutanje je povezano s osjecajem
ugode. Urodeno je i prisutno kod sve djece. Osmijeh okoline potice dijete na ¢eS¢e gugutanje.
Uzvracanje gugutanjem zapoc€inje verbalni odnos s drugom osobom. Oko 6. mjeseca zapocinje
faza slogovanja u kojoj dijete pocinje oponasati glasove iz svoje okoline. Slogovi se ponavljaju
u nizu, a Sto je dijete blize prvoj godini pojavljuju se kombinacije glasova koji nalikuju
artikuliranim rijecima. Prve rije¢i nastaju izmedu 12 1 18 mjeseci od rodenja s ¢ime pocinje
verbalno razdoblje. Do kraja druge godine dijete oblikuje prvu recenicu. Prema Starc i
suradnicima (2004), dijete u tom razdoblju koristi telegrafski govor. Koristi samo klju¢ne rijeci
kako bi poruka bila smislena, a ostale rijeci izostavlja, zato govor slic¢i telegrafskoj poruci. Vec
u tre¢oj godini dolazi do naglog Sirenja vokabulara. Autorice isticu kako dijete rabi sve vrste
rijeci, vlada govornim disanjem i primjenjuje glavninu gramatickih pravila. S ¢etvrtom i petom
godinom dolazi do mnoStva pitanja i potpitanja. Karakteristi¢no je za tu dob djeteta da prednost
daje govorenju, a ne slusanju. Kroz razna pitanja kod djeteta dolazi do naglog napretka
spoznajnog razvoja. Priblizavajuci se Sestoj 1 sedmoj godini, artikulacija glasova je ¢is¢a. Dijete
rabi sve vrste rijeci i gotovo sve vrste recenica. Dijete je usvojilo gramaticka pravila i iznimke.
Pocinje koristiti intonaciju pri davanju znacenja poruci. Razvoj svijesti o jeziku se naglo razvija

te je ovo razdoblje pogodno za razne jezicne igre.

1.4. Emocionalni i socijalni razvoj

Osim §to se razvija motoricki, spoznajno, dijete postupno razvija odnose sa samim sobom i
ljudima iz svoje okoline. Prvi djetetom odnos je emocionalni odnos koji se razvija iz
naslijedenih mehanizama reagiranja, a do kraja 6. mjeseca zivota diferencira se u Sest temeljnih
emocija: strah, srdzba, veselje, gadenje, tuga i iznenadenje. Dijete postupno uci izrazavanje i
razumijevanje emocija ljudi koji ga okruzuju. Snaga tog medusobnog odnosa i razumijevanja

ovisi o djetetovom temperamentu koji je odreden djetetovim bioloSkim predispozicijama i



snazno oblikuje reakcije okoline na dijete (Berk, 2008). Osim velikog utjecaja nasljeda,
socijalizacija u obitelji i neposrednoj djetetovoj okolini razvijaju kod djeteta samoregulaciju
emocija. Prema Starc i suradnicima (2004) takoder isticu djetetov temperament kao bitan faktor
u interakcijama s okolinom. ,,7emperament mozemo definirati kao specificnost svakog djeteta
koja se ocituje kao njegova reaktivnost na okolinu i sposobnost samoregulacije ponasanja.*
(Rothbart i sur., 2000, prema Starc i sur., 2004). Pretpostavlja se da je temperament bioloski,
tj. nasljedno odreden te da se prepoznaje ve¢ u dojenackoj dobi. Rothbart i suradnici (2000,
prema Starc i sur., 2004) u prvoj godini zZivota navode sastavnice djecjeg temperamenta. Autori
isticu pozitivnu 1 negativnu reaktivnost. Kao pozitivhu naglaSavaju koli¢inu djetetovih
pokretanja ruku, nogu i tijela, Cestinu izrazavanja srece i uzitka i koli¢ina spontanog i reaktivnog
glasanja, a kao negativnu koli¢inu nemira, plakanja i iskazivanja nezadovoljstva kad mu
potrebe nisu zadovoljene u reakcije nepovjerenja 1 straha na snazne ili nepoznate podrazaje.
Autori navode i sastavnice dje¢jeg temperamenta u rane dobi koji se u poistovjecuju s opisom
djetetove li¢nosti. Pozitivna emocionalnost se odnosi na smijeSak i smijanje kao reakciju na
ugodne i zanimljive podrazaje. Negativna na nezadovoljstvo, depresivnost, neutjeSivost i
slicno. Spominju 1 svjesnu kontrolu ponaSanja koju mozemo procijeniti kroz susprezanje
reakcije, planiranje ponasanja, usmjeravanje i odrzavanje pozornosti i slicno. Dijete kod kojih
je primije¢eno viSe pozitivne reaktivnosti i pozitivne emocionalnosti je dijete lakog
temperamenta. Roditelji takvog djeteta ¢e se osjecati kompetentno u roditeljskoj ulozi i stvorit
¢e s djetetom toplu emocionalnu vezu. Do djeteta teSkog temperamenta teze je doprijeti s
obzirom na to da nema puno pozitivnih povratnih reakcija i Cestim neprihvacanjem i
negodovanjem. Ono na S$to mozemo utjecati je socijalizacija emocija koja se dogada kroz
promatranje socijalne okoline i oponaSanje emocija kod djeteta, njezinog nacina i intenziteta te
kroz uéenje kontroliranja emocija (Andrilovi¢ i Cudina-Obradovi¢, 1994, prema Starc i sur,

2004).



2. Poticajno okruZenje

Dijete je aktivno bi¢e koje, vodeno svojom prirodnom znatizeljom, istrazuje svijet oko sebe.
Kroz istrazivanje se odrazavaju kod djece raznovrsni interesi, znanja i razumijevanja. Smisao
vlastitih aktivnosti dijete pronalazi u samome procesu istrazivanja, istrazujuci i sudjelujuci u
njemu na jedinstven 1 poseban nacin. Djetetovoj igri uvijek prethodi razdoblje istrazivanja
predmeta 1 okoline u kojoj se nalazi. Takoder, istrazivanje i u¢enje o materijalima s kojima ono
manipulira predstavlja njegovu igru temeljenu na znatizelji i prirodnoj potrebi za ucenjem
(Jurcevi¢ Lozanci¢, 2016). Zbog toga je u ranom djetinjstvu iznimno vazno osigurati djetetu
uvjete za radost otkrivanja i ucenja koje se temelji na igri i drugim djetetu zanimljivim
aktivnostima. Slunjski (2008) tvrdi da kvalitetno 1 obrazovno okruzenje sadrzi visok obrazovni
potencijal, s obzirom na to da djeca uce aktivno, tj. istrazujuci i ¢ineci te suradujuci s drugom
djecom i odraslima. Bogatstvo i promisljenost izbora materijala je vrlo bitna za rast i razvoj
djeteta jer djecu poti¢u na otkrivanje i rjeSavanje problema s kojima se susrecu. Takvo im
istrazivanje omogucuje postavljanje hipoteza, istrazivanje, eksperimentiranje i konstruiranje
znanja 1 razumijevanja. Raznolikost, raznovrsnost i stalna dostupnost materijala trebaju
promovirati neovisnost i autonomiju kod djeteta, a sadrzajno bogatstvo materijala stalnu djeci

razli¢itih interesa (Slunjski, 2008).

2.1. Poticajno okruzenje u odgojno obrazovnoj ustanovi

Svjedoci smo Cinjenice da dijete u suvremenom drustvu veci dio svoga dana provodi u
odgojno obrazovnoj ustanovi. Institucionalizacija djetinjstva ocitava se u zagovaranju
dobrobiti trziSne ekonomije; odnosi se na zaposlenost oba roditelja i zagovaranju dobrobiti
djece u stru¢nom 1 intencionalnom organiziranom odgojno-obrazovnom procesu. (Honig, 2008,
prema Viskovi¢ 1 Visnji¢-Jevti¢, 2019). Vrijeme koje dijete provodi u obitelji se smanjuje. Vrti¢
sve vise predstavlja djetetov zivotni prostor stoga je potrebno i vrticko okruzenje koje se odnosi
na prostor, opremu, sadrzaj i nacin interakcije s odgojiteljima pretvoriti u poticajno okruzenje
za djecu. Petrovi¢ SoCo (2007) govori o dimenzijama koje Cine strukturu institucijskog
konteksta. U okviru njih detaljno se istrazuje socio-pedagoSka kao najvaznija dimenzija,

prostorna i vremenska dimenziju konteksta.



2.1.1. Socio-pedagosko okruzenje

Socio-pedagoska dimenzija se spominje kao najvaznija za razvoj djeteta i odgoj u
institucijskom kontekstu jer dijete uci, razvija se i odgaja u interakciji sa svojim okruzenjem. U
svim suvremenim studijama prednost se daje socijalnoj dimenziji zbog svog utjecaja na
spoznajni, emocionalni i komunikacijski razvoj djeteta. Dijete upisom u vrti¢ prosiruje
socijalno okruzenje i postupno se prilagodava novim izazovima suzivota s vrSnjacima i
odgojiteljima. Dijete postepeno pocinje uspostavljati odnose, prvo s odgojiteljem, a onda s
djecom 1 drugim odraslima u odgojno obrazovnoj ustanovi. Odgojitelj, uz roditelje, sve vise
postaje posrednik koji djetetu omogucuje stjecanje novih dozivljaja i iskustva i pomaze mu da
ih protumaci, razumije i organizira (Petrovi¢-Soco, 2007, str. 83.). Kvaliteta socijalne
interakcije prepoznata je kao jedna od najvaznijih sastavnica dobrog institucijskog konteksta.
Odnosi se na interakciju djeteta s odgojiteljem, drugom djecom 1 odraslima. Tako su, osim
odgojitelja, ¢lanovi stru¢nog tima, CistacCice, domar, kuharice, roditelji druge djece i ostali,
odgovorni za svoje djelovanje i komunikaciju s djecom u kojoj ¢e prenijeti pozitivne poruke o
sebi 1 drugima u svojoj socijalnoj sredini. Vazno je da djecu primijete i odgovaraju na verbalne
1 neverbalne poruke. Djeca koja ne zapocinju interakciju s odraslima svejedno pomno
promatraju i osluSkuju izravne i neizravne poruke i u skladu s time se i ponasaju (Petrovi¢ Soco,
2007). Dijete prije polaska u vrti¢ stjece socijalne sposobnosti za interakciju u dijadnom odnosu
s majkom koje mu nisu vise dovoljne ulaskom u grupu gdje treba uspostaviti interakciju s
nekoliko ljudi simultano. Zivljenje u socijalnom kontekstu s drugom djecom mu daje priliku
savladati tu slozenu vjestinu za dijete rane dobi. Sami boravak u vrti¢u ga potice na daljnji

socijalni razvoj (Petrovi¢ Soco, 2007).

2.1.2. Prostorno okruzenje

Slunjski (2008) spominje jedan od vaznih aspekata poticajnog okruzenja koja bitno
odreduje socijalnu interakciju u skupini, djeteta s drugom djecom i odgojiteljem - prostornu
organizaciju. Prostor treba biti usmjeren interakcijama i pruziti dovoljno mjesta za kretanje. Uz
to treba biti ugodan i Sto viSe nalik obiteljskom okruzenju. Jedan od prijedloga autorice je
opremanje vrti¢a s dovoljno raznovrsnih mjesta za svako pojedino dijete gdje se moze osjecati
opustenom ugodno i neometano i koje ¢e mu zadovoljiti potrebu za privatnos¢u. To ukazuje na

drugu dimenziju institucijskog konteksta, a to je fizicko okruZenje djeteta (Petrovi¢ Soco,
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2007). Fizicki kontekst se odnosi na raspored, strukturu, namjenu, organizaciju prostora,
opreme, namjestaja, materijala. Osim §to odreduje ucestalost i kvalitetu socijalne interakcije,
djeluje na ukupno ozracje u kojem djeca Zive i ukazuje na odgojno obrazovni potencijal
ustanove ranog odgoja i obrazovanja (Petrovi¢ Soco, 2007, str. 97). Autorica opisuje prostor u
odgojno obrazovnoj ustanovi kao ogledalo kulture i slike koju odrasli imaju o djetetu. To nam
govori $to odrasli misle o djetetu, o njegovim mogucénostima, sposobnostima i interesima. Na
temelju procjene prilagodavaju prostor djetetu; od arhitektonskih rjeSenja, uredenja, rasporeda
unutar zgrade do rasporeda sobe djecjeg boravka po centrima, pristupacnost poticaja,
materijala. Dakle, ovisi o stavovima, vrijednostima, vjerovanjima i navikama odraslih. Pri
izboru materijala i poticaja za djecu trebalo bi gledati kao na otvoreni poziv djeteta na
istrazivanje. Nuzno je osmisliti materijalno okruzenje s namjerom da potakne komunikaciju
medu djecom 1 interakciju s predmetima, ali i da je od obrazovne koristi. Kod interakcije djece
s materijalima autorica Petrovi¢ Soco (2007) navodi kriterije koje imaju vrti¢i Reggio Emillie
koji su za izgradnju vrti¢a angazirali arhitekte, dizajnere, odgojitelje. Neki od tih kriterija su
cjelokupna mekoc¢a, multisenzoralnost, epigeneza prostora, poticanje drustvenosti i zajednistva,
harmonic¢nost. OkruZenje bi trebalo biti raznoliko, stimulativno, trebalo bi izrazavati
dobrodoslicu, gdje svako dijete ima prostor za sebe, ali 1 mjesta za interakciju kroz igru s
drugom djecom. Sve to obuhvaca kriterij mekoce (Ceppi 1 Zini, 1998 prema Petrovi¢ Soco,
2007). Multisenzoralnost se odnosi na istrazivanje putem vise osjetila. Poticaje treba prilagoditi
tako da zadovolje djetetovu potrebu za ucenjem i otkrivanjem putem svih osjetila. Poticanje
drustvenosti 1 zajedniStva je kriterij koji ima prvo mjesto u Reggio pedagogiji. Ona naglaSava
socijalno pedagosku dimenziju kroz dimenziju prostora. Kako bi se postigla Sto ucestalija i
kvalitetnija interakcija u instituciji ranog i predskolskog odgoja potrebno je osigurati mjesta za
susrete kao Sto je centralni zajedniCki prostor, nehijerarhijski prostor za djelatnike. Takav
prostor promovira razmjenu informacija, dijeljenje znanja i vrijednosti 1 potice empatiju
(Petrovi¢ Soco, 2007). Slunjski (2008) isti¢e vaznost dobre materijalne opremljenost koja
potiCe na istrazivanje otkrivanje brojnih nacina rjeSavanja problema. Prostor treba pretvoriti u
razne likovne ateljee, laboratorije, radionice, igraonice, mastaonice i slicne kutke u kojima djeca
kroz sve ponudene resurse 1 materijale mogu razvijati svoje sposobnosti i potencijale. Ponudeni
materijali trebaju biti raznovrsni 1 stalno dostupni jer to daje djeci neovisnost i autonomiju

ucenja (Slunjski, 2008).
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2.1.3. Vremensko okruzenje

Vremenska dimenzija je neodvojiva od prostora i osoba u njemu jer potrebe i ritam dana
djeteta oblikuju i1 prilagodavaju prostoru i obrnuto. Tradicionalno usvojena predSkolska
ustanova je prepoznatljiva po rigidnom strukturiranju vremenskih aktivnosti. Provodi se rezim
dana gdje se sve svodi k isplaniranom, od uzimanja obroka, vremena za odmor do odlaska na
wc. Pouzdaju se u to da djeci rutina predstavlja izvor sigurnosti i povjerenja u okolinu jer
svakodnevno ponavljanje odredenih aktivnosti u priblizno istom vremenskom periodu i
odredenom prostoru kod djeteta izaziva ugodu i zadovoljstvo. Dijete zna Sto ga ¢eka i Sto se od
njega oc¢ekuje. Rezimom dana se striktno definira redoslijed, raspored i duljina trajanja svih
aktivnosti djece koji se odreduju s obzirom na kronoloSku dob djece. Takvu strukturu treba
uskladiti s potrebama i spontano zapoceti u aktivnostima. Vrijeme u odgojno obrazovnim
ustanovama treba biti fleksibilno i uskladeno prirodnom rezimu djeteta. Ucenje je proces koji
se ne moze striktno isplanirati stoga treba posjedovati fleksibilne strategije (Slunjski, 2008).
Autorica Petrovi¢ Soco (2007) istiCe vaznost fleksibilnosti i individualizacije. Vremensko
strukturiranje treba predstavljati okvir kojeg prilagodavamo potrebama i interesima djece.
Dakle, bitno je da se rasporedom aktivnosti uspijeva odrzati ritam, ali u isto vrijeme uvaziti
potrebe djece. Slunjski (2006) takoder ukazuje na vaznost fleksibilnosti u kontekstu vremenske
dimenzije. Fleksibilni bi trebali biti u aktivnostima koje se odnose na zadovoljavanje fizioloskih
potreba kao S§to je uzimanje obroka, vrSenje nuzde, vrijeme i duljina spavanja, kao i kod
aktivnosti vezanim za njihovo ucenje. ,,Precesto se dogada da se djecu prekida upravo u
trenutku kad se ona pocnu stvarno angazirati u nekoj aktivnosti ili projektu.” (Bredekamp i
Rosegrant, 1992, prema Slunjski, 2008, str. 80). Organizacija vremena u organizaciji koja uci,
trebala bi biti u funkciji promicanja autonomnosti ucenja te omogucavati ucenje konstruiranjem
i sukonstruiranjem znanja i razumijevanja kroz raspravu i razmjenu s drugima (Slunjski, 2006,

str. 83). Kako bi to bilo moguce, vrijeme aktivnosti bi trebalo biti fleksibilno.

2.1.4. Vrti¢ko okruzenje usmjereno na dijete

cene

nije u skladu s dje¢jom prirodom. Kao glavninu problema naglaSavaju veliku razinu kontrole
nad djecom, nepovjerenje u dijete i nepostivanje njegove osobnosti. Zalazu se za to da se djecje
ustanove ureduju, organiziraju, opremaju u skladu s dje¢jom prirodom i djecjim pravilima, a ne
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suprotno njima. ,,Umjesto kontrole, nadgledanja i restriktivnih ponasanja opcenito, valja se
prema djetetu odnositi kao prema razboritoj osobi, uspostaviti s njim svakim ponaosob, prisni
odnos, odnos povjerenja, postovanja i suradnje Takav e pristup i takva ocekivanja prema
djetetu imati veliko djelovanje na njegovo ponasanje prema drugim osobama i prema djeci, na
odgoj slobodne i odgovorne licnosti i opcenito na cjelokupan njegov razvoj i odgoj.* (Miljak i
Vujici¢, 2002, str. 22).

Humanisti¢ko-razvojna koncepcija predskolskog odgoja zagovara pristup koji osigurava
zadovoljavanje djetetovih primarnih potreba, utjece na sve aspekte djetetova razvoja, postuje
djetetovu posebnost, osobni ritam razvoja te promovira humane vrijednosti. Dijete stavlja u prvi
plan pojasnjavajuci da je aktivni ¢imbenik svoga razvoja dok je odrasla osoba u njegovom
razvoju pomagac koji potice dijete i pri tome uvazava i postuje posebnosti, osobni ritam razvoja
1 prava djeteta. Naglasava razvoj tolerancije, empatije i altruizma koje bi odgojno obrazovna
institucija kod djeteta trebala odrazavati (Mlinarevi¢, 2004). Miljak (1996) kao znacajke
humanisticki usmjerenog predskolskog kurikuluma navodi usmjerenost na dijete i interakciju s
vr$njacima, razvoj dje¢je samostalnosti, djeCjeg stvaralaStva, izbor i planiranje sadrzaja,
kompetenciju odgajatelja i suradnju odgojitelja 1 roditelja. Usmjerenost na dijete znaci
priznavanje postojanja individualnih razlika 1 odredeni pristup svakome djetetu u skladu s
njegovim sposobnostima 1 interesima. Poticajno okruzenje stvara se pracenjem djeteta kojim se
ustanovljuje aktualni stupanj njegova razvoja. Prema tome se odreduje $to je sljedece u
razvojnoj progresiji. Uz regulaciju okruzenja i odredenih napora djeteta dijete se priblizava
sljede¢em stupnju razvoja. Kako bi to bilo primjenjivo za odgojno obrazovnu instituciju,
autorica predlaze grupne oblike rada u kojima odgojitelj nudi veéi broj poticaja i aktivnosti
djeci na izbor. Dijete pri izboru bira najceS¢e poticaje i aktivnosti koje se nalaze u zoni
aktualnog razvoja ili potencijalnog razvoja. Uz okruzenje 1 interakciju vrSnjaka dijete lakse i
brze prebroduje distancu izmedu trenutnog stupnja razvoja i potencijalnog. Pristup zadatku,
nacin rjeSavanja problema kod svakog djeteta je drugaciji. Ba§ iz tog razloga djeca se
suradivanjem nadopunjuju, raspravljaju, uskladuju te uz razne metode i strategije dolaze do
rjeSenja u kra¢em roku uz jacanje tolerancije, suradnje, razumijevanju i samostalnosti. Autorica
navodi kako ¢e sljedeci put do istog rjeSenja moc¢i do¢i sami. Za razvoj djecje samostalnosti te
autonomije potrebno je medusobno postovanje, razumijevanje i tolerancija. U ustanovi za rani
i predskolski odgoj vazno je povjerenje u dijete i njegove sposobnosti, uvazavanje i poticanje
ideja, prijedloga. Sve od poticanja djeteta na samostalno obuvanje i oblacenje do odlucivanja
partnera u igri, izbora aktivnosti, na¢ina rjeSavanja problemskih situacija. Dijete stanovitom

slobodom 1 mogucnosti za pogreske razvija stvaralastvo kroz kreativnost. Osoba se izrazava
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kreativno kada se suocava s problemom za koji nema naucen ni stec¢en odgovor. U predskolskoj
ustanovi djeca rane dobi se s time stalno suocavaju zato kreativne sposobnosti ucestalo koriste
(Torrance, 1986, prema Miljak, 1996). Prevelikom razinom kontrole i restrikcijama kod djeteta
se sputava kreativnost. Redovitim guSenjem takvih ponasanja ili kaznjavanjem ona nestaju, a
razvijaju se ona naucena, prilagodena odrasloj osobi. Osim pruzanja slobode 1 mogucénosti
pogresaka, za poticanje kreativnog ponasanja vazno je prihvacanje i vrednovanje od strane
odgojitelja kako bi stvaralastvo doSlo do punog izrazaja. Miljak (1996) jednom od znacajki
humanistickog pristupa navodi izbor i planiranje sadrzaja koje odgojitelj podreduje potrebama
1 interesima djece. Odgojitelj planira aktivnosti i vrsi izbor sadrzaja na osnovi pazljivog
pracenja, promatranja i procjenjivanja interesa i aktivnosti djece (Miljak, 1996, str. 38). U
Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (MZOS, 2015) (u daljnjem
tekstu NKRPOO) posebno se cijene samoinicirane 1 samoorganizirane aktivnosti djece prema
kojima odgojitelj planira daljnje aktivnosti i izbor sadrzaja. Prema Miljak (1996) odgojiteljeva
uloga je viSe posrednicka, a manje poucavateljska te je usmjerena na organizaciju sredine, izbor
materijala i1 sredstava. Kod organizacije prostora, humanisticki pristup kao primarni uvjet
navodi poticanje socijalnih interakcija medu odraslima i djecom. Autorica istice kako je
prednost institucijskog konteksta socijalna priroda u kojoj je dijete nalazi te koja je iznimno
djelotvorna. Ucenje, odgoj i obrazovanje se u ovim okolnostima pojavijuje u sloZenim
relacijama, relacijama subjekt, objekt, druga osoba i kontekst (Miljak, 1996, str. 44). Iz tog
razloga se pri strukturiranju i organizaciji djec¢je neposredne okoline odreduju moguce reakcije

1 aktivnosti djece te njihovi utjecaji individualno na dijete 1 skupinu.

2.1.5. Stvaranje poticajnog okruzenja kroz centre aktivnosti

Formiranjem raznovrsnih centara aktivnosti stvaramo strukturu sobe dnevnog boravka.
Malaguzzi navodi tri osnovna zahtjeva koja trebamo uvaziti kod organiziranja prostora. To su
kretanje, neovisnost i interakcija (Slunjski, 2006). Soba dnevnog boravka treba omogucavati
lako kretanje, dakle, centri aktivnosti trebaju biti organizirani tako da dijete lako moze prelaziti
iz jednog u drugi i1 imati dovoljno mjesta za aktivnosti. Kako bi kod djece potaknuli razvoj
autonomije, vazno je dijete hrabriti na samostalno djelovanje. Na neovisnost djeteta mozemo
pozitivno utjecati tako da sobu prilagodimo djetetu. To znaci da je djetetu sve na dohvat ruke i

da se moze posluziti bez pomo¢i odraslih. Interakciju medu djecom moZemo pospjesiti
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raznovrsnim sadrzajem koje potice djecu na simbolicku igru i povezanost centara. Bitno je
osigurati mirni centar ako se dijete zeli osamiti, ali i dio u sobi dnevnog boravka u kojem ima
dovoljno prostora za okupljanje vise djece. Kod formiranja centara vrlo je vazna preglednost
koja odgojitelju, ali i djetetu ulijeva sigurnost. Pri odabiru i uredivanje centara vazno je da

uvazimo djetetove razvojne i1 individualne potrebe i interes.

Najces¢i centri aktivnosti su centar gradenja, obiteljski centar, likovni centar, istrazivacki

centar, matematicki centar, glazbeni centar.

U centru gradenja se nalaze materijali koje djeca mogu koristiti za konstruiranje i
gradenje. Plasti¢ne kocke postaju dvorac, tuljci od papira tunel, komad stiropora mobitel. Sve
ima svoju svrhu, razumljivo upravo djetetu. Centar koji je uvijek privlacan djeci obzirom da je
aktivan, kreativan i zabavan. Osim §to aktivnosti u centru gradenja pridonose razvoju fine i
grube motorike, igre konstruiranja Cesto privlace viSe djece koja onda zajedno suraduju,
izmjenjuju ideje 1 razvijaju kriticko misljenje. Dijete pri konstruiranju dolazi do problemskih
situacija koje raznim metodama pokusava rijeSiti. Uz konstruiranje djeca usvajaju princip
dimenzija, visine, tezine, oblika tako da je centar povoljan za kognitivan razvoj. Djeca prolaze
razne faze u gradenju tijekom odrastanja kao i u drugim aktivnostima ucenja. Hansen i
suradnici(2019) imenuje faze u, konkretno, gradnji kocaka. Prva faza je faza nosenja u kojoj
djeca ne koriste kocke za gradnju ve¢ ih prenose s jednog mjesta na drugo. U drugoj fazi, pod
imenom redovi, djeca slazu vodoravne ili okomite nizove od kocaka. Sljedeca faza je
premoscivanje u kojoj djeca povezuju dvije kocke tre¢om, ostavljajuci prolaz izmedu njih. Faza
premoscivanja i faza koju ¢u tek predstaviti; faza zatvoreni oblici dolaze ubrzo nakon Sto dijete
pocne kocke redovito koristiti. U fazi zatvoreni oblici djeca slazu kocke tako da one zatvaraju
neki prostor. Kad djeca postanu vjestija s kockama u igri poCinju koristiti ukrasne uzorke. U toj
fazi konstrukcije su simetricne i nerijetko posloZzene prema bojama kocaka. Ubrzo slijedi
imenovanje gradevina vezano uz njene funkcije. Dolazimo do zadnje faze gradenja; imenovanje
gradevina i njihovo koristenje za igru. Djeca od gradevina stvaraju stvarne strukture te ih
ukljucuju u dramske igre. Kao Sto sam ve¢ spomenula, igre gradenja i strukturiranja su povoljne
za interakciju viSe djece tako da tijekom suradivanja vr$njaka i rjeSavanjima problema potice

razvoj drustvenih vjestina i govora.

Obiteljski centar svojom strukturom moze podsjecati na obiteljski dom, sadrzajima
najcesce poznatima djetetu. Djeca imaju prilike upoznati se 1 izraziti svoje dojmove o okruzenju
oponasajuci primjere odraslih u svakodnevnom zivotu. To moze biti centar kuhinje, centar
frizera, trgovina, cvjecarnica. Potice kod djece simbolicku igru ili igru uloga koja je
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karakteristi¢na za rano djetinjstvo koju moZemo pospjesiti vjerodostojnim materijalima. ,,/gra
uloga je aktivnost u kojoj dijete, motivirano zZeljom — Zivjeti drustveni Zivot s odraslim
Clanovima drustva; prvo, uzima ulogu odraslog: drugo, stvara igrovnu situaciju putem
prijenosa znacenja s jednog predmeta na drugi; trece, uvjetno prikazuje djelatnost odraslih,
modelirajuci motive, ciljeve i norme od odraslih.” (Elkoinin, 1975, prema Duran, 2011, str. 19).
Zavrijeme igre u obiteljskom centru djeca izrazavaju emocije, unose nade, strahove, a ponekad
i bolne uspomene. Igra se vrlo ¢esto prenosi u ostale centre. Kod formiranja centra prostor bi
trebao biti dovoljno prilagodljiv zbog Cestih potreba za promjenama temeljeno interesom djece,
ali i omeden kako bi bilo jasno tko sudjeluje u simbolickoj igri te vidljiv i dostupan ostaloj djeci

kako bi se eventualno ukljucili u igru.

U likovnom centru djeci treba omoguciti slobodno likovno izrazavanje. To mozemo
dostupnim potro$nim materijalima, upoznavanjem s novim likovnim tehnikama, slikarskim
djelima i izlaganjem njihovih radova. Djeca kroz likovne aktivnosti izrazavaju kreativnost i
mastu, stvara se ljubav prema kulturi i umjetnosti. Centar za likovno stvaralaStvo se zbog
prakti¢nosti smjesta blizu sanitarnog ¢vora. Centar potice emocionalni razvoj kroz izrazavanje
emocija i dogadaja putem likovnog stvaralastva bez potrebe za uporabom rijeci, osobito kroz
slobodno izrazavanje. Time sluzi kao ventil za izbacivanje negativnih emocija. Stvaranje
vlastitog dijela kod djeteta stvara osjeéaj ponosa, vlastite vrijednosti i daje osje¢aj moc¢i (Hansen
1 sur., 2006). Uz razne tehnike kod djeteta poticemo finu motoriku; hvat
olovke/kista/tusa/spuzvice. Likovno izrazavanje potice dijete na kretanje Sto obuhvaca i razvoj
grube motorike. Socijalni razvoj je kroz likovno stvaralastvo potaknut kroz radove u paru ili
grupi, dijeljenje i izmjenjivanje materijala, poti¢e na postivanje tudih ideja. Uvelike utjece i na
spoznajni razvoj i1 razvoj govora; opisivanjem dijela, novim pojmovima vezanim uz likovne

tehnike, pribor. Djeca uz radove prepoznaju svoja imena te s vriemenom to sama pocinju Ciniti.

Djetetu rane dobi predodredeno je da istrazuje, otkriva, eksperimentira. Unutarnja
pokretacka snaga je intrizicna motivacija. Kod promatranja, poticanja i pozitivne potvrde
pojavljuje se ekstrizi€na motivacija (Dosen Dobud, 2005). U samom centru istrazivanja nude
se materijali koji djeci omogucéuju istrazivanje razli¢itih pojava, svojstava materijala,
zakonitosti 1 sliéno. Za djetetovo istrazivanje pogodni su unutrasnji i vanjski prostori.
»Bogatstvo i raznovrsnost djecjeg okruzenja pretpostavka su za bogatstvo i raznovrsnost
iskustava istrazivanjem, otkrivanjem, predocavanjem, iskazivanjem, odnosno izraZavanjem,
zamisljanjem, kombiniranjem..” (Dosen Dobud, 2005, str. 61). Temeljnim materijalima

smatramo one elemente koji u kombinacija s drugim dolazi do raznih meduodnosa. To su npr.
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voda, pijesak, glina, tijesto, magneti. Kako bi mogli manipulirati danim materijalima potrebni
su i pomo¢ni predmeti kao §to su posudice, noziéi, lijevci (DoSen Dobud, 2005). S obzirom na
dob i razvojne potrebe djece potrebno je kontinuirano nadogradivati centar uvodenjem novih

materijala i sredstava u odgojno-obrazovni proces.

Pisanje i Citanje se uci upisom u Skolu. U ustanovi za rani i predskolski odgoj djeca
savladavaju predvjestine Citanja i pisanja. Centar za predcitalacke i1 predpisacke vjeStine moze
biti formiran u svim dobnim skupinama, ne samo u predskolskoj. Prema Hansen i1 suradnicima
(2019), centar mora imati prostor za pisanje, knjiznicu, stol za izradivanje knjiga i centar za
sluSanje. Prostor za pisanje treba biti obogacen raznim papirima i priborom za pisanje te se
treba redovito nadopunjavati. U knjiznici bi knjige trebale biti atraktivno izloZzene i na razini
djeteta kako bi ith mogao dohvatiti. Raznovrsnost knjiga primjenjiva razli¢itim razinama
pismenosti je nuzna; od slikoprica, slikovnica do informativnih knjiga, pjesnistva, biografija. U
dijelu gdje se izraduju knjige potreban je materijal za samu izradu knjiga. Osim papira i pribora
za pisanje 1 crtanje/slikanje, dobro bi dosle spajalice, busilica za papir i slicno. Ovaj prostor
djecu stavlja na mjesto autora, dijete se povezuje s pjesnistvom uz zapisivanje dijaloga, prica i
popratnim ilustracijama. Centar mora imati i udoban dio za sluSanje. U tom dijelu osim mjesta
za sjedenje mogu se nalaziti i audio snimke. Stalna izloZenost razli¢itim poticajima usmenog i
pisanog jezika i stjecanje novih iskustava pomoci ¢e djeci u socijalnoj integraciji u daljnjem

razvoju.

2.1.6. Uloga vrsnjaka

Covjek je po svojoj prirodi drustveno biée koje je u stalnoj interakciji s okolinom. Neki od
nas odrzavamo socijalne kontakte iz najranijeg djetinjstva. Socijalna iskustva u ranom
djetinjstvu temelj je na kojemu se zasnivaju sve buduce interakcije i odnosi (Katz i Mcclellan,
2005, prema Jurcevi¢ Lozanci¢ 2016). U tom razdoblju ljudskoga zivota prijateljstva se
sklapaju prirodno 1 spontano. Iskrenost 1 direktnost kod djeteta omogucava lako upoznavanje,
gradenje 1 odrzavanje daljnjih veza. Kao §to sam ve¢ spomenula, djeca u institucionalnom
kontekstu zive u multipersonalnom svijetu te mu nisu dovoljne stecene socijalne sposobnosti
za interakciju u dijadnom odnosu (Petrovi¢-Soco, 2007). Za razliku od roditeljske ljubavi koja
se podrazumijeva sama po sebi, bliskost medu vr§njacima mora se zasluziti. Kod djece se prvi
socijalni odnosi uocavaju kod trogodisnjaka (Klarin, 2006). Tijekom cijelog ranog djetinjstva

istaknut je interes za socijalnom interakcijom s vrSnjacima. U tom razdoblju dijete prolazi kroz
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dvije faze od pet socijalnih odnosa (Selman, 1981, prema Klarin, 2006). Nulta faza je faza
egocentrizma u kojoj dijete ne razlikuje svoju perspektivu, osjecaje od perspektive i osjecaja
drugog stoga u konfliktima ne moze do¢i do razumijevanja drugoga. Prijateljstvo je povezano
s igrom vremenskim trajanjem; dok traje igra traje i prijateljstvo. Prva faza se dostize u
predskolskoj dobi u kojoj se postize razumijevanje drugoga. Prijatelj viSe nije suigra¢ vec je
osoba koja je djetetu spremna pomoéi ili u€initi nesto dobro za njega (Klarin, 2006). Starc i
suradnici (2004) razraduju drustvenu razinu igre. Dijete je prvo u fazi u kojoj promatraju igranje
drugih bez ukljuivanja. Zatim slijedi igra u kojoj se dijete samostalno i nezavisno igra bez
dozivljavanja i priblizavanja drugoj djeci. S vremenom dolazi do usporedne igre — vrsta igre u
kojoj se djeca igraju jedno pored drugog na sli¢an nacin i sa sliénim materijalima, ali bez
suradnje. Pojavljuje se izmedu prve i druge godine zivota, kod djece mozemo primijetiti sve
cesS¢e pojavljivanje uskladenog ponasanja. Kada dijete pocinje prihvacati prisutnost drugog
djeteta uspostavljajuc¢i kontakt oCima znaci da je u usporedno-svjesnoj igri. Nakon prihvacanja
prisutnosti druge djece dolazi do porasta kontakta kao Sto je smjeSkanje, zapocinjanje
razgovora. Spomenuti autori slicno kao i Selman (1981, prema Klarin 2006) prijateljstvo u
ranom djetinjstvu definiraju kao zajednicko igranje i razmjenu predmeta i igracka, zatim kao
zapocinjanje 1 odrzavanje socijalnih odnosa te poboljSavanje razumijevanja tudih 1 svojih
emocija. Tek krajem ranog djetinjstva dolazi do uzajamnog povjerenja i pomoci koje je
povezano s posljednjom razinom igre — suradnickom. (Starc i sur., 2004). Petrovi¢ Soco (2007)
istiCe ulogu duljine zajednickog zivljenja u kvaliteti prijateljstva koje opisuje kao formiranje
emocionalnih spona medu djecom. NaglaSava kako je posebno vidljivo u preferenciji izbora
vr$njaka. Dijete u suzivotu s vrSnjacima dobiva mogucnost za stjecanje i uvjezbavanje
socijalnog iskustva. Autorica istie veliku vaznost vrSnjaka u poticanju socijalnog i
intelektualnog razvoja djeteta. Uz vlastito djelovanje dijete o¢ekuje odgovor na isto. Kreiranjem
1 koordiniranjem akcija i utjecaja na vrsnjake dolazi do sociokognitivnog konflikta zahvaljujuci
kojem djeca primjenjuju i variraju razlicite tipove ponasanja, restrukturiraju ranije usvojene
akcije pod utjecajem vrsnjaka, stavljaju se u nove i neobicne kontekste u kojima koriste poznate
obrasce, vrednuju ih i usvajaju (Petrovi¢-Soco, 2007, str. 90). Prilagodavanjem ve¢ poznatih
nacina ponaSanja pred vrSnjakom kod djeteta dolazi do vecih spoznaja vece pokretljivosti uma
1 Sireg dijapazona izbora medu usvojenim strategijama. Mozemo re¢i da su djeca medusobno
izvor kognitivne stimulacije odnosno spoznajnog napretka (Petrovi¢-Soco, 2007, str. 90).
Autorica takoder spominje nezaobilaznu igru u odnosu djece rane dobi. lako je u ¢ovjekovoj
prirodi da se igra Citav Zivot, u djetinjstvu ima najvece znacenje i mo¢. Kod djece igra ima

veliki utjecaj na kognitivne i socijalne razvojne mehanizme pa igra postaje razvojna potreba.
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Za simboli¢ku igru djetetu su u pocetku potrebni vanjski utjecaji kako bi stvorilo fikciju, a
kasnije dolazi do pojave simbolickog sustava. Pojavom kolektivne simbolic¢ke igre kriticki je
moment u razvoju sposobnost djeteta da se igra s drugim djetetom i drzi se uloge u igri. Zbog
toga kazemo da je mnogo kompleksniji i sloZenije forme od solitarne simboli¢ke igre (Sagud,
2001, prema Petrovi¢-Soco, 2007). U igri uloga govor postaje eksplicitniji kroz komuniciranje
uloga, planiranje aktivnosti, odredivanju teme. Kakve kvalitete i u kakvoj mjeri ¢e interakcija

medu vr$njacima biti, veliku ulogu imaju odgojitelji.

2.1.7. Uloga odgojitelja

Kako bi djetetu bili pruzeni uvjeti za optimalan rast i razvoj neophodno je da se dijete u
novom okruzenju osje¢a ugodno. Na prilagodbu i kvalitetu boravka u instituciju ranog i
predskolskog odgoja najveéu ulogu ima odgojitelj. Dijete dolaskom u instituciju za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje prosiruje okruzenje koje je djetetu nepoznato te se cesto moze
Ciniti zastraSujucim. Petrovi¢ Soco (2007) navodi odgojiteljeve postupke i osobine koje pomaze
djetetu u prilagodbi, a to su odgojiteljevi postupci interakciji s drugom djecom, boja i intenzitet
glasa, strpljenje, njeznost, mirno¢a, umjereno kretanje, otvorene posture tijela i slicno. Djetetu
je potrebno vrijeme tijekom kojeg ¢e nesmetano promatrati, shvacati i prilagodavati se novim
uvjetima zivljenja u zajednici. Kada dijete prihvati novo okruzenje i stvori pozitivan odnos s
odgojiteljem, on postaje medijator koji ga podupire u stjecanju znanja, novih dozivljaja i
iskustva i doprinosi njihovom razumijevanju i tumacenju (Petrovi¢ Soco, 2007).

Hansen i suradnice (2006) spominju kao vaznu ulogu odgojitelja poticanje poStovanja u
skupini. Jedan nacin kako navesti djecu da prihvacaju i1 postuju ljude oko sebe je biti im uzor.
Kvaliteta poStovanja koju djeca osjete 1 spoznaju u ranoj dobi je klju¢an ¢imbenik njihovog
rastu¢eg samopostovanja. Autorice navode nacine kojim ¢e odgojitelj pokazati poStovanje
djetetu u skupini. Neki od navoda su da se djetetu obraca sto je ¢eS¢e moguce te mu se pri
obracanju koristi ime, da se spusti na razinu njihovih o¢iju. Ukoliko se djetetu neSto obeca to
se treba 1 izvrSiti. Svakodnevno je vazno koristiti djecje ideje 1 prijedloge i1 pohvaliti ih za
zasluge. Slusati djecu kada govore. Vitalnu vaznost slusanja istice i Smith (1998) prema
Petrovi¢-Soco (2007). Pozorno slusati dijete znaci ne govoriti umjesto njega, ve¢ ga prihvacati

kao neponovljivo individualno ljudsko bice prema kojem se ophodimo kao prema vrijednosti i
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postujemo ga, koje Zelimo Sto potpunije razumjeti i dati mu do znanja da je vrijedno ne samo
nase paznje, nego i dijeljenja s njim. (Petrovi¢-Soco, 2007, str. 85).

Dosen Dobud (2005) istice vaznost kongruentnosti kao uskladenost s djetetom u djelovanju.
Odgojitelj mora biti prilagodljiv, fleksibilan, snalazljiv, otvoren i kongruentan. Djeca se
svakodnevno susre¢u s mnogim izazovima i koriste mnoge metode rjeSavanja problema.
Odgojitel] moze djelovati pocetnim iniciranjem, interveniranjem tijekom zbivanja ili
ukljuc¢ivanjem u aktivnost djeteta (DoSen Dobud, 2005). Autorica spominje da u tijeku
rjeSavanja problemske situacije, odgojitelj moze, prema procjeni dodatno opteretiti ili olakSati
neku situaciju. Vazno je da se dijete u velikom nizu neuspjeha ne obeshrabri, tada je uloga
odgojitelja vratiti mu samopouzdanje. Kvalitetna podrska djecjoj aktivnosti treba biti uskladena
s trenutacnom razvojnom razinom djeteta kao i njegovom perspektivom, odnosno nacinom na
koji ono u odredenom trenutku razumije neki problem (Slunjski, 2008, str. 95). Preveliki izazovi
na djecu djeluju obeshrabrujuce 1 desimuliraju¢e, dok premali s obzirom na djetetove vjestine i
sposobnosti nisu izazovni. Ono bi djetetu trebala osigurati prijelaz na visu razinu znanja i
razumijevanja, a temeljiti se na njegovu trenutacnom znanju i razumijevanju (Slunjski, 2008,
str. 95). Slunjski (2008) navodi jednu od kvaliteta odgojitelja uklju¢ivanje u aktivnosti djece
upravo toliko kako bi potaknuo dijete na samostalnost. Ako odgojitelj tijekom promatranja uoci
da je dijete doSlo do prepreke, nije umjesto djeteta rijeSio problem vec je uz poticanje na
samostalno rjeSavanje dijete samo doslo do rjeSenja i potom do velikog uzitka u osjecaju vlastite
sposobnosti. U brojne aktivnosti djece direktno sudjelovanje odgojitelja nije potrebno (Slunjski,
2008). Dijete se moze samostalno igrati, istrazivati svijet oko sebe i1 suradivati s drugom djecom
1 bez sudjelovanja odgojitelja i tako dolaziti do vrijednih otkrica, iskustva i uvida. Dijete je ve¢
u vrlo ranoj dobi u stanju samoinicirati aktivnosti; planirati ih i organizirati u cijelosti. Hajdin
(2009) pod pojmom samoorganiziraju¢ih aktivnosti podrazumijeva aktivnosti koje nastaju
djelovanjem djece i koje djeca samoinicijativno pokrecu, organiziraju i provode. Prema autorici
vrlo je bitno da te aktivnosti odgajatelj svojim prisustvom i razumijevanjem podrzava, ali i dalje
potice 1 razvija. Slunjski (2008) tvrdi kako je bitna svrhovitost samoiniciranih te
samoorganiziranih aktivnosti djece za njihovo uc¢enje. Odgojno-obrazovni proces koji podrzava
samoinicirane i samoorganizirane aktivnosti djece omogucuje cjelovito uenje jer je jedino
prirodno za dijete, razvoj sposobnosti i razvoj opc¢e kreativnosti kao pozeljne osobine u
suvremenom drustvu (MZOS, 2015). Kako bi odgojitelj mogao podrzati aktivnost bitno je da
ih prepozna i razumije kako bi stvori uvjete za razvoj na materijalnoj razini te na neverbalnoj
razini 1 pruzanjem podrske i pomoc¢i samo u slucaju ako su djeci potrebne. Djeca nas mogu

iznenaditi na nepredvidljive naCine pristupom ponudenim materijalima.
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Kako bi odgojitelj djetetu pruzio kvalitetnu podrSku u ucenju, potrebno je poznavati dijete i
njegove kompetencije. Kompetencije djece su razvojne, dakle, potice se njihov razvoj i prati
kontinuirano. Ne prate se i poti¢u prema kronoloskoj dobi ve¢ u kontekstu razvojnih
moguénosti  djeteta (MZOS, 2015). U poznavanju djetetovih razvojnih moguénosti
dokumentiranje postaje alat za unapredenje kvalitete odgojno-obrazovne prakse.

Odgojitelj promatranjem djece i dokumentiranjem dobiva informacije o njihovom razvoju.
Prema dobivenim informacijama pocinje djeci pruzati materijale koji predstavljaju veci izazov,
a kad 1 ako to bude potrebno, pomoc¢i im da svladaju zahtjevniju vjestinu. Prema NKRPOO
oblici dokumentiranja su: individualni portfolio, uratci djece, samorefleksije djece, narativni
oblici i opservacije postignuca djece. Dokumentiranje odgojno obrazovnog procesa obuhvaca
cjelokupni kontekst zivljenja djece i odraslih u odgojno obrazovnoj instituciji. Oblici
dokumentiranja postaju sredstvo mijenjanja i unapredivanja odgojno obrazovne prakse s ciljem
razumijevanja individualnih i grupnih interesa, potreba i iskustva u€enja (Slunjski, 2020).
Ujedno, dokumentacija predstavlja podlogu za profesionalni razvoj odgajatelja.

U par generacija se struktura obitelji, nacin odgoja i obrazovanja i djelovanje na dijete uvelike
promijenila. Kako bi odgojitelj mogao odgovarati izazovima i zahtjevima suvremenog drustva
potrebno je kontinuirano procjenjivanje i mijenjanje uz samorefleksije vlastite prakse te
procjene njezine uéinkovitosti (Sagud, 2006). Praksa omoguéuje odgojiteljima refleksiju i
usporedbu s proslim iskustvima. Refleksivni prakticar (,na istraZivanju utemeljen
profesionalac “) kontinuirano gradi sposobnost teorijske refleksije u prakticne uvjete odnosno
praksom i njezinim promisljanjem izgraduje novu teoriju (Sagud, 2006, str. 216). Njega
karakterizira ,,refleksivna otvorenost®, a ona se javlja kada smo voljni preispitati vlastito
misljenje (Sagud, 2006, str. 15). Autorica govori o moguénosti dvije refleksije. Jedna je
refleksija u akciji koja se spontano javlja kod svakog odgojitelja, njegovom reakcijom. Prakticar
unosi promjene svojih postupaka ili ponaSanja u tijeku same aktivnosti. Refleksija na akciju se
dogada kritickom analizom nakon zavrSetka akcije. Odgojitelj osvjescuje i analizira svoja i tuda
djelovanja proslih akcija. Ona odgojitelja dovodi do znanja u akciji koje omogucava ucenje cije
konacne posljedice nisu samo nova znanja, nego ponajprije promjena nasih postupaka ili
ponasanja (Sagud, 2006, str. 15).

Odgojitelj u svojoj grupi oblikuje nacine zivljenja, a njegovo ponasanje odrazava se na djecu
tako da kopiraju sli¢ne obrasce i primjenjuju u svojem djelovanju. Prema tome, odgojitelj je
model koji svojim postupcima opravdava svoje rijeci i ponasa se sukladno onom $to ocekuje

od ponasanja djece (Miljak, 1996).
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2.2. Poticajno okruZenje u obitelji

U djetetovom zivotu je upravo obitelj najvazniji sustav podrSke u njegovu razvoju. Prvo
socijalno okruzenje djeteta je obitelj. Roditeljstvo mozemo tumaciti kao koncept preuzimanja
odgovornosti i odlucivanja za djecu. Autorice Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢ (2019) tvrde kako je
kvaliteta roditeljstva povezana s razumijevanjem dobrobiti djece, tumacenja svrhe odgoja i
obrazovanja i prihvacanja djece kao aktivnih dionika. Dijete u obitelji uc¢i na svoj prirodni,
znatizeljan nacin u stalnim interakcijama s okruzenjem. Razumijevanje djecje prirode i
fleksibilnost prostora djecje slobode je povezan sa socijalnim kontekstom, pedagoskim
paradigmama, javnom obrazovnom politikom 1 globalnim ekonomskim kontekstom 1
svjetonazorskim okruzenjem (Viskovi¢ 1 Visnji¢ Jevti¢, 2019, str. 10). Autorice uvjete koji

doprinose kvaliteti djetinjstva dijele na socijalne i prostorno-materijalne uvjete odrastanja.

Odnosi djeteta 1 socijalne okoline u obitelji temeljni je odnos preko kojega se ostvaruje
djetetova socijalizacija te je esencijalni za opstanak, ucenje i odrastanje svake ljudske jedinke.
(Petrovi¢-Soco, 2007, str. 81). Socijalni uvjeti okruzenja su poticajni kada izmedu djeteta i
obitelji postoji povjerenje, sigurna privrZzenost i poStovanje, afirmativna, otvorena i dvosmjerna
komunikacija. Uvjetovani su faktorima kao S$to je kultura zajednice 1 osobnost pojedinca koji
sudjeluje u odgoju djeteta. Kvaliteta okruzenja povezana je s globalnim drustvenim
gospodarsko-ekonomskim trendovima i javnim politikama (obrazovnim, socijalnim i
demografskim), ali i kompetencijama, angaziranosti i dostupnosti odraslih. (Keown i Palmer,
2014, prema Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢, 2019). Na svakog ¢lana obitelji utjeCu promjene unutar
obitelji, procesi, dogadanja, moguci pritisci te ¢e otvoreno ili latentno reagirati stoga mozemo
re¢i da je proces dvosmjeran — reakcija pojedinca odrazava se na cijelu obitelj (Minuchin, 2008,
prema Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢ 2019).

Prostorno-materijalno okruzenje odreduje kvalitetu zivljenja, odgoja i u¢enja. Ekonomska kriza
u Hrvatskoj negativno utjeCe na prostorno-materijalne uvjete, ali 1 kvalitetu interakcija u
obitelji. Kvaliteta roditeljstva korelira s egzistencijalnom 1 financijskom stabilnos¢u, a u
oskudnim uvjetima negativno utjeCe na odgoj i obrazovanje djeteta (Viskovi¢ i Visnji¢ Jevtic,
2019).

U istrazivanjima u kojima se razmatra o utjecajima unutar obitelji na djetetov razvoj, najcesce

se usmjerava na vezu izmedu maj¢inog ponasanja i djetetovih kasnijih osobina i postignuca i

.....
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2019). Majcina prisutnost 1 ponasanje odreduje hoce li dijete buducu prisnost dozivljavati kroz
ljubav i1 povjerenje. Privrzenost je specifian tip socijalne povezanosti dojenceta i majke koja
nastaje unutar prve godine Zivota (Bowlby, 1969, prema Milanovi¢ i sur., 2019). Autorice
uvjereno je u vlastite sposobnosti, ima bolje socijalne vjestine dok su djeca koja nisu razvila
privrZzenost, u ranom djetinjstvu viSe ovisna o odraslima, nesigurno pristupaju novim
okruzenjima. Za zdravo poticajno okruzenje nuzno je obiteljsko ozracje na koje mozemo
utjecati 1 koje nije uzrokovano djetetovim ponasanjem, zdravljem, osobinama vec je oblikovano
od strane odraslih. Roditelji, a ne dijete odgovorni su za ono kako se osje¢aju u svojoj
roditeljskoj ulozi i za ono $to osjecaju i rade s obzirom na pojedina djetetova ponasanja. Dijete
odgovornost za roditelja moze preuzeti samo u obliku krivnje (Juul, 2008, prema Milanovi¢ i
sur., 2014). Prema autoricama obiteljsko ozracje je pod utjecajem partnerskih odnosa, tj. odnosa
izmedu roditelja te njihove osobnosti, njihove percepcije obiteljske stvarnosti i ocekivanja od
sebe samih, od partnera i od djeteta i njegovog ponasanja. Zanimanje roditelja, bracni odnosi i
drugi stresovi reflektiraju se na kvalitetu roditeljstva kroz emocije koje roditelji dozivljavaju s
djecom. Berk (2008) isti¢e vaznost emocija koje imaju vaznu ulogu u socijalnim odnosima,
istrazivanju okoline i otkrivanju samog sebe. Roditeljeve ¢e emocije, a ne ponasanje djeteta
djelovati na motivaciju za interakciju s djetetom pri ¢emu preslabe ili intenzivne emocije
zaokupe roditelje Sto dovodi do ponasanja roditelja koja nisu u izravnoj vezi s njihovom
roditeljskom ulogom. Emocionalna klima koju roditelj oblikuje regulira i djetetovo i njihovo
ponasanje. Tako roditeljeve emocije djeluju na procjenu dogadaja i djetetova ponasanja.
Neugodne emocije odrazavaju se na dijete koje se percipira negativno te pokrecu neosjetljivo,
prisiljavaju¢e i zlostavljajuce roditeljstvo. Autorice jo§ navode djelovanje na ekspresivno
ponasanje roditelja nuzno za pozitivne podrazaje i tendencije u ponasanju roditelja (Milanovi¢

isur., 2014, str. 35).

2.1.1 Stilovi roditeljstva

Stilovi roditeljstva su kombinacija ponavljaju¢ih roditeljskih ponaSanja u vise razlicitih
situacija koji otkrivaju stav prema djetetu kao osobi, a ne prema njegovom ponasanju
(Milanovi¢ i sur., 2014). Postoje dvije dimenzije prema kojima se odreduje stil roditeljstva
(Maccoby i1 Martin, 1983, Vasta, 1997, prema Milanovi¢ i sur., 2014). Roditeljska toplina kao
prva dimenzija se proteze na kontinuumu od podrske i ljubavi pruzenu od strane roditelja do

neprijateljstva, postidivanja ili odbacivanja. Druga dimenzija je roditeljski nadzor ili kontrola
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koja se proteze od discipline, nadzora i upravljanja djetetovim postupcima i osjecajima do
neukljucenosti i zanemarivanja.

Prisutnost dviju dimenzija ostvaruju autoritativni roditelji. Skrbni su i pazljivi prema
svom djetetu, no postavljaju im jasne granice kroz zahtjeve primjerene njihovim sposobnostima
1 dobi ili malo iznad toga kao poticaj. Djeca koju odgajaju autoritativni roditelji samopouzdanija
su, sigurna u sebe, spremna su prihvatiti rizik, imaju potrebe za postignucem i imaju visoku
samokontrolu (Milanovic i sur., 2014, str. 37).

Autoritarni roditeljski stil obiljezava visoka razina nadzora i manjak topline. Roditelji
takvog stila postavljaju brojne zahtjeve, Cesto prisiljavaju na poslusnost naredivanjem,
vikanjem, kritiziranjem i kaznama. Ne objasnjavaju svoje odluke, cijene poslusnost, postovanje
autoriteta i tradiciju. Ne uvazavaju misljenje i osjecaje djeteta, hladni su i odbacujuéi uz cesto
omalovazavanje djeteta. Djeca autoritarnih roditelja su nesigurna i povucena ili su agresivna.
Nedovoljno su uspjesna u rjeSavanju problema i1 pokazuju manjak autonomije jer im je glavna
briga kako udovoljiti roditeljima (Miljkovi¢ i Rijavec, 2002, prema Milanovi¢ i sur., 2014).

Popustljive ili permisivne roditelje mozemo naci visoko na dimenziji topline, a nisko na
dimenziji nadzora. Puni su ljubavi i emocionalne osjetljivosti prema djetetu, ali bez kontrole.
Nedostaje postavljanje ograni¢enja i reda u strukturi dana koji djeci daju osjecaj sigurnosti i
predvidivosti. Buljan Flander i Karlovi¢ (2004) spominju frustracije koje djeca prozivljavaju
na dnevnoj bazi, a koje ih uce kako savladati prepreke u zivotu, kako do¢i do cilja i kako se
utjesiti kada nije po njihovom. Permisivni roditelji zadovoljavaju trenutatno svaku potrebu
djeteta, izbjegavaju svaku mogucnost da budu frustrirana 1 uznemirena te im na taj nacin
oduzimaju vrlo dragocjene i vrijedne trenutke ucenja. Kao posljedicu nedostatka nadzora djeca
takvih roditelja su Cesto neodgovorna, nesigurna, reagiraju nezrelo i nerijetko agresivno. Mnogi
autori djecu popustljivih roditelja usporeduju s djecom autoritarnih, razlika je u tome Sto su
djeca popustljivih obi¢no dobro raspolozena.

Ravnodusni ili nezainteresirani roditelji ne pruzaju dovoljno paznje, zanimanja i
emocionalne podrske te postavljaju malo ograni¢enja svojoj djeci. Dakle, niska je razina topline
1 nadzora. Takvi roditelji su ¢esto zaokupljeni sobom te su djeca prepustena sama sebi. Kao
posljedica ravnodusSnog stila roditeljstva djeca odrastaju u osobe niskog samopouzdanja jer ako
nisu vrijedna i zanimljiva svojim roditeljima zaSto bi bila drugima, promjenjiva su raspolozenja,
nemaju kontrolu nad svojim ponaSanjem, sklona su teSko¢ama u ponasanju (Milanovi¢ i sur,
2014).

Da bi djeca odrasla u neovisne, sretne, drusStveno i osobno odgovorne osobe punih potencijala

¢ini se da je potrebno pruziti im okolinu u kojoj je prisutna toplina, ali i nadzor. Granice i pravila
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bi djeci trebala biti dobro objasnjena kroz primjere i savjete. Djetetu je potrebno prepustiti da
donosi odluke u skladu sa svojom spremnosti i poticati ga da izrazava misli, osjecaje 1 Zelje

kako bi kod djeteta potakli kriticko misljenje i autonomiju.

2.3. Suradnja odgojno obrazovne ustanove i obitelji

Upisom djeteta u odgojno obrazovnu ustanovu dolaze do podjele odgovornosti. Zato je
vazno da roditelji 1 odgojitelji postanu suradnici u zajednickoj zadaéi skrbi, njege, odgoja i
obrazovanja djeteta. I prije nego $to dijete krene u vrti¢, suradnja odgojitelja i roditelja je jedna
od temeljnih programskih zadac¢a na kojoj treba raditi. Povjerenje se zadobiva uvazavanjem i
prilagodavanjem potrebama djece u skladu s onim §to se moze za njih uciniti. Kvalitetna
razmjena informacija moci €e se ostvariti kroz uzajamnu otvorenost i objektivnost, a to se moze
ostvariti tako da odgojitelj roditelju bez ustruavanja prenosi podatke o djetetu kroz razne
oblike suradnje, a roditelj odgojitelju, kao vrlo vaznoj osobi u djetetovu zivotu, objektivne
sadrzaje svoje roditeljske uloge (Milanovi¢ i1 sur., 2014). Pravodobna i cjelovita izmjena
informacija o djetetu olakSat ¢e i odgojiteljevu 1 roditeljevu ulogu u djetetovom Zivotu te
doprinijeti zdravijem razvoju djeteta, a vrlo vjerojatno i prevenirati moguce Stetne utjecaje koje
mogu imati dugoro¢ne posljedice za dijete (Viskovi¢, 2018). Autorica navode kao bitnu stavku
u suradnji upoznavanje kulture obitelji 1 odgojno-obrazovne ustanove. U suvremenom drustvu
djeca rane i predskolske dobi izloZena su dvojakoj kulturi, odgoju, obrazovanju i socijalizaciji.
Kulturu je moguce tumaciti kao nacin Zivota pojedinca, zajednice i drustva. Pretpostavija
vrijednosne orijentacije i norme prepoznatljive po ponasanjima, odnosima i nacinima
komuniciranja clanova zajednice te artefaktima koje koriste i stvaraju (Viskovi¢, 2018, str.
15/16). Poznavanje obiteljske kulture pojedinog djeteta je vazno za razumijevanje djeteta i
njegovog ponasanja. Dubljim razumijevanjem utjeCemo na djetetovu dobrobit, dobrobit
ustanove i drustva u cijelosti. Upoznati kulturu mozemo razmjenom informacija. Informacije
koje ¢e odgojitelji 1 roditelji sustavno razmjenjivati glede svih aspekata djetetovog razvoja
potaknut ¢e i jedne i1 druge na promisljanje o mogué¢im promjenama vlastitoga djelovanja. Vrlo
je vjerojatno da ¢e izmjene pristupa 1 uskladenost kod odgojitelja i roditelja rezultirati
zadovoljnijim djetetom koji se bolje snalazi i funkcionira u raznim okruZenjima. U NKRPOO

(MZOS, 2015) takoder se spominje reciprocitet u razmjeni informacija vezanim za dijete kao
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bitna stavka suradnickih odnosa. Navode kako su za gradenje i odrzavanje suradnickih ili
partnerskih odnosa bitni poStovanje, prihvacanje razliitosti, ohrabrivanje, podrzavanje,
aktivno sluSanje, a da su sva ta ponaSanja vazna upravo za kvalitetnu razmjenu informacija.
Isti¢u nuznost uskladenosti u djelovanju obitelji i odgojno obrazovne ustanove prema djetetu,
a sve s ciljem djetetove dugoro¢ne dobrobiti. Slunjski (2006) uz dobrobiti djeteta naglasava i

dobrobit cijelog drustva.
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Zakljucéak

Rano djetinjstvo je osjetljivo razdoblje u kojem je njezin tijek i ishod pod utjecajem
socijalne 1 materijalne okoline. Okruzenje u kojem se dijete rane dobi nalazi je od iznimne
vaznosti za njegov daljnji rast i razvoj. Upisom djeteta u instituciju za rani i predSkolski odgoj
dolazi do podjele odgovornosti izmedu obitelji i djelatnika u ustanovi. U obrazovno odgojnoj
instituciji dijete se nalazi u okruzenju profesionalaca koji bi trebali olaksati prilagodbu te
osigurati okruzenje kako bi dijete imalo uvjete za prelazak na sljede¢u zonu razvoja. U
suvremeno doba isti¢e se humanisticki pristup koji je usmjeren na dijete, njegove mogucénosti
u motorickom, spoznajnom, govornom i socio-emocionalnom razvoju te prilagodbi okruzenja
sukladno interesima. Prema djetetovim potrebama grade se uvjeti za zivljenje. Suzivot djeteta
s vr$njacima autori isticu kao veliku prednost institucijskog konteksta. Nacin na koji djeca u
ranom djetinjstvu gledaju na prijateljstvo, na koji se igraju te pozitivan utjecaj koji vr$njaci
imaju na dijete u svim podruc¢jima razvoja. Uloga odgojitelja je osim pomo¢i djetetu da se
prilagodi novom okruzenju i osjeca ugodno, stvoriti kvalitetno socijalno i prostorno okruzenje.
Spominjemo i vremensku dimenziju koja je u meduodnosu sa socijalnom i prostornom. Kod
djelovanja odgojitelja je vazno ukljucivanje u aktivnosti djece tako da se dijete potakne na
samostalnost, ali i da se ne obeshrabri. Kako bi odgojitelji prepoznali potrebe djece i razumjeli
razvoj potrebno je kombinirati teoriju i praksu te samoreflektirati i reflektirati. Za poticajno
okruzenje u obitelji je nuzna ljubav i paznja. Kroz autoritarni stil roditeljstva djetetu je pruzena
toplina, ali i kontrola kako bi djeca odrasla u neovisne, sretne, drustveno 1 osobno ispunjene i

odgovorne osobe.
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