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SAZETAK

Proces razvoja u 20. st. zahvatio je i1 sustav ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja.
Pocele su se javljati nove alternativne pedagogije od kojih su neke izdvojene u ovom radu.
Sve alternativne koncepcije temelje svoj rad na istraZzivanjima stvarnih vrijednosti koji su u
interesu djecjeg zanimanja i postignuca. U radu su predstavljene samo neke od alternativnih
koncepcija, njihov povijesni razvoj, njihovi utemeljitelji, koncepcije odgoja, nacela te
specificnosti koje ih odreduju i po kojima su prepoznatljive. Svaka od predstavljenih
koncepcija na prvo mjesto stavlja dijete, njegove potrebe, potencijale i razvoj u skladu sa
njegovim mogucnostima. Predstavljene su alternativne koncepcije koje su zastupljene i u
Hrvatskoj, a najraSirenija je Montessori koncepcija a nakon nje Waldorfska. U radu se
spominje 1 Agazzi metoda i1 Reggio koncepcija. lako svaka pedagogija ima svoja posebna
nacela, sve imaju jedan cilj a to je zadovoljenje djetetovih individualnih potreba te njegova

osobna dobrobit.

Klju¢ne rijeci: alternativne koncepcije, pedagogija, Montessori, Waldorf, Agazzi, Reggio.

SUMMARY

The process of development in the 20th century has also affected the system of early and
preschool education. New alternative pedagogies began to emerge, some of which have been
singled out in this paper. All the alternative ideas base their work on research into real values
that are in the best interest of the child’s objectives and achievements. This paper presents
only some of the alternative concepts, their past development, their founders, the concepts of
education, principles and specifics that define them and by which they are recognizable. Each
of the presented concepts places the child, their needs, potential and development following
their abilities in the first place. Alternative conceptions have been presented, which are also
represented in Croatia. The most widespread is the Montessori conception, followed by the
Waldorf conception. This paper also mentions the Agazzi method and the Reggio concept.
Although each pedagogy has its own special principles, they all have one goal and that is to

meet the child's individual needs and their personal well-being.

Keywords: alternative conceptions, pedagogy, Montessori, Waldorf, Agazzi, Reggio.



1.UVOD

U svijetu je prihvaceno da svako dijete ima pravo na razvoj koji je uskladen s njegovim
individualnim potrebama, moguénostima i sposobnostima, te da predskolski odgoj moze
ponuditi povoljne uvjete za djetetov cjelovit razvoj 1 sigurno i zadovoljno djetinjstvo. U
suvremenom odgojno-obrazovnom sustavu treba svakom djetetu omoguciti najpogodniji
program predSkolskog odgoja. Pocele su se nametati potrebe za novim oblicima uc¢enja koji su
odredeni istraZivanjima, otkrivanjima kroz izravnu interakciju s djecom te njihovim
individualnim potrebama. Time su joS viSe do izri¢aja doSle vrijednosti novih alternativnih
koncepcija ¢ije se ideje i didakticka i metodiCka rjeSenja kroz vrijeme sve viSe primjenjuju u
redovitim vrti¢ima i Skolama. Alternativne koncepcije daju odgovor na neka vazna pitanja,
kao Sto su: kako poticati djecje stvaralaStvo 1 omoguciti primjenjivost znanja u svakodnevnom
zivotu (Matijevi¢, 2001). Rad je podijeljen na pet poglavlja u kojima su pobliZe opisane i
objasnjene alternativne koncepcije koje djeluju na podrucjima Europe, Amerike i Azije.
Montessori pedagogija ponudila je nova didakticka i pedagoSka rjeSenja. Nastao je novi
originalni didakti¢ki model koji je moderan i danas. IstiCe se poticanje djeCjeg stvaralaStva,
nesputanosti u razvoju te se posebna vaznost pridaje umjetnickom odgoju. Puno paznje
pridaje se aktivnostima za prakti¢ni Zivot kao Sto su: rezanje, Sivanje, tkanje, koriStenje alata i
pribora (Zrili¢, 2014). Waldorfska pedagogija temelji svoje nastajanje na duhovnoj znanosti,
antropozofiji, koja govori o trostrukom rodenju covjeka. Djetetu se pristupa individualno te se
potice njegovo kreativno izrazavanje te sloboda u odabiru aktivnosti. Glavni cilj Waldorfske
pedagogije je primjena naucenog u svakodnevnom Zivotu, naglasak se stavlja na prirodu pa
su igraCke i materijali prirodnog podrijetla. Djetetu se osigurava potpuna sloboda u odabiru
Zeljenih aktivnosti (Matijevi¢, 2001). U Reggio pedagogiji polazi se od glavnog stajaliSta da
je dijete aktivno, kreativno 1 kompletno bice, koje koristi brojne nacine izrazavanja vlastitih
misli, osjecaja i ideja. Posebno se istiCe vaznost uredenja prostora kao i estetika. Reggio
pedagogija je nazvana i pedagogijom sluSanja, zbog prava svakog djeteta da bude slusano i
prihvaceno (Nenadi¢-Bilan, 2014). Agazzi pedagogija dijete stavlja u srediSte svega te se
naziva 1 majc¢inskom pedagogijom zbog topline u odnoSenju prema djetetu. Aktivnosti su
usmjerene prema djecjoj samostalnosti, spontanosti ali i radu te aktivnostima iz prakti¢nog

Zivota (Zrili¢, 2014).



2.ALTERNATIVNE PEDAGOSKE KONCEPCIJE

Pedagoski koncept razredno-predmetnog sustava postoji ve¢ oko 350 godina, te su u to
vrijeme mnogi pedagozi nudili alternativne koncepte za poboljSanje odgojno-obrazovnog
procesa. Jedno od takvih pokuSaja bila su u€enja J.J.Rousseaua (1712.-1778.), zatim pokret za
umjetnicki odgoj sredinom devetnaestog stoljeca, te reformna pedagogija i pokret “nove
Skole” pocetkom dvadesetog stoljeca. Rousseau je preporu¢ao odgoj koji je orijentiran na
slobodan odgoj u prirodi te ucenje putem prakticnog rada. Pestalozzi je orijentirao svoju
pedagogiju na moralni, intelektualni, radni i tjelesni odgoj. Friedrich Frobel (1782.-1852.)
smatrao je da za ostvarenje cjelovitog odgoja nije dovoljno samo verbalno poucavanje i
ucenje, nego je za to potreban rad i prije svega igra. U dvadesetom stolje¢u pocinju prvi
pokusaji odstupanja od intelektualisticCkog odgoja, te je tu znaCajan pokret za umjetnicki
odgoj. Predstavnici pokreta ( npr. A. Lichtwark i F. Avenarius) trazili su da se odgoju posveti
pozornost i sa emocionalnog i umjetnickog stajaliSta. Jednu od prvih alternativnih Skola u
povijesti otvorio je L.N. Tolstoj u Jasnoj Poljani u Rusiji 1859. godine, te je to bila Skola za
djecu sa sela. Tolstoj je nudio slobodan odgoj koji je polazio od samog djeteta, te slobodu u
pogledu posjecivanja nastave. Po¢etkom dvadesetog stolje¢a u Europi i Americi pocele su se
javljati modeli alternativnih ili slobodnih Skola, te su se neke od tih koncepcija odrzale i do
danas. Krajem 19.st. J. Dewey je ponudio umjesto razredno-predmetnog sustava ucenje uz
projektnu nastavu, Sickinger u Manheimu formirao je odjeljenja prema sposobnostima i
Skolskom uspjehu. Maria Montessori naglasavala je u svojoj metodi individualni rad sa
materijalima, a Freinet se zalagao za ucenje na prirodan nacin, u prirodi bez udzbenika koje su
djeca sama izradivala, te je tu ideju preuzeo i Steiner za waldorfsku Skolu, u kojoj su djeca
umjesto predmeta po etapama proucavala prirodne i druStvene pojave te nije bilo strogih
nastavnih planova ili ocjenjivanja. Peterson je organizirao djecu u grupe po uzoru na obitelj, u
jednoj grupi su bila djeca razli¢itih godiSta, Cousinet je organizirao ucenje u slobodno
formiranim grupama, Dottrens je na prvo mjesto stavio individualizirano ucenje uz pomoc¢
nastavnih listi¢a. Neke od koncepcija zadrZale su se i danas u primarnom i predSkolskom
odgoju i obrazovanju, to su Dalton-plan, waldorfske Skole i vrti¢i, Montessori Skole i vrtici, te
u mnogim Skolama su uvedene ideje R. Dottrensa, R. Cousineta ili C. Freineta. Djeca i
roditelji su mogli birati javne ustanove ili alternativne programe kojima je bio cilj autonomija,

individualnost, kreativnost i prije svega sloboda (Matijevi¢, 2001).



Sve alternativne koncepcije prema Zrili¢ (2014) temelje se na istrazivanjima stvarnih
vrijednosti u podruc¢ju dje¢jeg zanimanja i djecjih postignu¢a. Usmjerene su prema djetetovim
mogucnostima, doZivljajima te najvaznije prema aktivnom, a ne pasivnom ucenju. Posebna
vaznost pridaje se umjetnicCkom odgoju, poticanju djecjeg stvaralastva te nesputanosti u
razvoju. Velike promjene zahvatile su i sustav ranog i predskolskog odgoja i u Republici
Hrvatskoj u posljednjih 20. god. Dugo je vladala pedagoSka uniformiranost, dok su u brojnim
zemljama svijeta bile prisutne razliCite pedagoske koncepcije (Montessori, Waldorf, Agazzi,
Reggio i dr.). Nasuprot jednoobrazovnoj koncepciji koja je vladala do pocetka devedesetih
godina 20. st. i koja je bila sastavnica sintagme drustvena briga o djeci predskolske dobi,
nova koncepcija pod nazivom razvojna-humanisticka koncepcija predskolskog odgoja polazi
od ideje humanizma, djetetovih prava, potreba i sposobnosti. U tom suvremenom konceptu
odgojno-obrazovnog sustava treba svakom djetetu omoguditi najpogodniji program
predskolskog odgoja. Takoder je promijenjena i uloga odgojitelja, koji kontinuirano uci i
istraZzuje o raznim nacinima i strategijama djec¢jeg ucenja. Stoga odgojitelj viSe nije samo
osoba koja izvrsava tude naloge ili programe. On je osoba koja svjesno djeluje i promislja o
aktivnostima i djelovanju. Vrti¢ je ustanova koja je organizirana na nacin da se tamo ne odvija
samo ucenje, nego i druzenje, igre te razne druge aktivnosti. To je mjesto gdje se stvaraju
socijalni odnosi, komunikacija, razvija se samopouzdanje, samopoStovanje te druge
kompetencije potrebne za Zivot. Stoga se namece potreba za novim oblicima ucenja koji su
definirani istraZivanjem i otkrivanjem kroz djec¢ju individualnost, interakciju te pozitivnu
meduovisnost. Upravo iz tih razloga su prepoznate vrijednosti alternativnih koncepcija, ¢ije se
ideje 1 metodi¢ko-didakticka rjeSenja sve viSe implementiraju u programe redovnih vrtica 1

Skola.

3. MONTESSORI PEDAGOGIJA

Montessori pedagogija pociva na nacelima utemeljiteljice Marije Montessori kojoj je
najvazniji cilj bio omoguciti djeci slobodu u razvoju i aktivnostima. U ovoj koncepciji do
izrazaja dolaze poStovanje djeteta 1 njegovih razvojnih koraka uzimajuci u obzir osjetljive
stupnjeve 1 individualni razvoj djeteta. Dijete se mora razvijati u skladu sa svojim

sposobnostima i interesima bez mijeSanja odraslih. Montessori pedagogija poznata je po
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originalnim didakti¢kim materijalima te prakticnom radu i slobodi odlu¢ivanja (Matijevic,

2001).

3.1. Povijesni prikaz razvoja Montessori pedagogije

Marija Montessori utemeljiteljica Montessori pedagogije i prve dje¢je kuce “Casa dei
Bambini”, rodena je 31. kolovoza 1870. godine u Chiaravallu u Italiji. Ve¢ kao djetetu bila joj
je vazna njezina individualnost a kasnije je to postao jedan od njezinih najvaznijih ciljeva u
Montessori pedagogiji — poStivanje djetetove individualnosti. Zanimale su je prirodne
znanosti pa je odlucila studirati medicinu. Kao studentica zalagala se za prava zapostavljenih
Zena i djece koji su bili iskoriStavani u tvornicama. PoCetak njezinog rada kao lije¢nice ustvari
je 1 pocetak Montessori pedagogije. Rade¢i u klinici doSla je u kontakt sa djecom sa
poteskocama oko koje nije vodena pedagoska briga i djeca nisu napredovala. Djeca nisu imala
poticajnu okolinu kao ni sredstva za igru. Smatrala je da je nuZno da se s tom djecom
pedagoski radi i omoguci im se napredak. Pocela je studirati pedagogiju i psihologiju, te je
takoder pocela oblikovati svoju posebnu pedagogiju i materijale. Materijali i njihova primjena
bili su kamen temeljac za svu djecu ne samo za djecu sa poteSkocama (Seitz, Hallwachs,

1996).

3.2. Koncepcija odgoja Montessori pedagogije

Svoju koncepciju odgoja Marija Montessori zasnivala je na spoznajama o razvojnim
fazama djecje osjetljivosti. Zadovoljavanje tih faza polazi od pretpostavki da: djeca imaju
prirodene snage za samorazvoj i da se prirodene snage aktiviraju ako su djeca okruZena
povoljnom sredinom. Stoga je njezina metoda odgoja usmjerena na samoodgoj i
samopoucavanje. Odgojiteljeva je zadaca da osigura odgovarajucu sredinu i materijale koji ¢e
djecu poticati na samoaktivnost. Svi odabrani materijali su uredno sloZeni u prostoriji, od
svake vrste materijala postoji samo jedan komplet. Na taj nain djeca se privikavaju na
¢ekanje, koje je vazan dio socijalizacije. Djeca slobodno i spontano biraju materijal s kojim ¢e

raditi i sama odlucuju koliko dugo i koliko puta ¢e raditi izabranu aktivnost. Odgojitelj moze



djeci predloziti Sto da rade, ako oni to prihvate on se povlaci. Kod individualnog rada djetetu
se ne namece nacin rada i ne inzistira se na ispravljanju greSaka, nego se ¢eka i potice dijete
na daljnje aktivnosti kako bi ono samo uocilo greSku i doSlo do rjeSenja. Dosta se pozornosti
posvecuje samostalnosti i samovrednovanju. Djeca se privikavaju na samostalno pospremanje
materijala i uredivanje radnog mjesta, rad u vrtu, brigu oko Zivotinja, dakle na samostalno
izvrSavanje odredenih zadataka. Takoder je vazno poticanje individualnog razvoja djeteta, jer
djecje potrebe nije moguce zadovoljiti radom koji zahtijeva da svi poCnu i zavrSe u isto

vrijeme ili da svi istodobno rade na istim sadrZajima (Matijevi¢, 2001).

3.2.1. Slika o djetetu u Montessori pedagogiji

Maria Montessori smatrala je da dijete i prije samog rodenja ima razvijene osjetilne organe,
ve¢ od pocetka trudnoce Cuje i osjeca tonove, zvukove i vibracije. IstraZivanja su pokazala da
dijete u majcinu tijelu Cuje visoke frekvencije kao Sto su Zenski glas, odnosno majcin.
Takoder dijete ve¢ u majcinoj utrobi proZivljava sve njezine emocije te se zbog toga govori o
pedagoskoj odgovornosti prema nerodenom djetetu. Smatrala je da dijete nije samo bioloski
organizam nego i dusevni, te da dijete mora samo nauciti na¢ine ponasanja koji su potrebni za
njegov razvoj u svijetu. Za Mariu Montessori djeca su duhovna bi¢a kojima je potrebna,
toplina, briga, podr§ka te poticajna okolina. Djeca su znatiZeljna, rado sklapaju kontakte,
primaju nove informacije, prilagodavaju se. Razdoblja djetetovog razvoja podijelila u
osjetljive stupnjeve. Smatrala je da je prvih Sest godina Zivota vrlo vazno i osjetljivo za
razvijanje sposobnosti i spremnosti za ucenje, u tom razdoblju prve tri godine smatraju se
osjetljive za razvoj govora. Slijedeci stupanj je smisao za red, tu se ne govori o pretjeranoj
Cisto¢i nego na dobre navike, pravila koja djeca mogu razumjeti i taj smisao pomaze da
izgrade svoj vlastiti “unutarnji smisao”, preko kojeg mogu osposobiti svoja osjetila. Slijedeci
osjetljivi stupanj kod male djece je stupanj kretanja, faza koja je karakteristiCna za prve tri
godine Zivota i u toj fazi djeca imaju povecanu potrebu za kretanjem te ponavljanjem novih
pokreta, kao Sto je penjanje ili silaZenje stepenicama. Osim osjetljivih stupnjeva primijetila je
i stupnjeve koje prolazi dijete u razvoju. Stvaralacki stupanj je u razdoblju do rodenja do Seste
godine, u tom razdoblju dijete uci preko svih osjetila i osje¢a potrebu za samostalnoS¢u. Jedno
od temeljnih nacela je “pomozi mi da to sam ucinim”, te se smatra da je djetetu potrebna
sloboda da djeluje. Dijete koristi svoja osjetila kako bi naucilo kako da si samo pomogne.
Ipak najvaZznije je djeci pruziti ljubav te mirnu i poticajnu okolinu. Drugi stupanj obuhvaca

razdoblje od Seste do dvanaeste godine, i u ovom stupnju dolazi do velikih promjena posebno



izmedu Seste i sedme godine. Dijete naglo raste, ne reagira toliko snazno na poticaje, ispadaju
mu mlijecni zubi 1 rastu trajni, razvijaju se moralne osobnosti, razlikuje dobro i zlo, pocinje
postavljati pitanja sa filozofskog glediSta. Vazno je djeci omoguciti socijalne kontakte jer je
to vrijeme kada postaju sastavni dio neke grupe. U ovom razdoblju razvija se tre¢i sloj mozga
(neokorteks), te apstraktno i logicko razmisljanje i spoznaja vremena i prostora. Tre¢i stupanj
obuhvaca vrijeme adolescencije od dvanaeste do osamnaeste godine, te u ovom razdoblju se
razvijaju snazni osjecaji za ljude oko sebe. U pubertetu mladi prolaze kroz razne krize koje
rezultiraju odvajanjem drustvenih odnosa i vrijednosti. Ovaj stupanj je iznimno tezak i
mladima treba pruZiti slobodu i samostalnost, ali i cijeniti njihovo dostojanstvo. Cetvrti
stupanj je dosegnut sa osamnaest godina te se govori o zrelom pojedincu koji preko vlastitog
iskustva iskazuje svoju zrelost. U Montessori pedagogiji u prvom planu je sloboda djeteta, da
se razvija na najbolji nacin u skladu sa svojim sposobnostima, ali za taj razvoj potrebno je da
se osjeca voljeno i da odrasta u okolini koja mu pruza primjeren i slobodan razvoj (Seitz,

Hallwachs, 1996).

3.2.2. Uloga odgojitelja u Montessori pedagogiji

Kod Montessori pedagogije najvaznije je da odgojitelj voli djecu. Osobine koje mora imati
su prije svega strpljenje, mogucénost uZivljavanja, razumijevanje, prirodni autoritet,
duhovitost, mastovitost te poStovanje djeteta. NajveCom odgojnom greSkom smatra se ljutnja
za koju nema mjesta u radu s djecom. Treba promatrati dijete u svakoj situaciji te na taj nacin
primijetiti kako se dijete osjeca i treba li mu kakva pomo¢. Mora posjedovati odredene vrline
kako bi mogao razviti moralnu osobinu, a to su mir, strpljenje, poniznost i suosjecanje. U
svom radu mora uzeti u obzir sve ono kroz sto dijete prolazi u svom Zivotu, te je vazno da
izgradi partnerski odnos izmedu odraslih i djece koji je temeljen na sposobnosti svakog
djeteta. Odgojitelj mora znati pruZziti pomo¢ za samopomoc¢, dijete mora samo stjecati iskustva
(Seitz, Hallwachs, 1996). Odgojitelj mora brinuti o okolini, osobito o materijalima koji
moraju biti dobro ocuvani i estetski privlacni. Osim materijala brigu mora voditi i o vlastitom
izgledu, cCisto¢i i urednosti te ponasanju. Odnos odgojitelja prema djetetu jako je vazan
posebno u radu, tj. poticanju na rad, mora biti odmjeren te se dijete ne smije osjecati prisiljeno
na neSto. Ako primijeti da je dijete zaokupljeno nekom aktivno$¢u ne smije ga prekidati, jer
postoji mogucnost da dijete izgubi zanimanje. U Montessori pedagogiji je najvaznije da
odgojitelj dijete aktivno promatra a pasivno pomaze. Odgojitelji koji rade u Montessori vrti¢u

moraju uz primarno obrazovanje na uciteljskom fakultetu za rani 1 predskolski odgoj



unaprijediti svoje znanje pomocu struénog usavrSavanja odgojno-obrazovnih djelatnika koje
se pohada u stru¢no-razvojnom centru Montessori te je taj program verificiran od strane

.. .. .1
Ministarstva znanosti 1 obrazovanja.

3.3. Pedagoska nacela Marije Montessori

Nacela Montessori temelje se na vrijednostima poStovanja, samostalnosti, individualnosti,
osjetila te materijala. Svaka od ovih sastavnica je bitna za ostvarivanje cjelokupnog odgojnog

sustava Montessori pedagogije.
Postovanje djeteta

Djeci treba pruziti slobodu da se razvijaju na najbolji moguci nacin i u skladu sa svojim
sposobnostima. Posebno se zalagala za stvarne potrebe male djece te je razmiSljala o djetetu
samom, te je to bitan element Montessori pedagogije koji ni danas nije izgubio na vazZnosti.
Dijete samo moZze razviti sposobnosti koje ima ako osjeca da ga bezuvjetno vole i ako odrasta
u okolini koja je primjerena njegovim razvojnim mogucnostima te koja mu omogucuje
slobodan razvoj. Ona je smatrala da su odgojitelji, roditelji, odgojitelji u djecjem vrticu,
ucitelji 1 svi oni koji su u neposrednom kontaktu s djetetom. Te je smatrala da moraju na
pravilan nacin promatrati razvoj djeteta i pruZiti mu poStovanje, ljubav i priznanje. Zalagala se
za slobodan razvoj. Odrasli ne smiju biti nasilni pa ¢ak ne smiju ni usmjeravati dijete, nego

mu pruziti indirektnu pomo¢ za samoodgoj.
Osposobljavanje osjetila i kretanje

Maria Montessori je spoznala koliko je vazno za djecu da preko osjetila percipiraju okolinu
i koliko je vaZno u odgoju djeci omogucditi stjecanje odgovarajucih iskustava. Smatrala je da
djeca moraju “stvari vidjeti i rukama”, opipati ih, omirisati, kuSati. Preko naSih osjetila
komuniciramo sa svijetom, stvaramo veze i ulazimo u odnose. Ako ne koristimo osjetila ona
¢e zakrzljati. Kretanjem djeca razvijaju svoju inteligenciju te je kod osposobljavanja osjetila
vazno pravilno izvoditi pokrete fine i grube motorike. Takoder vazna senzorna podrucja su :

osjetilo za opip, osjetilo mirisa i okusa, osjetilo vida, osjetilo za ravnoteZu, osjetilo sluha. Ako

! Edukacije, Djecji vrti¢ Montessori. Preuzeto sa https://www.dv-montessori.hr/edukacije.(12.06.2021.)
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odgoj osjetila poveZemo s odgojem kretanja onda to prerasta u kriterij za zdravi psihicki,

duhovni, tjelesni i drusStveni razvoj djeteta.
Kako miSiéi pamte

Za Mariju Montessori odgoj je cjelina koja ima glavu, srce i djelovanje. SloZeni ljudski
mehanizam sastoji se od tri dijela: mozga, osjetila i misiéa. Covjek preko osjetila mora u¢iti i
uskladiti svoje postupke preko mozga. Oni miS$i¢i Ciju aktivnost odreduje mozak zovu se
samovoljni miSi¢i. MiSi¢i koji se kre¢u prenose informaciju na mozak. Rezultati u¢enja koje

se odvija preko i pomoc¢u miSi¢a ne zaboravljaju se.
Polarizacija paznje

U Montessori-pedagogiji posebnu ulogu ima koncentracija kao i njezino poboljSanje. Da bi
doslo do koncentracije moraju se ostvariti okvirni uvjeti, to znaci da dijete samo mora odluciti
Sto ¢e raditi. Mala djeca sposobna su za duboku i apsolutnu koncentraciju a Marija Montessori
je to stanje nazvala “polarizacija paznje”. Primijetila je tri stupnja koji prethode koncentraciji.
Ona govori o “pripremnim radnjama”- postupni pocetak neke aktivnosti, o “velikom radu™-
pocetak koncentracije i o stupnju “velikog rada”™ unutarnje zadovoljstvo 1 uravnoteZenost.
Izmedu prvog i drugog stupnja dijete pokazuje nemir u svom ponaSanju. Na kraju aktivnosti

dijete je veselo, ljubazno, mirno.
Slobodan izbor

Najvaznija je djetetova slobodna odluka da se necim bavi. To je takoder vazno i zbog
individualnog razvoja djece. Svako dijete ima svoj vlastiti tempo ucenja, svoj ritam. Medutim
slobodan izbor ne znaci da dijete smije Ciniti sve Sto hoce ili da se treba povrSno baviti s
mnogim stvarima i skakati s jednog predmeta na drugi, samo dijete zna $to mu je potrebno za
vjezbu i za njegov duhovni razvoj, pa mu zato treba omoguciti slobodan izbor. Takoder vazno
je imati na raspolaganju veliki broj materijala ali Sto je vaZnije da je taj materijal osmisljen i
da je okolina primjerena djetetu. Odgojitelj treba indirektno pripremiti mogucnosti za
slobodni izbor i staviti na raspolaganje odgovarajuce materijale za samostalan rad. Takoder

indirektna pomoc je i ta da je djeci omoguceno da se upoznaju s materijalom.
Pripremljena okolina

Montessori djecji vrti¢i uredeni su po pedagoSko-psiholoskim nacelima koja se ravnaju

prema potrebama male djece, a ne odraslih. Prostorije imaju namjestaj koji ne samo da
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odgovara djeci nego im pruza i onaj materijal za vjezbanje i uCenje koji potice duhovni
razvoj. Montessori djeci pruza mogucnost da se igraju ili rade na nacin koji je njima
najudobniji, djeca se cijelo vrijeme smiju kretati, onemogucavanje kretanja sprjecava dijete u
ucenju. Pripremljena okolina mora biti harmoni¢na, jedinstvena cjelina a ne samo zbirka

igracaka, materijala i razlicitih stvari.
Rad s materijalom

Materijal je jedan od glavnih osnova Montessori pedagogije ali nije dovoljno samo da se
materijal stavi na police. Odgojitelj djecu uvodi u materijal preko lekcija koje po Mariji
Montesssori imaju tri stupnja: Na prvom stupnju odgojitelj navede konkretni primjer ( npr.
plocice u boji) i navedeni predmet pokaze djeci. Na drugom stupnju kaZe kako se taj predmet
zove 1 pusti dijete da samo izabere. Na tre¢em stupnju odgojitelj pita dijete kako se predmet
zove 1 dijete odgovara. Montessori materijal je sredstvo preko kojeg dijete dovodi u red ono
Sto ima u sebi. To se postiZze tako Sto materijal mora zadrzati svoj unutarnji i vanjski red.
Vanjski red se postize tako Sto odgojitelji 1 djeca paze na to da materijal na policama ima

svoje to¢no odredeno mjesto i da je sam po sebi uredan.
Uloga odgojitelja

Montessori-pedagog mora prije svega voljeti djecu. Takoder osobine koje mora imati su
strpljenje, moguénost uZivljavanja, razumijevanje, prirodni autoritet, duhovitost, mastovitost
te postovanje prema djetetu. Za interakciju izmedu odraslih i djece odlucuju¢u ulogu ima
paznja koja se djetetu posvecuje i1 koja je puna ljubavi i razumijevanja. Odgojitelj osim
osjetljivih stupnjeva djecjeg razvoja mora uzeti u obzir i sve ono kroz $to dijete prolazi u
zivotu. Ne smije se stvarati jaz izmedu djece i odraslih nego izgradivati partnerski odnos koji

je utemeljen na vjerovanju u one sposobnosti i snage koje leze u svakom djetetu.
Pomozi mi da to sam ucinim

Djeca ne Zele da ih se posluzuje nego Zele biti samostalna. NajviSe im se pomaze ako im
omoguc¢imo da sami stjeCu iskustva. Odrasli ¢esto djetetu ne dopusStaju da se bavi s onim s
¢im ono hoc¢e i tako ga sprjeCavaju u njegovim aktivnostima. Ako se djetetu pruzi malo
slobode onda ¢e njegova volja za samopotvrdivanjem odmah do¢i do izrazaja (Seitz,

Hallwachs, 1996).

12



3.4. Montessori materijal

Montessori materijali djeluju preko manualnog rada, ponavljanja i osjetilnog iskustva na
duhovni razvoj djece. Djeci se pruza mogucénost samostalnog ili grupnog rada tako $to se bave
ponudenim materijalom. Maria Montessori razvila je svoje materijale polazeci od pedagoske
prakse. Materijal zajedno s odgojiteljem tvori osnovu za pripremljenu okolinu. Smatrala je
materijal osnovom za red preko koje djeca spoznaju odnose i veze koje vladaju u svijetu te
preko konkretnog rada i sami spoznaju svijet. Maria Montessori razlikovala je razlicita

podrucja i primjene materijala:
Materijal s kojim se provode vjezbe za prakti¢ni Zivot

Da bi dijete svladalo §to je to odgovornost, samostalnost i spremnost za pruZanje pomoci
treba mu omoguciti izvrSavanje nekih malih zadataka i preuzimanje nekih obaveza. Za
“vjezbe za prakticni Zivot” sve stvari trebaju biti prilagodene veli¢ini djece, npr. metla, kanta,
zdjele itd. Materijal, oblik, i boja predmeta moraju biti poticajni za djecu. Postoje posebni
okviri za priSivanje dugmadi, za vezanje vrpci, za spajanje kukica, za pravljenje om¢i. Djeca

pomocu tih okvira vjezbaju, a te vjeZbe se odnose na tri podrucja:

a) Briga za samoga sebe npr. pranje ruku, CiS¢enje cipela, oblacenje i
skidanje.

b) Briga za okolinu, npr. rad u vrtu, pranje rublja, pranje suda, brisanje
prasine, ¢iS¢enje, pranje prozora, briga za Zivotinje.

¢) Vjezbe koje su povezane sa Zivotom u zajednici, primjerice pozdraviti

goste, ponuditi gosta da sjedne, postaviti stol, naliti pice.

Odgojitelj pazi na pojedinosti i on sam treba djetetu osvijestiti sve ono Sto €ini. Maria
Montessori to je nazvala “analizom pokreta”, svaka sloZena radnja sastoji se od viSe elemenata
koji slijede jedan drugoga, a ipak je svaki za sebe jedna posebna cjelina. Analiza pokreta se
sastoji od pokuSaja koji vode ka spoznaji pojedinih pokreta. Zatim te korake treba tocno
realizirati i odvojeno uvjeZbavati. Ponavljajuci vjezbe djeca svladavaju koncentraciju i postaju
sve potpunija bica. Djeca uce Sto je ustrajnost, koncentracija, koordinacija pokreta i

samostalnost (Seitz, Hallwachs, 1996).
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Osjetilni materijal

Odgojitelj mora omoguciti takvu ponudu osjetilnog materijala koja ukljuuje puno varijanti.
Ne smije dijete sprjeCavati u istraZivanju svih onih mogucnosti koje materijal nudi, jer se
dijete onda nece kreativno odnositi prema materijalu. On je pak tako napravljen da se uvijek
odnosi na jedno osjetilo. Na taj nacin je percepcija intenzivnija, a koncentracija ve¢a. Maria
Montessori je govorila o “izoliranju osobina”, odredene osobine kao Sto su boja, oblik
veliCina, teZina i povrSina predmeta dijete spoznaje kao osobine. Osjetilni materijal zbog
svoje jednostavnosti ima meditativni karakter. Ponavljaju¢i vjezbe djeca postiZu mir i
koncentraciju. Kod vjezbi s osjetilnim materijalom ne radi se samo o izoliranim osjetilnim
dojmovima. Dijete u praksi nesvjesno stvara veze prema drugim podrucjima. Osjetilni
materijal nije primarno namijenjen odgoju kreativnosti, nego djetetu nudi konkretne

mogucnosti da stekne tocnije, uredenije i svjesnije iskustvo.
Materijal za matematiku

Djeca su indirektno preko praktic¢nih vjezbi za Zivot ve¢ pripremljena za rad s materijalom
za matematiku. Ponovljenim, jasnim i logi¢nim slijedom provedenih radnji djeca uce misliti
prema odredenom redu. Ucenje s materijalom za matematiku je kinesteticko, dijete uci kroz
rad i tako svladava osnovne zadatke. Svijet brojki je za djecu sloZen i nepregledan, a preko
Montessori materijala mogu se svladati zakonitosti, pravila i poteSko¢e na zoran nacin i tako
se razvija djetetov “matematicki duh”. Materijal pod nazivom” Zlatne kuglice”, koji se sastoji
od staklenih kuglica vrlo je poznat, neke od njih su rasute neke su pri¢vrS¢ene na Sipke koje
imaju 10 kuglica, a neke su u kvadrati¢ima od 100, a neke u kockicama s 1000 kuglica. Ovim

materijalom dijete spoznaje strukturu decimalnog sustava.

Materijal za jezik

Materijal za jezik uskladen je s osjetilnim materijalom. Mala djeca u ranoj vrtickoj dobi
zude za tim da upijaju rijeci i vesele se §to mogu povecati svoj vokabular. Preko konkretnog
materijala za jezik proSiruje se rjecnik 1 svijest o materinskom jeziku ili se pak postupno
svladava strani jezik. Citanje i pisanje se indirektno priprema, postoje konkretne vjeZzbe za

Citanje i pisanje kao i1 razne igre, vjezbe za cCitanje i jednostavne gramaticke vjezbe.
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Najpoznatiji materijal za jezik su slova na grubom, hrapavom papiru. Dijete osjetljivim
vrhovima prstiju opipava 1 kinesteticki doZivljava oblik slova. Preko osjetilnog materijala

dijete na diferencirani nacin pristupa jeziku i proSiruje ga korak po korak.
Materijal za svemirski odgoj

Rije¢ je o klasi¢nim materijalima ali i o posebnom materijalu kojeg je Maria Montessori
razvila i kojeg su kasnije prosirili Montessori pedagozi. To su globusi na kojima se zemlje i
oceani mogu opipati. Osnovni pojmovi iz geologije svladavaju se preko specijalnog materijala
za geologiju. Zeljela je preko tih materijala omoguéiti djeci da uspostave kontakt sa svijetom.
Djeca istraZzuju i otkrivaju svijet i odnose unutar zemljopisa, geologije, kemije, biologije,
fizike, astronomije, povijesti, 1z toga ¢e proizaci odgovornost prema prirodi 1 kulturi (Seitz,

Hallwachs, 1996).

4. WALDORSKA PEDAGOGIJA

Waldorska pedagogija pocela je graditi svoje temelje na antropozofiji, duhovnoj znanosti o
tijelu, dusi 1 svijetu. Do antropozofskih spoznaja dolazi se logickim putem, odnosno analizom
vlastitog unutarnjeg iskustva. Antropozofija govori o cCetiri dijela od kojih se sastoji
covjekovo bice te da ta samo odgajanje djeteta treba uzeti u obzir sva Cetiri dijela, te se prema
tome oblikuje i nastavni plan i program. Vazna obiljeZja po kojima se istiCe ova koncepcija su
naglasenost na umjetnicki i radni odgoj, izvodenje nastave po etapama, ucenje jezika od
pocetnih razreda te euritmija u programu. Euritmija je nacin pokreta na koji se izrazava stanje
duha, Steiner je smatrao da se rijeCi mogu izraziti pokretom i tako je nastala euritmija i

postala sastavni dio Waldorfske pedagogije (Matijevi¢, 2001).

4.1. Povijesni prikaz razvoja Waldorfske pedagogije

Osniva¢ Waldorfske pedagogjje bio je Rudolf Steiner, roden je 1861. godine u Kraljevcu.
Osim S§to je bio pedagog bavio se i prirodnim znanostima, filozofijom, umjetnos¢u i

knjiZzevnoS¢u. Za Steinera je druStveno pitanje bilo u uskoj vezi s ¢ovjekom, pa tako i sa
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pedagogijom. Pedagosko djelovanje i razmisljanje proteZe se kroz cijeli njegov Zivot. Pocelo
je sa satovima poduke iz prirodne grupe predmeta, nastavilo se preko djelatnosti privatnog
ucitelja. Pocetak Waldorfske pedagogije bio je kada je radnicima cigareta Waldorf-Astoria
drzao predavanje o socijalnim i pedagoskim temama, oni su odlucili da za svoju djecu tu
pedagogiju pretvore u djelo. Tako je prva waldorfska Skolu osnovana u Stuttgartu 1919.
godine. U Hrvatskoj je prva Skola otvorena 1993. godine. Osnovom Waldorfske pedagogije i
znanstvenim temeljem smatra se antropozofija, duhovna znanost, odnosno znanost o tijelu,
dusi i duhu u svijetu. Prema Steineru ¢ovjek je gradanin triju svjetova, svojim tijelom pripada
svijetu koji opaza tijelom, svojom duSom gradi vlastiti svijet i duhom mu se objavljuje svijet.
Uz pojmove tijelo, dusa i duh vaZni su i pojmovi osjecaj, volja i miSljenje. Odgajati po
antropozofiji znaci uzeti u obzir Cetiri sastavna dijela covjekova bica: fizi€ko tijelo, eteriCko
ili zivotno tijelo, astralno ili osjec¢ajno tijelo i JA. Do trenutka rodenja Covjek je obavijen
tudim fizickim tijelom a to je majcino tijelo, koje djeluje na bi¢e u sebi. Rodenjem napusta
majcino tijelo 1 dolazi u dodir s fizickim svijetom. Duhovna znanost-antropozofija smatra da
je do sedme godine Covjek ovijen jednim eterickim i jednim astralnim ovojem, to je razdoblje
kada se mijenjaju zubi. Etericko tijelo napusta etericki ovoj tek u vrijeme izbijanja drugih
zuba, a astralni ostaje do puberteta. Steiner (1990, prema Matijevi¢, 2001) istice da kao $to
majcino tijelo Stiti nerodeno bi¢e od bilo kakvih utjecaja, tako i etericko tijelo treba biti
zaSticeno od nepoZeljnih utjecaja, a i astralno tijelo do zavrSetka spolne zrelosti. U vrijeme
puberteta potpuno se oslobada astralno tijelo. Tako antropozofija govori o trostrukom rodenju

covjeka.

4.2. Koncept odgoja Waldorfske pedagogije

U Waldorfskoj pedagogiji djetetu se pristupa individualno, potie se njegovo kreativno
izrazavanje i sloboda u odabiru aktivnosti. Velika paZnja pridaje se umjetnicCkom odgoju. Kod
djece se potice razvoj slikanja, modeliranja, crtanja, muziciranja, recitiranja, plesa, dramskog
prikazivanja 1 dr. glavni cilj ove pedagogije je primjena naucenog u svakodnevnom Zivotu,
odnosno priprema djece na ulazak u svijet odraslih. Djeca se ne zadrZavaju samo na teoriji
nego sve ono $to nau¢e pokuSavaju primijeniti u stvarnom zivotu. Tako djeca uzgajaju vlastito

voce i povrée u vrtu, zatim ih beru i pripremaju za jelo i obroke koje dobivaju u vrti¢u. Kod
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Waldorfske pedagogije naglasak je na prirodi, pa su igracke, materijali prirodnog podrijetla,
izradeni od prirodnina, oblikovani i obojani u blage i nijansirane boje kao poticaj za zdrav
razvoj osjetila. Naglasava se individualni pristup djetetu, osigurava mu se potpuna sloboda u
odabiru Zeljenih aktivnosti i potie kreativna strana izraZavanja (Seitz, Hallwachs, 1996).
Zadaca odgojitelja je u predskolskom razdoblju osigurati adekvatne fizicke uvjete koji su
potrebni za djetetov razvoj. Okolina je djetetov najvec¢i uzor, ono uci na nacin da oponasa
odrasle oko sebe. U prvim godinama Zivota pou€avanje nema velikog utjecaja na dijete, ono
uci na primjerima. Upravo zbog toga Sto su djeca rane dobi sklona oponasanju okoline u njoj
se ne bi smjelo dogadati ono $to nije pozeljno da dijete oponasa. Vazno je kod djece razvijati
mastu, a ona se ne moZe razvijati uz industrijske igracke, koje ne traZze i1 ne nude puno
istrazivanja i razmiSljanja, upravo zato se u Waldorfskoj pedagogiji inzistira na jednostavnim
i originalnim igrackama koje roditelji i odgojitelji mogu samostalno izraditi od raznih

prirodnih materijala (Matijevi¢, 2001).

4.2.1. Slika o djetetu u Waldorfskoj pedagogiji

Waldorfska pedagogija smatra da malo dijete ne treba odgajati, nego Stititi i promatrati kao
duhovno bice koje je tu duhovnost donijelo sa sobom samim rodenjem. Ta duhovnost prenosi
se izmedu genetskih ¢imbenika i Zivotnih okolnosti. Utemeljitelj Steiner smatrao je da dijete
ne treba odgajati prema vlastitim interesima, nego treba promatrati dijete i njegovu pravu
prirodu i prema tome pustiti da se ta priroda razvija mirno i polagano bez vanjskih utjecaja ili
prisile. U Waldorfskoj pedagogiji vazan ¢imbenik je djetetov temperament ili karakter koji se
takoder objasnjava putem duhovne znanosti, te se prema djetetovom karakteru promatra izbor
aktivnosti, prehrane, terapije i drugih ¢imbenika djetetovog Zivota. Sve $to dijete uci je
stvar doZivljaja i okoline u kojoj odrasta. U waldorfskom vrti¢u djeca u€e na prakti¢an nacin,
rucnim radom ili zanatom, jezik se u¢i preko scenskih igara ili kazali$nih predstava. Steiner je
isticao da sve Sto dolazi do djeteta dolazi preko osjetila i da su osjetila klju¢na za sva podrucja

djetetova ucenja i Zivota opc€enito (Seitz, Hallwachs, 1996).
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4.2.2. Uloga odgojitelja u Waldorfskoj pedagogiji

Odgojitelj 1 njegov temperament, snaga njegove volje, karakter, njegovo strpljenje, prirodni
autoritet odreduju i njegovu grupu u vrticu. Velika pozornost kod izobrazbe pridaje se upravo
samoodgoju i razvoju osobnosti, koji imaju najvise utjecaja na djecu. Kod samoodgoja misli
se na to da odgojitelj zna kontrolirati svoje osjecaje, ponaSanje, jer djeca promatraju to
ponasanje i pocinju to reflektirati na svojem ponaSanju. Odgojitelj djecu promatra kao
duhovno bi¢e koje je na ovaj svijet doSlo sa sposobnostima, potrebno je povezati se sa
djetetom na duhovnoj razini i osluskivati Sto se dogada u djetetu i Sto je donijelo sa sobom na
svijet, te poticati dijete da se razvija u tom smjeru. Odgojitelj je osoba koju svakodnevno
promatraju i oponasaju videno te je upravo odgojitelj, naravno poslije roditelja, osoba koja im
pruza primjer pozitivnog odgovornog i moralnog ponaSanja (Seitz, Hallwachs, 1996).
Skolovanje za Waldorfskog odgojitelja organizirano je na Institutu za Waldorfsku pedagogiju
te studij traje tri godine i sastoji se od razli€itih stru¢nih i znanstvenih skupova, seminara i

radionica, s ciljem da se buduci odgojitelji razviju pedagoski i kreativno.

4.3. Pedagoska nacela Waldorfske pedagogije

Waldorfska pedagogija zauzima svoje posebno stajaliSte u odgoju, glavni cilj je teznja za
uskladivanjem duhovnog i zemaljskog dijela, kroz vecu slobodu u odgoju. Djetetu se pristupa
kao pojedincu, ¢iji se razum, emocije i htijenje nastoje oplemeniti i razviti kao cjelovito bice.

U svojem odgoju slijede odredena nacela:
Strahopostovanje prema duhovnom podrijetlu djeteta

U Waldorfskoj pedagogiji dijete se promatra kao individualnost koje ima svoj kontinuitet i
koje se svjesno inkarniralo kod odredenih roditelja doSavsi iz duhovnog svijeta i slijedeci
odredenu sudbinu. Ti duhovni dijelovi ¢ovjeka se “presvlace” tjelesnoS¢u prije rodenja.
Zadaca odgojitelja je po Steineru da se usklade ta dva dijela Covjeka. Dijete treba promatrati
sa poStovanjem i ne smije mu se neSto usadivati prema vlastitim planovima, nego ga treba

osluskivati 1 pustiti da se prirodno razvije, uz pomo¢ vanjske okoline.

? Institut za Waldorsku pedagogiju. Preuzeto sa https://www.waldorfska-skola.com/hr/pedagogija/institut-za-
waldorfsku-pedagogiju. (13.06.2021.)
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Odgoj “onoga Sto ¢ovjek donosi sa sobom™

Steinerovo ucenje o ¢ovjeku pokazuje kako se duhovnost koju ¢ovjek donosi sa sobom na
svijet prenosi izmedu onoga Sto je naslijedeno i Zivotnih okolnosti. Jasno je da dijete nije
odredeno samo naslijedem u tom slucaju odgoj ne bi imao smisla, ali i odgoj i obrazovanje
kod razliCite djece daje razlicite rezultate. Na temelju toga djeca se trebaju usmjeravati da
razvijaju svoje snage i postanu cjelovita bi¢a. Pedagoski odgoj se ne bi smio izvoditi iz
programa ili krute teorije, nego bi odgojitelj trebao koristiti svoju intuiciju i osluskivati ono

Sto je dijete donijelo na svijet 1 Sto bi za njega bilo dobro.
Temperament

Temperament ili karakter su vazni za Waldorfsku pedagogiju, i ne mogu se objasniti preko
raspoloZenja ili osjecaja koji su vidljivi izvana, nego ih je moguce objasniti putem duhovne
znanosti. Steiner je naveo Cetiri vrste temperamenta kod ljudi. Melankolik, kolerik, flegmatik
i sangvinik. Melankolici su zamiSljeni, skloni dubokom razmiSljanju, iznutra su jaki a u
djelovanju prevladava njegovo JA. Kolerik je takoder iznutra jak, lako se uzbudi i brzo se
naljuti, kod njega prevladava astralno tijelo. Kod sangvinika prevladava eteri¢no tijelo,
iznutra je slabiji, lako mu je skrenuti paznju i povrsan je. Kod flegmatika prevladava fizicko
tijelo, iznutra je slabiji, miran i lijen, sklon je nepokretnosti. Zadaca odgojitelja je da upozna
temperament djeteta i postupati u skladu s njima. Pa tako flegmaticnom djetetu treba pruZiti
mir 1 sporost, kolericnom snagu, sangvinicnom promjenu i melankolicnom materijal koji

potice na razmisljanje.

Sedmogodisnja razdoblja

Podjela na sedmogodiSnja razdoblja omogucuje promatranje Covjeka i njegovih Zivotnih
procesa. Prvo sedmogodisSnje razdoblje poCinje s rodenjem djeteta, koje je osjetljivo bice koje
sve upija i oponasa. To razdoblje traje do izmjene zubi i to je pocetak drugog sedmogodisnjeg
razdoblja. Oslobada se eteri¢no tijelo koje je u prvom razdoblju jo§ zaSti¢eno i skriveno i
dijete moze uciti preko autoriteta. Ono prima navike koje ¢e mu kasnije omoguciti vlastiti
razvoj samostalnosti i snage. Trece sedmogodiSnje razdoblje pocinje pubertetom koji se
razlikuje kod djevojCica i djecaka. Kod djevojica je to pojava prve menstruacije, a kod
djecCaka mutiranje. Astralni “trudovi” u ovom razdoblju rezultiraju velikom potiStenoscu,

rastrgano$¢u izmedu mastanja o svemoci i nezadovoljstva samim sobom i cijelim svijetom. U
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ovom razdoblju dijete primjenjuje ono S$to je preuzelo od svojih uzora u vlastitom svjesnom
djelovanju i prosudivanju. Sa rodenjem vlastito JA ulazi se u cetvrto sedmogodiSnje
razdoblje. Mladi covjek sada ve¢ sam prosuduje, i fantazira i moZe. Steiner na sedmogodisnje
razdoblje dijeli i Zivot nakon tih razdoblja. Covjek se cijeli Zivot usavriava pod vodstvom

vlastitog ja.
Sveobuhvatno shvacanje

Steinerova namjera bila je da ujedini umjetnost, znanost i religiju, na temelju toga pruzaju
se poticaji za svako zivotno podrucje. U waldorfskoj pedagogiji odgoj i nastava se ne baziraju
na teoriju 1 praksu. Sve Sto dijete uci treba biti cjelovit doZivljaj njega samoga i svijeta koji ga
okruZzuje. SteCeno iskustvo se prenosi preko tijela, osjeCaja i glave. Tako se sve uci na
praktican nacin, geometrija se primjenjuje na mjerenju tla, ucenje jezika odvija se preko
scenskih igara i kazaliSnih predstava. Prakti¢ni rad se razmiSlja, planira i izraunava baveci se

ru¢nim radom ili nekim zanatom.
Osposobljavanje osjetila

Za osjetila mozemo reci da su vrata kroz koja svijet ulazi u covjeka. Sposobnosti kao §to su
orijentacija, mo¢ prosudivanja, jezik, sposobnost sklapanja kontakata sve je to potpomognuto
informacijama koje dolaze preko osjetila 1 preko njih se to gradi. Steiner govori o dvanaest
osjetila koje je podijelio u tri grupe: ja-osjetilo, osjetilo za razmiSljanje, osjetilo za rijeci i
osjetilo sluha podredeni su miSljenju i pripadaju “vanjskim osjetilima”. Osjetilo za toplinu,
osjetilo vida, okusa i mirisa podredeni su osjeCajima i pripadaju “vanjsko-unutarnjim
osjetilima”. Osjetilo ravnoteze, kretanje, osjetilo Zivota i opipa pripadaju u grupu “unutarnjih
osjetila”. Cilj pedagogije je da se ukljuce sva djetetova osjetila. Osposobljavanje osjetila se ne
ogranicava samo na estetski odgoj u okvirima umjetnosti nego se provlaci kroz sva podrucja.
Materijali s kojima se djeca igraju moraju biti jednostavnih geometrijskih oblika i osnovnih
boja, te napravljeni od prirodnih materijala kao Sto su drvo ili vuna, jer jednostavni oblici
omogucuju razvoj kreativnosti i mastovitosti. Osjetila se poti¢u na puno nacina, grupne igre,

slobodne igre, igre s instrumentima, pjevanjem, dje¢jom euritmijom, radom u vrtu, krpicama.
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Samoodgoj odgojitelja

U pedagoskoj izobrazbi vlada stav da ¢ovjek moZe postati dobar odgojitelj samo ako je
dobro svladao teorijsko znanje o djeci i ako pravilno primijeni metode. No medutim onaj koji
Zeli odgajati prvo mora razmisljati o sebi, o svojem temperamentu i ponasanju jer upravo je
on objekt oponaSanja malog djeteta. Sve Sto on radi utjeCe na dijete, kao i njegovo ponasSanje.
Stoga prvo treba upoznati svoj karakter i temperament i nauciti vladati njima prije nego se
suoCi s djetetom. U tome mogu pomoc¢i meditacijske i spoznajno-teorijske vjezZbe pomocu
kojih ¢e se odgojitelj pripremiti za zadacu koja je pred njim i koja ¢e mu pomo¢i u rjeSavanju
mogucih problema. Djeca preispituju svaku rijec i radnju odgojitelja i upravo zato im odrasli
moraju prenijeti umjetnost samoodgoja kako bi i1 oni na kraju postali samostalni (Seitz,

Hallwachs, 1996).

4.3.1. Materijali i ritam u Waldorfskoj pedagogiji

Materijali s kojima se djeca igraju trebaju imati geometrijske oblike i biti osnovnih boja
tako da ih dijete na temelju sjeCanja iz prijasnjeg Zivota moZe primijetiti. Prevladavaju
prirodni materijali, drvo vuna i jednostavni oblici koji omogucuju razvoj maste i kreativnosti.
Razvoj osjetila poti¢e se pomocu grupnih igara, slobodnih igara, igre s instrumentima,
pjevanjem, dje¢jom euritmijom, radom u vrtu, igre s lutkama, Zivotinjama, krpicama. Igracke
su jednostavne bez uzoraka tako npr. lutka nema lice te djeca sama kreiraju izgled lutke ili
odabrane igracke. Dijete koje se tek rodilo istraZuje svoje tijelo, noge, ruke te je upravo to za
njega prva igracka. Ti doZivljaji 1 istraZivanja se proSiruju djetetovim rastom, sve §to dijete u
svom domu vidi i dotakne postaje njegova igracka. Materijali moraju biti prirodni u izvornim
i oblicima i bojama, jer tako potiCu dijete na istraZivanje i upoznavanje svijeta. NajvaZnije
igracke su lutke i Zivotinje, ali lutku moZe djetetu predstavljati i smotani ubrus a svojom
mastom nadograduju dijelove koji nedostaju. Vazno je da su igracke i materijali §to manje
oblikovani i prirodni jer dje¢ja maSta mora doc¢i do izraZaja, npr. komad drveta dijete moze
pretvoriti u brod, Zivotinju ili ¢ak automobil. Ako se djeci konstantno nude oblikovane i
gotove igraCke tada ona gube interes za oblikovanje ali i mastovitost.

Djeca u Waldorfskom vrti¢u imaju svoj ritam koji djetetu pomaZze da se snade. Za trogodi$nju
djecu je to sve Sto je bilo je — jucer, a sve Sto dolazi je — sutra. Postupno pocinju shvacati da je
cetvrtak npr. dan za crtanje. Svaki dan u tjednu ima svoje posebnosti koje obiljeZava odredena

aktivnost kao $to su, slikanje vodenim bojama, euritmija ili dan kada se pravi kruh. Ujutro
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dok djeca jos dolaze vrijeme je za slobodnu igru, zatim slijedi zajednicko pospremanje, pranje
ruku 1 okupljanje u krugu da bi se igrali u kolu ili sluSali pjesmice. Nakon igra u kolu djeca
izlaze u vrt a prije odlaska ku¢i ponovno se skupljaju u krugu, aktivnosti mogu biti i crtanje ili

euritmija (Seitz, Hallwachs, 1996).

5.REGGIO PEDAGOGIJA

Reggio pedagogija usmjerena je na dijete kao na subjekta sa pravima i kulturnom
pozadinom, te je bioloski ve¢ predodredeno za istrazivanje, komunikaciju, doZivljaj svoje
okoline. Reggio vrti¢i organizirani su kao “djecje kuce” u kojima su formirane najvise Cetiri
odgojne skupine. U toj kuéi se nalazi viSe centara razliite namjene u kojima djeca provode
vrijeme te se slobodno krecu i istrazuju. Djeca sama promisljaju o aktivnostima za naredni
dan u dogovoru sa ostalom djecom 1 slobodno prelaze iz jedne skupne u drugu. U Reggio
pedagogiji dijete je glavni subjekt sa svojim pravima, kulturnom pozadinom te bioloSkom

predispozicijom za komunikaciju i istrazivanje (Stevanovic, 2003).

5.1. Povijesni prikaz razvoja Reggio pedagogija

Reggio pedagogija ime je dobila po gradu Reggio Emilia u Italiji, to je grad kojem je i
zaCeta ideja o novoj alternativnoj pedagogiji. Utemeljitelj Reggio pedagogije je Loris
Malaguzzi, roden je 1920. godine u Italiji. Malaguzzi je odrastao u gradi¢u Reggio Emilia
gdje je pohadao srednju Skolu i diplomirao pedagogiju 1946. godine. Radio je u osnovnim i
srednjim Skolama i to iskustvo mu je pomoglo u njegovim kasnijim izborima, samim time i u
razvoju Reggio pedagogije. Reggio pedagogija promovira koncept takozvane otvorene teorije,
odnosno teorije kojoj prethodi praksa (Valentine, 2006). PredSkolska ustanova se organizira
kao otvoren i dinamifan sustav uzajamne interakcije i komunikacije djece, odgojitelja,
roditelja, sustru¢njaka 1 ostalih sudionika lokalne zajednice. Usvajaju¢i socio-
konstruktivisticki pristup, Reggiovi pedagozi isticu ucenje djeteta u socio-kulturnom
kontekstu i posebna pozornost obra¢a se na organizaciju prostora i okruZenja kako bi se

omogucila neovisnost, samostalnost i interakcija izmedu djeteta, vr$njaka, predmeta i odraslih
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(Nenadi¢- Bilan, 2014). Reggio vrti¢i zapoceli su s radom 1965. godine i kasnije su se
prosirili po mnogim europskim zemljama, u izvornoj ili modificiranoj verziji (Stevanovic,

2003).

5.2.Koncept odgoja Reggio pedagogije

U Reggio pedagogiji polazi se od temeljnog stajaliSta a to je da je dijete aktivno, kreativno i
kompetentno, koje koristi brojne nacine izrazavanja svojih misli, osje¢aja i ideja. U
svakodnevnoj realizaciji odgojno-obrazovne djelatnosti iskazuje se otvorenost prema djetetu
te njegovim interesima i prijedlozima, takoder spremnost na iznenadenja i rizike te potraga za
radovanjem u neoCekivanom. Reggio pedagozi prihvacaju estetiku kao vaznu dimenziju
Zivota te na temelju toga objedinjuju racionalnost, imaginaciju, emocije i estetiku. Posebice se
isti¢e vaznost uredenja prostora, pocevsi od arhitektonskog rjeSenja do odabira boja i
osvjetljenja. Prostor je organiziran na nacin da omogucuje djetetu slobodno izraZavanje svojih
potencijala, kreativnosti, autonomije, radoznalosti i komunikacije s drugima. U reggio
koncepciji viSe se naglaSavaju umjetniCka izraZzavanja u odnosu na predmatematicke i
pred¢itacke aktivnosti. Reggio odgojitelji su svjesni da treba razvijati sva podrucja ucenja i
razumijevanja ne samo logi¢ko i lingvisticko. Takvim pristupom naglaSava se potreba
prihvacanja neizvjesnosti kao sastavnog dijela umjetnosti i odgoja opc¢enito. Djeca proSiruju i
produbljuju svoja razumijevanja mnogostrukim iskustvima s raznim materijalima, uce cijeniti
te prihvacati ideje drugih, razvijaju i unaprjeduju interakciju izmedu razliCitih simbolickih
sustava 1 razvijaju smisao za estetiku istraZzujuci razliite materijale. Reggio pedagogija
otvorena je za potencijale djece 1 njihovo zajedniStvo a nazivaju je i pedagogijom sluSanja,
upravo zbog tog isticanja prava svakog djeteta da bude sluSano i prihvaceno, te takoder
otvorenosti prema razli¢itostima drugih. Osobitosti reggio pedagogije su : projektni oblik
rada, slika o djetetu kao kompetentnom bicu, pedagoSka dokumentacija, pozornost u
organizaciji okruZenja, partnerstvo obitelji i odgojitelja te odgojitelji, roditelji 1 djeca kao

jedna zajednica koja uci (Nenadi¢-Bilan, 2014).

5.2.1. Slika o djetetu u Reggio pedagogiji

U Reggio koncepciji dijete je glavni subjekt koje se promatra ovisno o njegovim potrebama,
potrebom za sigurnos$cu, ljubavlju, paznjom, prehranom te se prema tome organizira i odgojni
rad. Djeci se prepusta inicijativa u smiSljanju aktivnosti, te svaka skupina ima mini atelje gdje
se uce slikarske vjestine, ali se i ti radovi izlaZu na izloZbama u gradu (Stevanovi¢, 2003). U

Reggio pedagogiji ispreplicu se dva vodeca nacela, kreativna i aktivna priroda djeteta i

23



sukonstruktivisti¢ki proces ucenja kod djece. Dijete je komunikativno i radoznalo bice koje
ve¢ od najranijih poCetaka stupa u interakciju s predmetima, osobama iz svojeg okruZenja te
stvara mape svog individualnog, socijalnog, afektivnog i simbolickog razvoja. Predskolsko
dijete odlikuje se istraZivaCkom naravi koja ga poti¢e na kompetentno ucenje i komuniciranje
te konstruiranje i sukonstruiranje znanja, vrijednosti i identiteta. Na dijete se gleda vise kao
subjekta prava nego potreba. Svako dijete ima pravo biti prepoznato kao subjekt individualnih
zakonskih, gradanskih i socijalnih prava. Ono je ujedno i izvor i konstruktor osobnih
iskustava, pa samim time i aktivni sudionik u stvaranju svog vlastitog identiteta i razvoja
sposobnosti i autonomije. Raspravljaju¢i o njihovim kompetencijama Edwards i Hiler (1953) ,
ukazuju na njihove sposobnosti npr. rastavljanje materijala na sastavne dijelove kako bi
upoznali njegovu strukturu, sintezu u smislu da sastavljaju dijelove u cjelinu, reorganizaciju,
preuredenje i evaluaciju u smislu prosudbe vrijednosti materijala na temelju definiranog
kriterija. Zadatak odraslih je da prihvate, poticu dje¢je raznovrsno izraZavanje i istraZivanje
alternativnih puteva, njihovu subjektivnost, otvorenost, spontanost i ¢udenje. U reggio
pedagogiji izuzetno se njeguje i cijeni djetetovo kreativno izraZavanje, kreativnost se najbolje
izrazava kroz interpersonalnu razmjenu, a do neocekivanih rjeSenja se dolazi kognitivnim,

afektivnim i imaginativnim procesima (Nenadi¢-Bilan, 2014).

5.2.2. Uloga odgojitelja u Reggio pedagogiji

Odgojitelj u vrtiCu prepusSta svu inicijativu djeci, slobodno se druze, prelaze iz jedne
skupine u drugu i odgojitelj ne vrsi kontrolu nad njima. Uloga odgojitelja je posebno istaknuta
modernim shvac¢anjem. Odgojitelj je nosilac ideja, ali ujedno pokazuje radoznalost, sumnju ali
1 priznaje svoja ograni¢enja. Odgojitelj se ne ponasa kao model koji trebaju slijediti nego kao
djecji vrSnjak. U organizaciji aktivnosti odgojnog rada koji se zasniva na projektiranju
sudjeluju dva odgojitelja. Projekt predvida strategiju kojom se dijete promatra da bi se
odgojitelj mogao pribliZiti mislima i razvoju djeteta. Uz promatranje vazna je i dokumentacija
kojom se razmjenjuju iskustva, dolazi do novih spoznaja ili za stru¢no usavrSavanje.
Odgojitelj stoga mora znati dokumentirati, interpretirati djecje radove, osjeCaje i Citati
(Stevanovi¢, 2003). Reggio odgojitelji svoj rad i prostorno okruZenje organiziraju bazirajuci
se na mogucnostima za aktivno i autentino stjecanje iskustva djece, te na taj nacin
podrzavaju kontinuirani razvoj djec¢jih potencijala. Takoder odgojitelj ne smije otvoreno
postavljati svoja ocekivanja jer ona mogu utjecati ogranicavati i kociti razvoj djece (Slunjski,

2001).
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5.3. Projektno ucenje i osnovna nacela Reggio pedagogije

Reggio pedagogija poznata je po projektnom ucenju, u Reggio koncepciji projekt
predstavlja sredstvo oblikovanja tj. strukturiranje iskustava djece i odgojitelja. Najsnaznije
uporiSte projekt nalazi u “ucenju Cine¢i” te zajednickim raspravama odgojitelja i djece o
vlastitim iskustvima ucenja pri Cemu se koriste razne tehnike prisjeCanja- koriStenje
dokumentacije 1 refleksije na prethodna iskustva. Na taj naCin oni se mogu prisjecati,
reflektirati 1 rekonstruirati ono Sto su naucili. Projekt moze zapoceti nekom zanimljivom
idejom, dogadajem ili moZda ¢ak problemom. Temu mogu inicirati djeca ili odgojitelj koji
promatrajuci i razgovarajuci s djecom odabire problem kojim ¢e se baviti. Projekt moZe trajati
nekoliko dana do nekoliko mjeseci, ovisi o dje¢jem interesu. Odgojitelji ne postavljaju
specificne ciljeve niti odreduju sadrZaje aktivnosti unaprijed nego ih oblikuju fleksibilno u
skladu s interesima i potrebama djece. Umjesto plana izraduje se pocetna shema koja sadrzi
samo pocetne korake tj. hipoteze, zatim se djeca poti¢u na razgovor o tome S§to znaju o
odredenoj temi te razumiju li to. U Reggio koncepciji ustvari ni ne postoji planiranje u
doslovnom smislu, umjesto toga svakodnevnim pracenjem i dokumentiranjem djecje
aktivnosti odgojitelj predvida njihov mogu¢i daljnji razvoj. Odgojitelji smatraju da se sami
tijek projekta ne moze unaprijed planirati niti je moguce precizno odrediti duljinu trajanja kao
i smjer razvoja projekta. Oblikovanje projekata zasniva se na odredenim nacelima Reggio
koncepcije: “Slika o djetetu” kao kompetentnoj osobi, kvalitetni odnosi i interakcije unutar
svih dijelova sustava,vrijednost uloge roditelja, shvaéanje prostora kao ‘treceg
odgojitelja”,shvacanje djece i odgojitelja kao partnera ucenja, odstupanje od “propisanog”
kurikuluma u korist omogucavanja i podrZavanja procesa ucenja, vrijednost dokumentiranja

odgojno-obrazovnog procesa, “simbolicki jezici” djeteta.

Shvacanje djeteta kao osobe bogate potencijalom, zainteresirane za stupanje u interakciju sa
svojim okruzenjem, koja uci aktivnho konstruiraju¢i svoje znanje kroz istrazivanje i
pregovaranje o svojim iskustvima s drugima, odrazava se na cjelokupni odgojno-obrazovni
proces Reggio vrtica. U tom procesu prema djeci se odnosi kao prema aktivnim gradanima
koji imaju vlastita prava i koji su u stanju sudjelovati u oblikovanju vrti¢ke zajednice, zajedno
sa svojim obiteljima te Sirom zajednicom. To se odnosi i na djecu sa posebnim potrebama koji
se smatraju ravnopravni ¢lanovima zajednice i aktivno su ukljuena u sve segmente redovnog
odgojno-obrazovnog procesa. U Reggio pristupu nema mjesta za bilo koji oblik izolacije,
usmjeren je na uvazavanje svakog djeteta. Velika vaZnost pridaje se potrebi uspostavljanja

kvalitetnih odnosa djeteta s njegovom obitelji, s drugom djecom i odgojiteljima te takoder sa
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okruZenjem vrti¢a i Sirom zajednicom. U Reggio ustanovama roditelje se smatra klju¢nom
komponentom sastava te im se pristupa kao aktivnim i kompetentnim sudionicima ¢j.
partnerima u procesu ucenja i odgoja djece. Upravo ta aktivna ukljuCenost roditelja u aspekte
odgojno-obrazovnog procesa uvelike doprinosi kvaliteti odgoja i obrazovanja djece (Slunjski,

2012).

5.5. Prostor u Reggio ustanovama

Prostor Reggio vrti¢a ujedno se smatra i “tre¢im odgojiteljem” koji odrazava vrijednosti na
kojima se temelji Citav odgojno-obrazovni proces. Prostor je organiziran na nacin da potice
komunikaciju, susrete i odnose djece sa drugim subjektima, a posebno druzenje djece jednih s
drugima (Slunjski, 2012). Uredenje prostora u predskolskim ustanovama predstavlja jedan od
najvaznijih aspekata rada u Reggio pedagogiji a temelji se na dvije ideje: sudjelovanju i
zajedniStvu. Prostor je organiziran tako da sobe nisu zasebne, nego je rije¢ o nizu povezanih
mjesta koja su povezana jedna s drugima. Sobe su otvorene prema srediSnjem trgu, a djeca se
slobodno kre¢u cjelokupnim prostorom. Ova otvorenost podupire ideju sudjelovanja i
interakcije te otvorenosti prema razli¢itostima medu djecom, odgojiteljima i zajednici. Prostor
je otvoren za djecje istrazivanje i samostalno otkrivanje, stoga se veliki napori ulazu u odabir
namjesStaja, organizaciji multisenzornog prostora i materijala. Kako bi se djeci olakSalo
materijali 1 poticaji su spremljeni u prozirnim kutijama, kako bi ih djeca mogla vidjeti i
slobodno odabrati. Djeca na taj nain proSiruju i produbljuju svoja iskustva u interakciji s
razli¢itim materijalima, medu njima je posebno istaknuto mjesto za neoblikovani materijal.
Materijali tako predstavljaju simbole za vizualnu reprezentaciju tj. oni djeci omogucuju da se
izraze na razne nacine. Ovaj nacin vizualne koncepcije omogucuje djeci da izmedu ostalog
izraze 1 svoje estetske interese i sklonosti. Osobita pozornost posvecuju se zrcalima i
njihovom smjestaju, vise sa stropova nad stolovima, leze na podu, nalaze se na piramidama u
koje djeca ulaze i sl. Djeca na taj nacin izgraduju razumijevanje sebe u odnosu na svoje
okruzenje. Dojam svjetlosti postiZze se odabirom svijetlih 1 bijelih zidova, a boju unosi dijete
svojom odje¢om, predmetima, materijalima, radovima. Prostor je odijeljen pokretnim
zidovima i velikim prozorima, ¢ime dolazi do integracije unutarnjeg i vanjskog prostora.
Upravo zbog te integracije aktivnosti se organiziraju na brojim verandama, dvoristu ili vrtu.

Uredenje prostora temelji se na sociokonstruktivistiCkoj teoriji ucenja te djetetu kao
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znatizeljnom, kompetentnom i mastovitom bi¢u koje je spremno za interakciju i komunikaciju
s drugima. SrediSnji prostor u ustanovi zove se Atelijer i taj prostor smatra se tre¢im
odgojiteljem, ureden je istovremeno kao laboratorij, radionica i studio te je opremljen za

djecje kreativne i istrazivacke pothvate (Nenadi¢- Bilan, 2014).

6. AGAZZI PEDAGOGIJA

Agazzi metoda za svoj model uzela je pravu obitelj, primaju dijete s tri godine 1 pruZaju
mu “maj¢insku skrb” te ureden nacin Zivota. Dijete odgaja za uzajamnu pomo¢ drugome,
nastoji izazvati pozitivne osjecaje i ispraviti negativne te odgojiti dijete za buduci Zivot bez

previSe muke ili napora (Gardani, 2012a).

6.1. Povijesni prikaz razvoja Agazzi pedagogije

Agazzi pedagogija nastala je u 19. st. iz osobnosti proucavanja te odgojnog rada sestara
Rose 1 Caroline Agazzi i njihova ucitelja Pietra Pasqualija. Rosa, Carolina i Pasquali nisu se
slagali s tadaSnjim autoritarizmom i tradicionalnim Skolstvom. Rosa i Carolina radile su kao
uciteljice u skoli sve do 1895. god. Kada im je Pasquali povjerio vrti¢ u Mompianu. Vrti¢ je
bio smjeSten u dvije prostorije u kojim nije bilo teku¢e vode kao ni materijala za rad. Rosa je
bila nadarena za didaktiku a Carolina za konkretnost, te su uskoro taj vrti¢ pretvorile u pravi
vrti€. Vizija sestara Agazzi i Pietra Pasqualija bila je da djeca rastu u higijenskim uvjetima, da
su opskrbljeni hranom visoke hranjive vrijednosti i vodom, te najvaznije da ih vodi
inteligentna, obrazovana i aktivna uciteljica. Tijekom slijede¢ih godina njihova vizija
postajala je sve jasnija 1 ostvarenija. Smatrali su da je dijete kaos koje teZi redu, te ako ga vodi
odrasla osoba ono se transformira iz tog nereda u organiziranost. U Agazzi vrti¢ima djeca su
bila sretna, Cista i postivale su se njihove individualne potrebe i prava, te su se uskladivale
obaveze spram male djecje zajednice i razvijao se osjecaj drustvene odgovornosti ( Gardani,

2012a).
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6.2.Koncepcija odgoja Agazzi pedagogije

Agazzi pedagogiju karakterizira tematika odgoja za Zivot kroz Zivot. Stoga su vrtici
otvoreni prema obitelji, druStvenom kontekstu 1 prirodi. Agazzi vrti¢i organizirani su na
temelju djetetova iskustva, to su vrti¢i koje stvaraju djeca, ona grade i kreiraju okruZenje

svojim radom. Agazzi koncepcija karakterizirana je kao:

—

.Pedocentisticka u smislu da je dijete u srediStu svega.

2. Pedagogija igre —igra je polazna toCka odgoja.

3. Svrhovita pedagogija — potrebno je uskladiti neposredan didaktic¢ki cilj 1 odgojnu
stvarnost.

4. Majcinska pedagogija — model je dobra majka.

5. Pedagogija uredivanja — srediSnje mjesto zauzima red, te je estetski utemeljen na

dobrom ukusu i ljepoti.

Primarni ciljevi Agazzi vrtica su omoguciti djetetu okruZenje kojim c¢e iskoristiti vlastite
sposobnosti sa samoispunjenje. Omoguciti mu susret s konkretnim situacijama koje ga
pripremaju za Zivot, osigurati mu dinamicku upotrebu predmeta te da ono djelovanjem
razmiSlja. Aktivnosti u Agazzi vrticu usmjerene su prema djecjoj samostalnosti, spontanosti,
vedrini ali i ciljanom radu, kao Sto su aktivnosti iz prakticnog Zivota uz upotrebu prirodnih
materijala i jednostavnosti. Jedna od polaznih to¢aka Agazzi metode je pojam reda, medutim
ne radi se samo o materijalnom redu, da svaka stvar stoji na svojem mjestu, nego i o
duhovnom, mentalnom, intelektualnom, moralnom, druStvenom i estetskom redu (Zrili¢,

2014).

6.2.1. Slika o djetetu u Agazzi pedagogiji

Agazzi pedagogija strukturirana je po mjeri djeteta, po njegovom doZzivljaju i aktivnom
ucenju. Djeca sama na temelju svojih razmisljanja i predmeta, koje sami donose stvaraju
vlastito okruZenje te na taj nacin stjecu iskustvo i iskazuje ima se poStovanje. Agazzi vrti¢ je u
potpunosti usredotocen na dijete i organizaciju aktivnosti koju djeca sama kreiraju. Djeca se
odgajaju i pripremaju za bududi Zivot, na nacin da se poti¢e pomaganje drugima, pozitivni
osjecaji 1 ispravljanje negativnih. Aktivnosti su usmjerene prema djec¢joj samostalnosti,
vedrini, spontanosti ali i1 aktivnostima koje ih pripremaju za prakti¢an Zivot. Cilj je omoguciti
djeci susret sa konkretnim situacijama koje ga pripremaju za Zivot, na nain da oni svojim
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djelovanjem i upotrebom predmeta sami razmisljaju i istrazuju (Zrili¢, 2014). Dijete se
promatra jer je dijete potencijal koji se tek treba razviti 1 za to mu treba pruZiti njeznost,
strpljivost, smirenost 1 prije svega ljubav. VaZzno je da se svoj djeci posveti jednaka paZnja i
da si nikoga ne zapostavi, to se odnosi i na djecu sa poteSko¢ama, starija djeca u¢e mladu i ta
na taj nacin jacanju svoje samopouzdanje, osjecajnost spremnost za uzajamnu pomoc¢ i

poStovanje drugih (Gardani, 2012b).

6.2.2. Uloga odgojitelja u Agazzi pedagogiji

Prema Agazzi koncepciji na odgojitelja se gleda kao na poticatelja unutarnjeg ucenja i
njegova osnovna zadaca je poticanje djece da postanu ono §to jesu. U ovoj koncepciji ne radi
se samo o tome da se poStuje dijete, nego i o vrtic¢u koji ¢e biti organizacija djecjih aktivnosti,
njihovih djelovanja, razmiSljanja 1 to predmetima koje oni donesu, izrade. Od Agazzi
odgojitelja ofekuje se sposobnost prilagodbe razli¢itim situacijama, nema mjesta za rutine i
navike. Mora biti kreativan, inovativan te fleksibilan kako bi se mogao prilagodavati
situacijama koje se nadu pred njim (Zrili¢, 2014). Rosa Agazzi imala viziju za idealnu
odgojiteljicu, da bude dobrog fizickog zdravlja, kulturna, da dobro poznaje sebe, da zna
primijeniti znanstvene ¢injenice 1 da se prema djetetu odnosi sa majcinskim osjec¢ajima kako
bi se to dijete razvilo u fizickom, intelektualnom i moralnom smislu. Jedna od glavnih
duznosti odgojitelja je da pazi na urednost i Cisto¢u prostora, materijala i da priprema
didakticki pribor. Odgojitelj promatra, slijedi dijete, zanimaju ga djecje aktivnosti i osjecaji te
vodi i prati dijete na njegovom putu do odrastanja. Odgojitelj ne smije zanemariti nijedno
dijete, svima treba iskazati poStovanje i ljubav, a posebno djecu koja su manje sposobna i

nezrela (Gardani, 2012b).

6.3.Pedagoske smjernice Agazzi metode

Temeljne i1 konstruktivne dimenzije odgoja u Agazzi pedagogiji predstavljaju izvor

cjelovitog razvoja, koji je neophodan za rast i razvoj samostalnog i samopouzdanog djeteta.
Vjerski i moralni odgoj

Rosa Agazzi predlagala je vjerski odgoj koji se povezuje s odgojem osjecaja i moralnim
odgojem. Djeci je pripovijedala poticajne price u Cijem je srediStu bio Isus. Dok je u to

vrijeme djeci vjera bila predstavljena na nacin da su Isusa djeci predstavljali kao onog koji ¢e

29



ako ga mole donijeti darove samo dobroj djeci, ali s obzirom da su losa djeca dobivala bolje
darove u djeci se javila sumnja. Stoga je Rosa Zeljela lik Isusa predstaviti na nacin da ih se

odgoji za poStovanje prema svakom Zivom bicu, jedinstvo te da viSe cijene duhovna dobra.

Intelektualni odgoj

Kod Agazzi metode u Vodicu su skupljene “vjezbe za osjetilni razvoj” ali se one odnose na
intelektualni odgoj djeteta. U njima se objaSnjava kako treba djecu poticati da prihvate odnose
sli¢nosti-razlicitosti, razlikovati i rasporediti predmete po kriterijima, boje, materijala, oblika,
velic¢ine. Dijete percipira na globalnoj razini, ne primjecuje pojedinosti, primjecuje sli¢nosti
viSe nego razlicitosti, te ima ograni¢enu sposobnost analiziranja. U Agazzi vrti¢ima djecu se
nije kaZnjavalo ako su donijela svoje predmete i stvari nego su im one sluzile kao sredstva
mentalnog odgoja npr. dvije olovke bile su iste debljine ali razli¢ite duZine i na taj nacin
odgojiteljica je objasnila suprotnosti. Tako su stvari koje su bile poznate djeci omogucile

aktivan rad svakog djeteta.

Jezi¢ni-lingvisti¢ki odgoj

Jezik ima temeljnu ulogu u odgoju, a vrti¢ odgaja djecu za prakticnu uporabu verbalnog
jezika. Opazanjem, razmiSljanjem, sluSanjem i naravno govorom treba djeci pribliZiti
aktivnosti za razvoj jezi¢nih kompetencija. Uz pomo¢ vjezbi koje se sustavno provode djeca
nauce analitiCcki doZivljavati stvarnost, prihvac¢aju odnose uzrok-posljedica, sredstvo-cilj,
razumiju pravilan govor drugih, stvaraju verbalne poruke, vode dijaloge i razgovore. Vrti¢ je
zona djelovanja, igre, aktivnosti, vjezbi iz svakodnevnog Zivota i govora. U svakom trenutku
u vrti¢u djeci se moraju nuditi poticaji i to ve¢ od najmlade djece, za razmisljanje i razvoj u
govornom podrucju. Imenice, glagoli, zamjenice, gramatika uce se na nacin da se djeca poti¢u
1 govore o stvarima koje su im poznate 1 bliske iz svakodnevnog Zivota. Velika se pozornost
posvecuje igri s ulogama i scenskim prikazima u kojim djeca jacaju svoje samopouzdanje

zajedno sa govornim kompetencijama.
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Pjesma kao odgoj

Rosa Agazzi je pjesmi posvecivala pozornost kao vaznom cimbeniku djecjeg odgoja.
Pjesma je sama po sebi spoj razli¢itih elemenata a glavni su rijeC i glas. Da bi se pjesma
usvojila treba nauciti sadrzaj i rijeci pjesme. Nakon teksta dva osnovna elementa su ritam i
intonacija. Mala djeca ritam mogu shvatiti u igrama, oponasajuci radnje u taktu, npr. zvukove
iz svakodnevnog Zivota ( don don, pak pak ). Instrument koji se pokazao kao vrlo efikasan za
ritam je Cembalo, posebno kod djece koja nemaju sluha. Vazno je da odgojiteljica ima sluha i

dobar glas, raspon i jaCina glasa nisu toliko vazni.

Higijenski odgoj

U Agazzi vrti¢ima posebna se pozornost pridaje osobnoj higijeni djece, a za to je vazna
gradevinska struktura. Cilj je djecu naviknuti na odredene navike koje se ticu higijene. Za to
je potrebno vrijeme, trud te naravno strpljenje i prisutnost odrasle osobe. VrSe se provjere
koje se odnose na sve sojeve druStva i bogate i siromasne, i to na svakodnevnoj bazi
provjeravaju se higijena lica, vrata, ruku, Cistoca cipela, stanje Carapa. Jednom tjednom
kontrola je detaljnija te obuhvaca noge, donje rublje, Carape, kozu. Taj pregled je ustvari
kontrola obitelji 1 njihovog interesa prema Skoli. Osim higijene djeci je neophodna i zdrava
prehrana, Cisti zrak, boravak na otvorenom. Igre na otvorenom korisne su zbog zdravlja ali su
i odgojne jer na taj nain djeca uce kako se kretati prostorom a da ne ometaju druge. Ako je
prostor manji jedan dio moze se odvojiti i provoditi mirne aktivnosti kao $to su recitiranje,

pjevanje, crtanje i ostale mirnije aktivnosti (Gardani, 2012b).
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6.ALTERNATIVNE USTANOVE U HRVATSKOJ

Prostor danasnje Republike Hrvatske oduvijek je bio sastavnica razlicitih kultura, naroda i
religija, pa se tako i u posljednjih sto pedeset godina u podrucju odgoja pokuSavalo pronaci
rjeSenje koje bi zadovoljilo vecéinu. Ta rjeSenja pratila su reforme koje su se pocele
pojavljivati u podru¢jima alternativnih koncepcija u svijetu (Matijevi¢,2001). Alternativne
pedagoske koncepcije kod djece razvijaju stvaralacke, umjetnicke, prakticne, kognitivne i
socijalne kompetencije, te se u svim koncepcijama njeguje umjetnicki odgoj, u smislu da se
djecu potice preko umjetnosti na samoizraZzavanje i stvaralastvo (Zrili¢, 2014). Montessori
pedagogija je najzastupljenija u Hrvatskoj te je prvi vrti¢ otvoren 1934. Godine u zagrebu od
strane grofice Dédée Vranyczany, a kasnije na inicijativu roditelja ¢ija su djeca pohadala taj
vrti¢ otvorena je i Montessori Skola. Danas u Hrvatskoj djeluje sedam Montessori vrtic¢a te
ima viSe od petnaest skupina koje rade po posebnom programu unutar vrtica, istie se
poticanje djecjeg stvaralaStva, samostalnosti te aktivnosti za prakti¢an Zivot, koriStenje alata,
pribora ili rad u vrtu. Montessori vrti¢i u Hrvatskoj su: Djecji vrti¢ “Sré¢eko” u Zagrebu, djecji
vrti¢ “Suncev sjaj- Nazaret” u Bakovu, “Mali cvijetak” u Splitu, “Cekin” u Slavonskom Brodu
te Dje&ji vrti¢ Montessori, djeja kuéa u Splitu. > Po nadelima i ciljevima Waldorfske
pedagogije svoj rad temelji pet ustanova ranog i predskolskog odgoja u Hrvatskoj, za odgoj u
waldorfskim vrti¢ima ne postoji plan i program, vrijeme i sadrzaj aktivnosti temelje se na
smjenama godiSnjih doba, igrom, slikama i priCama. Godina u vrti¢ zapocinje proslavom
Zetve 1 donoSenjem plodova u vrti¢. Svako godiSnje doba se obiljeZava sa igrama 1 sadrZajima
koji su karakteristi¢ni za to doba (Stevanovi¢,2003). U Hrvatskoj su to: Djecji vrti¢ “Vitica” u
Zagrebu, djecji vrti¢ “Mala vila” u Rijeci, “Iskrica” u Splitu, “Neven” u Samoboru i “Pikulica”
u Zagrebu. * Po konceptu Agazzi metode u Hrvatskoj radi samo jedan vrti¢ koji se nalazi u
Krizevcima “Zraka sunca” koji je osnovan 1995. godine, odgojno-obrazovni program temelji
se na razvijanju osnovnih ljudskih vrijednosti, miru, prihvac¢anju i davanju. Posebna pozornost
pridaje se estetskom uredenju, materijalnom redu koji utjeCu na unutarnji mir djeteta,
inteligenciju, higijenu i navike ponaSanja( Gasparini, 2012). Reggio koncepcija u Hrvatskoj
zastupljena je u projektnom ucenju u klasi¢énim vrticima, a Djecji vrti¢ Rijeka provodi

program s elementima Reggio koncepcije (Rigatti, 2000).

* Montessori vrti¢i u Hrvatskoj. Preuzeto sa http://www.cuvarkuca.hr/preporuka/montessori-vrtici-u-hrvatskoj/.
(12.06.2021.)

* Waldorfska pedagogija. Preuzeto sa https://www.maminsvijet.hr/briga-o-djeci/waldorfska-pedagogija-razvoj-
uma-duse-tijela-waldorfski-vrtic-waldorfska-skola/.(12.06.2021.)
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7.ZAKLJUCAK

Pojavom novih alternativnih koncepcija dolaze do izrazaja umjetnicki odgoj, poticanje
djecjeg stvaralaStva i samostalnosti. IstraZzivanja su usmjerena na podrucja djecjeg zanimanja i
djecjih postignuca. Posebno se istie aktivho ucenje, te ono $to je svakoj od ove cetiri
koncepcije zajedni¢ko a to je u€enje za prakti¢ni Zivot. Svako dijete ima pravo na cjelovit
razvoj te sigurno i neoptereceno djetinjstvo. Taj razvoj mora biti uskladen s djetetovim
individualnim sposobnostima i moguénostima. Svaka od navedenih koncepcija istice
samostalnost djece te njithovo osposobljavanje za stvarni Zivot. Kod Montessori pedagogije
istice se samostalnost, stoga je usmjerena na samoodgoj i samopoucavanje. Jedno od vaznih
nacela Montessori pedagogije je individualnost djeteta te poticanje na samostalnost. Djeci se
pruza sloboda da se razvijaju na najbolji nacin u okolini koja je primjerena njihovim
razvojnim mogucnostima. Djeci se u Montessori vrticima omogucuje da se slobodno krecu 1
igraju na nacin koji to njima najviSe odgovara. Takoder djecu se poti¢e na samostalno
izvrSavanje zadataka koji su vezani za prakti¢ni Zivot npr. rad u vrtu, briga oko Zivotinja,
Sivanje, pletenje. Kod Waldorfske pedagogije istice se kreativnost te sloboda u odabiru
aktivnosti, poti¢e se umjetnicki odgoj, slikanje, crtanje, ples. Waldorfska pedagogija tezi
uskladivanju duhovnog i zemaljskog dijela stoga se djetetu pristupa kao pojedincu. Kod ove
pedagogije vazno je razvijati dje¢ju mastu, ali to se ne radi industrijskim igrackama nego
originalnim igrackama od prirodnih materijala. U Reggio pedagogiji takoder glavno polaziste
je dijete te njegovo aktivno i kreativno izraZavanje. Vaznost se pridaje uredenju prostora na
nacin da se djetetu omoguci slobodno izraZavanje svoje kreativnosti i potencijala. Takoder se
naglaSava umjetnicki odgoj te rad s raznim materijalima. Agazzi pedagogija karakterizirana je
kao majc¢inska pedagogija te pedagogija uredivanja. Vrti¢i su organizirani na nacin da djeca
sama kreiraju svoje okruzenje. Aktivnosti svih pedagogija usmjerene na poticanje
samostalnosti, spontanosti ali i aktivnostima iz praktiénog Zivota. Takoder zajednicka
poveznica navedenih pedagogija je upotreba materijala koji je prirodan i originalan a ne
industrijski proizveden. Svaka od navedenih koncepcija ima svoje koncepte odgoja i nacela
ali sve su usmjerene na jedan cilj a to je zadovoljenje djetetovih potreba, poticanje

samostalnosti te pripremi za Zivot.
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