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Sazetak

U danaSnjem drustvu pojam inkluzivne prakse sve je viSe zastupljen u
domacoj 1 stranoj literaturi. Sve se vise potiCe integracija i inkluzija djece s
teSkocama u razvoju u drustvene redove, a time i ukljucivanje u ustanove ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja. Drugim rijeima, djeci s teSko¢ama u razvoju
pruzene su jednake mogucénosti socijalizacije i provodenja aktivnosti u redovitim
skupinama predskolskih ustanova. No inkluzivno okruZenje ne odreduju samo djeca
s teSkocama u razvoju, odnosno posebnim potrebama, nego i cijelo drustvo, a najvise
roditelji i odgojitelji s kojima je dijete u izravnhom doticaju. Kako bi inkluzivna
praksa bila Sto uspjeSnija i pogodnija za dijete, potrebno je da odgojitelji posjeduju
odredene kompetencije, tj. skup vjestina, znanja i sposobnosti koje im omogué¢uju da
svoj posao obavljaju vjesto. Kompetencije za inkluzivnu praksu studenti mogu
stjecati tijekom sveuciliSnog obrazovanja, kroz posebno prilagodene kolegije, poput
Inkluzivne pedagogije, ili tijekom obavljanja strucne prakse ako je u nju ukljuceno

dijete s teSko¢ama u razvoju.

Ovaj rad bavio se samoprocjenom kompetencija studenata za rad s djecom s
teSko¢ama u razvoju i stavom o inkluzivnoj praksi. Cilj je bio utvrditi misljenje
studenata o njihovoj spremnosti za rad s djecom s teSkoama u razvoju, procjena
znanja 1 sposobnosti, odnosno kompetencija koje stjeCu tijekom sveucilisnog
obrazovanja, a odnose se na inkluzivnu praksu i utvrditi ulogu koju u tome ima
prakti¢na nastava. Provedeno je istrazivanje medu studentima prve, druge i trece
godine studija Ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja na U¢iteljskom fakultetu u
Cakovcu, Sveuéilista u Zagrebu. Istrazivanje je ukljucivalo on-line upitnik, na &ijoj
su analizi i problematici kasnije temeljeni grupni razgovori sa studentima. Rezultati
istrazivanja pokazali su svjesnost studenata kako im postoje¢i obrazovni sustav ne
omogucuje u dovoljnoj mjeri stjecanje znanja 1 komeptencija za navedenu
problematiku, $to je rezultat sumnje u vlastite kompetencije, ali bez obzira na to,
studenti su voljni ukljuciti djecu s teSko¢ama u razvoju u redovite skupine ranog i

predskolskog odgoja i obrazovanja.

Kljuéne rije¢i: kompetencije, inkluzivna praksa, dijete s teSko¢ama u razvoju,

studenti — odgojitelji



Summary

Nowadays, a practice of inclusion is becoming more and more present in
Croatian as well as in foreign literature. Integration and inclusion of children with
developmental difficulties in society, as well as integrating them in preschool
education is widely encouraged. In other words, children with developmental
difficulties are given the same possibilities of socialization and joining activities in
regular groups of preschool institutions. Nevertheless, inclusive environment is not
defined by children with disabilities only, but also by the entire society, mostly by
parents and educators who spend the most time with the child. In order for the
inclusion to be successful and appropriate for the child, it is necessary for the
educators to acquire certain competencies, i.e. a set of skills, knowledge and abillities
which enable them to do their job skillfully. Students can acquire competencies for
inclusion during their university education through specially adapted courses such as
Inclusive pedagogy, or during their practical training if a child with developmental

difficulties is attending that group.

This thesis dealt with self-evaluation of student's competencies for work with
children with developmental difficulties and their attitude towards practice of
inclusion. The goal was to find out what their opinions are on their readiness to work
with children with developmental difficulties, assessment of their knowledge and
skills, i.e. competencies they acquire during university education which are
connected to the inclusive practice and find out what is the role of practice training in
all of this. A survey has been conducted among the students of first, second and third
year of Preschool Education Studies of Faculty of Teacher's Education Cakovec,
University of Zagreb. The survey included an online questionnaire whose analysis
and issues later served as a base for group conversations with students. The results of
the survey showed awareness of the students that their current education system does
not ensure acquiring competencies and knowledges which are sufficient for the
previously mentioned issue. This is a result of their doubt of their own competencies.
Despite this, students are willing to include children with developmental difficulties

in regular groups of preschool education.

Key words: competencies, practice of inclusion, children with developmental

difficulties, students-educators



uvoD

Svako dijete ima pravo na jednakost bez obzira na svoju dob, spol,
nacionalnost ili fizicke i psihi¢ke nedostatke. Prema tome, svako dijete ima pravo biti
ukljuceno u drustvo i socijalnu okolinu, a kod djece predskolske dobi, to se najbolje
postize ukljuCivanjem u redovite programe ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja. Danas se sve viSe zagovara inkluzija djece s teSko¢ama u razvoju, no
put koji je prethodio tome bio je dugacak i tezak. Kako je ukljudivanje djece s
tesko¢ama u razvoju u redovite programe ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja
sve vece, tako je i1 potrebno §to vece obrazovanje odgojitelja koji s tom djecom
borave u skupini i kljuéni su faktor u procesu njihove socijalizacije. No u tom
procesu ne sudjeluju samo djeca i odgojitelji, ve¢ i roditelji te je suradnja izmedu
ovih tri subjekata neizbjezna. Tijekom sveuciliSnog obrazovanja, kompetencije
potrebne za ovo podrucje studenti stjecu u okviru kolegija Inkluzivna pedagogija, ali
i tijekom obavljanja stru¢ne prakse ako je u tu ustanovu ukljuéeno dijete s teSkocama

u razvoju.

U svrhu ovog zavrsnog rada ispitale su se studenske kompetencije za rad s
djecom s teSskotama u razvoju i uloga koju u tome ima obrazovanje i prakticna
nastava. Ovaj rad proizlazi iz pretpostavke da bi odgojiteljske kompetencije bile vece
kad bi se ve¢ kod samog sveuciliSnog obrazovanja studenti vise bavili navedenom
tematikom. U radu ¢e ukratko biti prikazan razvoj inkluzivne prakse ustanova RPOO
u Republici Hrvatskoj, dionici u inkluzivnom okruzenju, kompetencije potrebne
odgojiteljima za provodenje inkuzivne prakse, obrazovanje studenata i metodologija
koja se temelji na istraZivanju provedenom na Ugiteljskom fakultetu u Cakovcu
Sveucilista u Zagrebu. Istrazivanje se sastojalo od dva dijela: on-line upitnika,
odnosno anketnog upitnika i grupnih razgovora sa studentima prve, druge i trece
godine studija Ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. Grupni razgovori
provodili su se na temelju rezultata i analize ankete te je napravljena transkripcija

svih razgovora.

Sli¢no istrazivanje (Skoci¢-Mihi¢, Loncari¢ i Pinoza Kukurin, 2009) sa
studentima provelo se na Uciteljskom fakultetu u Rijeci. Rad se bavio miSljenjem
studenata predskolskog odgoja o edukacijskom ukljuc¢ivanju djece s posebnim

potrebama. Misljenjem i stavovima odgojitelja prema inkluzivnoj praksi bavili su se
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autori Sindik, Kudek Mirosevi¢, Jur¢evi¢ Lozanci¢, Milos§ i Vrbi¢. U nastavku ovog
rada bit ¢e prikazana teorijska polazista. Uz to, nastojat ¢e se empirijski utvrditi jesu
li odgojitelji spremni na ukljucivanje djece s teSko¢ama u razvoju u redovite skupine

RPOO i koji su njihovi stavovi o navedenoj problematici.

1. RAZVOJ INKLUZIVNE PRAKSE RANOG I PREDSKOLSKOG ODGOJA
| OBRAZOVANJA

Bouillet (2010) piSe kako su djecu s teSko¢ama u razvoju nekad smjestali u
posebne ustanove za mentalnu retardaciju. Danas se sve viSe zagovara integracija
djece s teSkoCama u razvoju u redovite programe ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja. Proces razvoja integracije dijeli se na Cetiri povijesna razdoblja u koja
ulaze: razdoblje potpunog iskljucivanja iz drustva, medicinski model, model deficita
i socijalni model. Razvoj inkluzivne prakse u ustanovama ranog i predskolskog
odgoja 1 obrazovanja zapocinje tek u posljednjoj fazi, odnosno u razdoblju socijalnog

modela.

Krajem Sezdesetih godina proslog stolje¢a u svijetu se po€inje raspravljati o
etickoj opravdanosti izdvajanja osoba s tesko¢ama u razvoju od ostalog dijela
populacije. Izlaze i mnogi dokumenti koji zagovaraju njihovo ukljucivanje u drustvo,
pogotovo u odgojno-obrazovni sustav. Javljaju se razliiti antikulturalni pokreti koji
zagovaraju ukljucivanje djece s teSko¢ama u razvoju u redovite skole. Ideje koje se
poCinju javljati ubrzo su pronasle mjesto u dokumentima poznatih svjetskih
organizacija i tijela poput UN-a i UNESCO-a, a jedan od znacajnijih dokumeta, kako
pise Sekuli¢-Majurec (1997) zasigurno je UN-ova Deklaracija o pravima osoba s

teSkocama u razvoju iz 1975. godine.

Potrebno je razlikovati pojmove integracija i inkluzija jer oni se razlikuju, bez
obzira na njihovu sli¢nost. U nacelu, cijeli sustav trebao bi teziti inkluziji jer je
temeljena na principu da svatko priprada drustvu i doprinosi mu na svoj nacin, dok
integracija zagovara suzivot (Milo§ i Vrbi¢, 2015, prema Stainback i Stainback,
1990). Osim toga, Milo§ i Vrbi¢ (isto) kao jedan od razloga premale inkluzije u

dje¢jim vrticima navode prevelik broj djece u grupama, nedostatak logopeda i



defektologa u dje¢jim vrti¢ima te upucivanje djece u posebne ustanove zbog
potrebnog rehabilitacijskog programa. Autorice naglasavaju kako je zadatak inkluzije

u djecjim vrti¢ima stvaranje socijalnih odnosa, a ne rehabilitacija djece.

Prema Romstein (2014) inkluzivno okruZenje je ono gdje institucije u
potpunosti priznaju prava djece s teSko¢ama u razviju te im omogucuju sudjelovanje
u svakodnevnim aktivnostima. U Hrvatskoj je 1980. godine zakonom omoguéeno
provodenje inkluzivne prakse u redovitim odgojno-obrazovnim ustanovama. Danas
je sve viSe djece s teSkocama u razvoju ukljuceno u redovite programe ranog i

predskolskog odgoja i obrazovanja, a to odgojiteljima predstavlja veliki izazov.

U Hrvatskoj je od 2013. do 2015. godine provoden projekt ,,Podrska
ukljucivanju djece s teskocama u razvoju u redovne vrti¢e u Hrvatskoj*. Naglasak
projekta bio je na poboljsanju druStvenog polozaja djece s teSko¢ama u razvoju, ali
isto tako pruzanje podrske roditeljima, odgajateljima i pomagacima. Nositelj je bila
Hrvatska udruga za ranu intervenciju u djetinjstvu, a u projekt su se ukljucili vrtiéi iz
mnogih dijelova Hrvatskte (Cudina, 2015). Dvije godine ranije u Medimurskoj
Zupaniji provedeno je istrazivanje s odgojiteljima o procjeni kompetencija za rad s
djecom s komunikacijskim teskocama. Istrazivanje je pokazalo kako se odgojitelji
smatraju nekompetentnima za provodenje inkluzivne prakse. Stoga je izveden
zakljuc¢ak kako je odgojiteljima potrebna kontinuirana podrska i nadovezivanje na
inicijalno obrazovanje radi pove¢anja kompetencija i sigurnosti u rad (Visnji¢ Jevti¢,
2015). Svjesnost o potrebitosti provodenja inkluzivne prakse potrebno je pobuditi

ve¢ kod samih studenata ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja.

2. DIONICI RANOG 1 PREDSKOLSKOG ODGOJA 1 OBRAZOVANIJA U
INKLUZIVNOM OKRUZENJU

Govorec¢i o dionicima ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja, neprestano se
ispreplicu pojmovi dijete, obitelj 1 odgojitelj. Cilj svake predskolske ustanove
zadovoljiti je djetetove potrebe 1 omoguciti mu uvjete za nesmetani rast 1 razvoj. Za
zadovoljavanje tih kriterija neizbjeZzna je suradnja s roditeljima. No kada se u

redovitoj skupini ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja nade dijete s teSkocama



u razvoju, potrebna je sto bolja povezanost ovih triju subjekata, jer su ¢imbenici za
nesmetani djecji rast i razvoj tezi. Kako bi se lakSe shvatila povezanost ovih triju
subjekata, potrebno je sagledati Bronferbrennerov model (1986), ,.teoriju ekoloskog
sustava“. Bronferbrenner je dijete smjestio u srediste zbivanja, a okruzuju ga cetiri
razine. Mikrosustav koji mu je najblizi i izravno utjece na njegovu okolinu, a ¢ine je
obitelj, odgojitelji/ucitelji i prijatelji. Slijede ga mezosustav i egzosustav gdje se krug
polako pocinje Siriti sve do ustanova poput socijalne sluzbe, zdravstvene ustanove i
sli¢no. Na kraju se nalazi makrosustav, koji neizravno ima utjecaja na dijete, a radi se
o kulturnim i socijalnim vrijednostima, normama, zakonima itd. Iz toga je vidljivo da
je za kvalitetan odnos i pozitivno inkluzivno okruzenje potrebno mnogo vise
¢imbenika od samog djeteta, roditelja i odgojitelja (Bronferbrenner, 1986). lako su u
Republici Hrvatskoj doneSeni mnogi dokumenti koji zagovaraju inkluziju, stav
drustva nesto je drugaciji. U svom radu Igri¢ (2004) navodi primjere roditelja djece s
posebnim potrebama ¢ije je iskustvo pokuSaja inkluzije bilo jako neugodno. Kao
problem neuspjeSnosti navodi nerazumijevanje ucitelja/odgojitelja i nedostatak

uvjeta za provodenje inkluzivne prakse.

2.1. Dijete

Svaka predskolska ustanova djetetu mora pruziti siguran rast i razvoj te osigurati
dobrobit djeteta. Isto nacelo vrijedi 1 za djecu s teSkoCama u razvoju te bi svrha
integracije te djece morala to i ostvarivati. No ako se integracija svodi samo na
zajednicki boravak u redovitim skupinama, a dijete postaje pasivni promatrac,
integracija mu ne zna¢i mnogo. Integracija tezi cilju da suzivot zdrave djece 1 djece s
teSkocama u razvoju bude spoznaja o tome da Covjeku ne treba suditi po onome ¢ime

ga je priroda ogranicila, nego promatrati kroz ono sto moze (Flego, 2000).

Prema Drzavnom pedagoskom standardu predskolskog odgoja i naobrazbe
(2008) djecom s tesko¢ama u razvoju smatraju se djeca s oSte¢enjem vida i sluha,
poremecajem govorno-glasovne komunikacije, promjenama u osobnosti uvjetovana
organskim ¢imbenicima ili psthozom, poremecajem u ponasanju, djeca s motorickim
osteenjem, sniZenih intelektualnih sposobnosti, djeca s autizmom, viSestrukim
teSkocama te djeca sa zdravstvenim teskocama i neuroloskim oStecenjima (dijabetes,

astma, bolesti srca, alergije, epilepsija i sli¢no). Svaka od navedenih teSko¢ama moze
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biti lakSeg ili tezeg pojavnog oblika te se stupanj i vrsta teSkoce razlikuje kod svakog
djeteta. Za Bouillet (2010) djeca s teSko¢ama u razvoju su ona djeca koja
manifestiraju odredena odstupanja u razvoju, a koja vjerojatno ne¢e moci dosegnuti
ili odrzati zadovoljavaju¢u razinu zdravlja i razvoja, te im je zbog toga neophodna
dodatna potpora okruZenja u podrucju zdravstvene njege i zastite, rahabilitacije,
odgoja i obrazovanja i sli¢éno. Bez navedene potpore njihovo zdravlje i razvoj bit ¢e u
potpunosti oteéeni ili pogorani. Skrobo (2015) navodi kako se ¢esto izjednadavaju
pojmovi ,,djeca s teSko¢ama u razvoju” i ,,djeca s posebnim potrebama®. Ta dva
pojma bitno je razlikovati jer djeca s posebnim potrebama ne moraju nuzno imati i
razvojne teSkoce, odnosno pod pojmom djeca s posebnim potrebama, Kriju se i
darovita djeca. O vaznosti inkluzije ukazuje i Zakon o predskolskom odgoju i
obrazovanju (2014), gdje je prema ¢l. 15., stavku 1. odredeno da se u dje¢jim
vrti¢ima ostvaruju programi za djecu rane i predskolske dobi s teSko¢ama u razvoju.
Isto tako, ukljucivanje djece s teskocama u razvoju u redovite programe ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanje propisuje i Drzavni pedagoski standard (2008),
no pod uvjetom procjene i misljenja stru¢nog povjerenstva, struénih suradnika, vise
medicinske sestre, ravnatelja dje¢jeg vrti¢a i odgovaraju¢ih medicinskih i drugih

nalaza.

Mikas i sur. (2012) isticu kako ukljucivanje djece s teSko¢ama u razvoju u
redovite skupine ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja ima svoje prednosti, ali i
nedostatke. Navode kako kvaliteta inkluzije djeteta s teSko¢ama u razvoju ovisi o
cijelom kontekstu u kojem se provodi proces inkluzije, a manje stimulativna,
odnosno loSije provedena inkluzija moze utjecati na cjelokupno napredovanje
djeteta. Prednosti o kojima pisu Mikas i sur. (isto) jesu realizacija vaznih socijalnih
interakcija, moguénost pronalazenja uzora medu vr$njacima, razvijanje i rast uz
pomo¢ igre, upuStanje u razlicite druStvene odnose i pedagoSke aktivnosti koje
djetetu podizu samopouzdanje i pozitivnu sliku o sebi. Inkluzija nema prednosti
samo za djecu kojoj je potrebna, nego ona pozitivno utjece i na drugu djecu koja se
nalaze u skupini. Stoga Mikas i sur. (isto) navode prednosti za djecu u odgojnoj
skupini. Navode kako druga djeca razvijaju senzibilizaciju za uocavanje i postivanje
razli¢itosti, razvija se empatija i prihvacanje razli¢itosti, a osim toga, medusobnim
pomaganjem 1 suradivanjem s djecom s teSkoCama u razvoju, djeca razvijaju

samopostovanje.

10



2.2.  Obitelj

Razvoj svakog djeteta ovisi 0 obitelji u kojoj odrasta. Kako bi se dijete moglo
kvalitetno razvijati vazni su odnosi koji prevladavaju u obitelji, uvjeti u kojima ona
Zivi, osobna obiljezja ¢lanova obitelji 1 odnosi izmedu obitelji te uze i Sire druStvene
zajednice. Roditelji djetetu trebaju pruziti emocionalnu podrsku, osjecaj da je
voljeno, postovano, vrijedno. U suprotnom djeca gube samopostovanje, imaju osjecayj
Cesto teSkocu dozivljavaju kao traumatski dozivljaj (Dul¢i¢, 2001). Zadaca
odgojitelja je pomo¢i roditeljima u njihovim teSkim trenucima i osnaziti ih za
suradnju ako dijete odluce integrirati u redoviti program ustanova ranog i

predskolskog odgoja 1 obrazovanja.

Osim §to inkluzija ima prednosti za djecu, ona pogoduje i roditeljima. Tako
roditelji djece s teSkoCama u razvoju razvijaju osjecaj da je njihovo dijete jednako
svoj drugoj djeci, zatim da dijete dobiva iste moguénosti za razvoj 1 napredovanje
kao i druga djeca, mogu realnije procijeniti djetetov razvojni potencijal, trude se i
emocionalno obogatiti obiteljske odnose, ali i intelektualno osvijestiti i upoznati s
medicinsko-pedagoskim dimenzijama odredenog problema (Mikas i sur., 2012).
Milos$ 1 Vrbi¢ (2015) smatraju kako su roditelji djece s teSkocama u razvoju vazni
sudionici inkluzivnog procesa i potrebno je poticati njihovo ukljucivanje u
predSkolske ustanove, programe i aktivnosti unutar i izvan ustanove. OsmiSljavanje
programa i poticajnog okruzenja zahtijevaju veliku suradnju roditelja i odgojitelja, ali

i ostalih sudionika u tom procesu.

23.  Odgojitelji

Ukljucivanjem djece u predskolske ustanove, odgojitelji postaju jedan od
znacajnijih osoba u djetetovom zivotu. Kako provode velik dio vremena s djecom u
skupini, potrebna je velika kompetentnost kako bi zadovoljili sve njihove potrebe te
poticali 1 osnazivali njihove potencijale. Zadaca odgojitelja postaje teza ako je u
njegovu skupinu ukljuceno dijete s teSko¢ama u razvoju, jer to dijete zahtijeva vise
paznje 1 brige. U svom radu, autorice Milo$ i Vrbi¢ (2015), navode kako uspjesnost

inkluzije ne ovisi 0o materijalnim i prostornim uvjetima, nego o osobama koje
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provode inkluziju. Stoga je potrebno da stru¢njaci razli¢itih profila ne ogranicavaju
suradnju samo s djecom i njihovim obiteljima, nego i suraduju s odgojitelja kroz

razli¢ite radionice, savjetovanja 1 stru¢na usavrSavanja.

Mikas i sur. (2012) kao prednosti za odgojitelje, u ¢ijim se skupinama nalaze
djeca s teSkocama, navode bogacenje iskustva i kreativnost odgojitelja u smisljanju
mnostvo ideja za kvalitetni razvoj te jaCanje potrebe za dodatnim stru¢nim
usavrSavanjem. Kako bi inkluzija bila §to uspjesnija, Mikas i sur. (isto) smatraju da
je zadaca odgojitelja stvaranje pozitivne atmosfere, pruzanje podrske i prihvacanja,
pruzanje osjecaja sigurnosti i prihvacenosti te suradnje medu vrSnjacima, stvaranje
situacija gdje dijete moze savladati nove vjeStine, osiguravanje uvjeta za

individualizirani pristup 1 materijalno okruzenje.

Uz to, Mikas i sur. (isto), navode kako je jedan od temeljnih zadataka odgojno-
obrazovnih institucija, poticanje razvoja socijalnih kompetencija. Autori smatraju
kako je vazna karakteristika odgojitelja njegova sposobnost pruzanja djetetu
prihvatljivo emocionalnog iskustva. Vrlo je vazan odnos odgojitelja i djeteta,
povratna informacija te dosljednost odgojitelja u postupcima, reakcijama i pristupu.
Odgojitelj bi djetetu s teSkocama u razvoju morao pruziti rutinu, strukturu i
predvidljivost, prilagoditi svoj glas i govor uz podrzavaju¢i pogled, dodir i zagrljaj,
ruke drzati na ramenima dok se obraca djetetu, gledati dijete u oci, dobro procijeniti
optimalno vrijeme boravka djeteta unutar skupine, suradivati s roditeljima i

stru¢njacima razlicitog profila.

3. KOMPETENCIE ODGOJITELJA

Kompetencije se definiraju kao skup vjestina, znanja, sposobnosti i kvalifikacija,
a kako bi se osoba smatrala kompetentnom mora znati iskoristiti te vjeStine u
odredenom podrucju (Karali¢, 2012). Karali¢ (2012) navodi kako se u engleskom
rjecniku definicija kompetencije odnosi na ,,biti ovlasten ili sposoban u¢initi nesto*.
Kao jednu od najvaznijih kompetencija koja odgojitelju treba u njegovom radu, kako
bi zadrzao visokoprofesionalan status u drustvu, Karali¢ (isto) navodi socijalne

kompetencije. Istice kako se socijalne kompetencije odnose na djelotvorno
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funkcioniranje u socijalnom kontekstu u kojem se svakodnevno susrec¢u djeca,

roditelji, kolege 1 svi drugi pripadnici predskolske ustanove.

No definicija kompetencija ne zadrzava se samo na stavovima i vjestinama, nego
se krece izvan tih granica. Klju¢ne kompetencije ukljuc¢uju mobilizaciju kognitivnih i
prakti¢nih vjeStina, kreativnih moguénosti 1 ostalih psiholoskih resursa poput
stavova, motivacije i vrijednosti (CoRe, 2011.). Do istog zakljucka, na temelju
internacionalnih i interdisciplinarnih istrazivanja, dolaze i Riychen i Salganik (2003).
Autori zakljuéuju da su modernim drustvima kompetencije ,,sposobnosti da se
uspjesno rijese teski zahtjevi u odredenom kontekstu®. To zna¢i mobilizaciju znanja,
kognitivnih sposobnosti i1 prakticnih sposobnosti kao i socijalnih i bihevioralnih

komponenata poput stavova, emocija, vrijednosti i motivacija (CoRe, 2011).

Visnji¢ Jevti¢ (2012) daje pregled autora koji su se bavili kompetencijama
odgojitelja djece rane i predskolske dobi. Tako navodi da Lepi¢nik Vodopivec
(2009) podijelu vrsi na ,,podrucje komunikacije, shvacanja i suradnje; podrucje
struénosti i podrucje odnosa prema vlastitoj praksi®. Uz to, spominje kako je Selvi
(2010) profesionalne kompetencije podijelio na: kurikulumske kompetencije,
kompetencije za cjelozivotno ucenje, socijalne 1 kulturne kompetencije te

emocionalne kompetencije.

Kompetencije odgojitelja za rad s djecom s teskocama u razvoju ne bi smjele
zaostajati za kompetencijama koje su odgojitelju potrebne za svakodnevni rad s
djecom u redovitim skupina. Uspjesnost inkluzije ovisi o kompetencijama odgojitelja

i vrlo je vazno da su oni u tom podruc¢ju osposobljeni.

3.1.  Kompetencije odgojitelja za inkluzivnu praksu

Bouillet (2011) izdvaja kompetencije koje su potrebne odgojiteljima za rad s
djecom s posebnim potrebama. Kompetencije dijeli u dvanaest kategorija sljede¢im
redom: razumijevanje socijalnog i emocionalnog razvoja djece, razumijevanje
individualnih razlika u procesu ucenja djece, poznavanje tehnika kvalitetnog vodenja
odgojne skupine, komunikacijke vjeStine, poznavanje ucinkovitih tehnika
poducavanja, poznavanje specifi¢nosti pojedinih teskoca u razvoju 1 drugih teSkoca

socijalne integracije djece, sposobnost identifikacije teSkoca u razvoju i drugih
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posebnih potreba, poznavanje didakticko-metodickog pristupa i planiranja
prilagodenog kurikuluma, poznavanje dostupnih didakticko metodickih metoda,
sredstava i pomagala, poznavanje savjetodavnih tehnika rada, prakti¢no iskustvo u
odgoju 1 obrazovanju djece s pojedinim tesko¢ama te spremnost na timski rad,
suradnju i cjelozivotno obrazovanje. Kompetencije koje navodi Bouillet (isto) trebale
bi osigurati uvjete u kojima ¢e sva djeca imati jednaku priliku da tijekom

svakodnevnih aktivnosti razvijaju i prakticiraju vlastite funkcionalne sposobnosti.

Mikas i sur. (2012) kao kompetencije potrebne odgojitelju za rad s djecom s
teSkoCama u razvoju, prije svega navode empati¢nost, zrelost i stabilnost. Ta
sposobnost pomaze mu prepoznavanje 1 razumijevanje djetetovih osjecaja 1 o njima
moze razgovarati bez procjenjivanja i nepotrebnih kvalifikacija. Prihvacanjem djeteta
takvim kakvo je uistinu, djetetu omogucuje novo emocionalno iskustvo, a kasnije
ima utjecaja na socioemocionalni razvoj. Autori (isto) navode i ucenje po modelu
koje je vrlo vazno u poticanju emocionalnog i socijalnog razvoja. Svojim pozitivnim
ponaSanjem prema djetetu s teSkocama u razvoju, ali 1 drugoj djeci, Salje poruku koja
ponasanja su prihvatljiva §to socijalne interakcije djeci ¢ini lakSima. No empati¢nost
je osobina koja se ne moze ,,teoretski nauciti tijekom fakultetskog obrazovanja, ali
potrebno je naglasavati kako je to bitna karakteristika u radu s djecom s teSko¢ama u
razvoju. Empati¢nost bi se trebala poticati medu studentima tijekom obrazovanja, a
takva osobina najbrze se stjeCe promatranjem drugih osoba, osobito stru¢njaka.
Ponasanje odgojitelja prema djetetu s teSko¢ama u razvoju, pozitivno ili negativno,
jako utjece na ponasSanje druge djece prema tom djetetu. Ve¢ je viSe istraZivanja
potvrdilo teoriju da djeca neprestano iz svoje okoline traze uzor za oponaSanje, osobu

od koje ¢e uciti, a u dje¢jem vrticu to je upravo odgojitel;.

Simlesa i Cepanec (2015) smatraju kako odgojitelji za svako dijete trebaju
izraditi razvojni profil radi lakSeg individualnog pristupa 1 pruzanja podrske. U
obiljeZja razvojnog profila spadaju intelektualne sposobnosti, vjeStine svakodnenog
Zivota, motoricke sposobnosti, komunikacijske vjestine, obiljezja jezicnog razvoja —
razumijevanje i proizvodnja jezika, obiljeZja govora i interesi. Autorice navode kako
je za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju potrebno poznavati prototipne profile koji
obiljezavaju razli¢ite razvojne teSkoce. Kako bi odgojitelji lakSe razumjeli i
razlikovali individualne profile djece, Simlesa i Cepanec (isto) navode detiri

prototipna profila. Intelektualne teskoce, poremecaj iz autisticnog spektra, jezicne i
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govorne teskoce. Razumijevanje razvojnih profila odgojiteljima omogucuje shvatiti
zaSto se dijete ponasa na odredeni nacin, te koje stvari mu odgovaraju i pozitivno

utjeCu na njegoj razvoj, a koje ometaju njegovo svakodnevno funkcioniranje.

IstraZivanja iz raznih zemalja podrzavaju glediste da kvaliteta u ranom djetinjstvu
zahtijeva adekvatan trening i kvalitetne uvjete rada. Istrazivanja pokazuju povezanost
izmedu strogog odgoja i podrske zaposlenih te kvalitete ECEC servisa. Zapravo,
zaposleni koji imaju formalno obrazovanje i specijaliziranije treninge ranog
djetinjstva osiguravaju stimulativnije, toplije i interakcije pune podrske s djecom s
teSko¢ama u razvoju. Odgojitelji sa zavrSenim prvostupni§tvom u ranom djetinjstvu
ili razvoju djeteta, ili obojeg, osiguravaju kvalitetniju brigu djece te su senzitivniji od
odgojitelja koji imaju samo zavrSene stru¢ne studije ili jo$ niZe stupnjeve
obrazovanja. Imajuéi u skupini dijete s teSkoCama u razvoju potrebno je stjecanje
novih znanja i vjeStina, ali i kontinuirano usavrSavanje. Zbog toga, inicijalno
obrazovanje i kontinuirano profesionalno usavrSavanje odgojitelja, uz refleksivnu
praksu, potrebno je kako bi se naucili raditi s djecom razli¢itih moguénosti (Core,
2011).

4. OBRAZOVANJE ODGOJITELJA U HRVATSKOJ

Obrazovanje odgojitelja u Hrvatskoj mijenjalo se godinama. Razli¢itim
istrazivanjima i spoznajama doSlo se do zaklju¢aka kako odgojitelji imaju veliku
vaznost u najranijoj dobi djece te su se i time njihova znanja i sposobnosti morale
povecati. Ukratko Ce biti prikazani povijesni pregled i obrazovanje odgojitelja danas,

jer njihovo stru¢no osposobljavanje utjece na njihove kompetencije.

4.1.  Povijesni pregled obrazovanja odgajatelja

Povijest razvoja ustanova predskolskog odgoja u Hrvatskoj seze u drugu
polovicu 19. stolje¢a. Moze se re€i da je za razvoj predskolskih ustanova zasluzna
industrijska revolucija koja je zenama omoguéila da zamjene svoju tradicionalnu

ulogu majke domacice s ulogom radnice i krenu u svijet rada. NeSto ranije u Europi,
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Friedrich Frobel osnovao je ustanovu za predskolsku djecu pod nazivom Ustanova za
razvoj stvaralackih motiva i djelatnosti djece i mladih (1837.). Tri godine poslije
ustanovu je preimenovao u ,,dje¢ji vrti¢“. Po uzoru na njega, Sirom Europe pa tako i
Hrvatskom, pocinju se graditi ustanove za brigu o predskolskoj djeci, a Frobel s
pravom dobiva titulu ,,Otac djecjih vrtica“ (Mendes, 2015). Bez obzira na Frobelov
koncept, u Hrvatskoj se ve¢ u 15. stolje¢u pocinju otvarati institucije koje su
socijalno-humanitarnog karaktera, a bile su namijenjene nezbrinutoj djeci. Nekoliko
stoljeca kasnije, 1874. godine, otvorena su prva zabavista. Sve je viSe jacala potreba
za obrazovanjem osobama koje ¢e se brinuti za djecu u zabavistu (Baran, Dobrotic,

Matkovic, 2011).

Godine 1880. pokrenut je prvi te¢aj u trajanju od jedne Skolske godine za
izobrazbu zabavisnih ugiteljica u Zenskoj uéiteljskoj $koli sestara milosrdnica u
Zagrebu. Tridesetih godina 20. stolje¢a otvoren je sve veci broj djecjih ustanova,
takozvanih dje¢jih sklonis$ta. No za rad u tim ustanovama nije postojalo posebno
obrazovano osoblje, pa se 1939. godine osnovala Skola za nastavnice malih §kola.
Obrazovanje je trajalo dvije Skolske godine s predvidenim dopunskim
usavrSavanjem. Tijekom Drugog svjetskog rata prestaje djelovanje Skole, ali ve¢ je
1945. godine osnovana Socijalno-pedagoska skola u Zagrebu. Bila je to prva $kola u
povijesti hrvatskog obrazovanja koja se bavila osposobljavanjem za rad u
predskolskim ustanovama. Dvije godine kasnije $kola prerasta u Skolu za odgajatelje
Ministarstva socijalne politike NR Hrvatske. U tri godine djelovanja skola je
obrazovala budu¢e odgajatelje putem teCajeva s teziStem na teorijsko pedagosko-
psiholoskom obrazovanju i metodi¢kom osposobljavanju. Skolske godine 1949./50. u
Zagrebu je podela djelovati Getverogodisnja Skola za odgajatelje. Obrazovanje je bilo
usmjereno na problematiku odgoja djece predskolske dobi te se prema tome osmislio

nastavni plan. Skola prestaje djelovati 1977. godine (Mendes, 2013).

Veliki preokret u obrazovanju odgajatelja dogada se uvodenjem studija
Predskolskog odgoja. Godine 1968. na Pedagoskoj akademiji u Zagrebu pokrenut je
dvogodisnji studij kako bi se zadovoljila potreba za viSim obrazovanjem odgajatelja.
Od 1971. godine studij PredSkolskog odgoja izvodio se i na pedagoSkim
akademijama u Splitu, Rijeci i Osijeku. Obrazovanje na pedagoskim akademijama
zamijenili su nastavnicki fakulteti, a po zavrSetku studija stjecao se stru¢ni naziv

odgajatelj predskolske djece. Osamdesetih godina uvodi se srednjoskolsko
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obrazovanje nakon kojeg se pohadao studij u trajanju od dvije godine, da bi se
devedesetih godina obrazovanje odgajatelja predskolske djece svelo samo na dvije
godine studija. U tom razdoblju studij Predskolskog odgoja izvodio se na Visokim
uciteljskim $kolama u Splitu, Zadru, Puli, Rijeci, Osijeku, Cakovcu, Petrinji te
Uciteljskoj akademiji u Zagrebu. Visoke uciteljske skole u Rijeci i Osijeku prve su
uvele trogodisnji studij Predskolskog odgoja, a od 2005". godine trogodisnje

obrazovanje postaje obavezno za sva svucilista (Mendes, 2013).

4.2.  Obrazovanje odgojitelja danas

Danas se obrazovanje studenata Ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja dijeli
na obavezni preddiplomski studij u trajanju od tri godine i neobavezni diplomski
studij u trajanju od dvije godine. Redovni i izvanredni preddiplomski studij Ranog i
predskolskog odgoja 1 obrazovanja provodi se na sljede¢im sveuciliStima:
Utiteljskom fakultetu Sveu¢ilista u Zagrebu s odsjecima u Cakovcu i Petrinji,
Fakultetu za odgojne i obrazovne znanosti na SveuciliStu Josipa Juraja Strossmayera
u Osijeku, Uciteljskom fakultetu Sveucilista u Rijeci, Sveucilistu u Zadru na Odjelu
za izobrazbu ucitelja i odgojitelja, Fakultetu za odgojne i obrazovne znanosti na
Sveucilistu Jurja Dobrile u Puli te na Filozofskom fakultetu Sveucilista u Splitu.
Diplomski studij Ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja dostupan je na
Sveucilistu u Zagrebu, Rijeci i Osijeku. Svako sveuciliste zasebno sastavlja vlastiti
plan i program te se oni razlikuju po nazivu kolegija, broju vjezbi i seminara

(Jelinek, 2016).

Studijski programi za obrazovanje budu¢ih odgajatelja raznovrsni su, a kolegiji
su osmisljeni na nacin da se studente osposobljava iz raznovrsnih podrucja. Kako se
ovaj rad bavi studentskom samoprocjenom kompetencija za rad s djecom s
teSkocama u razvoju, postavlja se pitanje priprema li se studente dovoljno za
kompetentnu provedbu inkluzivne prakse. Visnji¢ Jevti¢ (2015) navodi kako se na
svim sveucili§tima u Hrvatskoj provode kolegiji vezani za inkluzivno obrazovanje

odgajatelja, no zakljucuje da u nedovoljnoj mjeri.

! Godine 2005. prihva¢anjem sustava visokog obrazovanja prema nagelima Bolonjskog procesa studij
predskolskog odgoja u trajanju od tri godine postaje obavezan na svim fakultetima.
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Na Utiteljskom fakultetu Sveug¢ilista u Zagrebu Odsjeka u Cakoveu, kolegij koji
najviSe zagovara inkluziju djece s teSko¢ama u razvoju je Inkluzivna pedagogija.
Naravno da se tematika djece s teSko¢ama u razvoju ne spominje samo na kolegiju
Inkluzivne pedagogije. No Kkolegiji poput Razvojne psihologije i Primijenjene
razvojne psihologije, Psihologije djecje igre, Pedagogije ranog odgoja |
Socioemocionalnog razvoja viSe samo spominju navedenu tematiku nego se bave

kompetencijama studenata za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju (Jelinek, 2016).

Program kolegija Inkluzivne pedagogije, studente bi trebao pripremiti na
razumijevanje socijalnih teskoc¢a kod djece koja manifestiraju odredene teskoce u
razvoju. Educira studente da po zavrsetku studija razvijaju i poticu inkluziju medu
djelatnicima djecjeg vrti¢a 1 djece, ali 1 da mogu prepoznati i zadovoljiti osnovne
djecje potrebe. Osim toga ovaj kolegij ukazuje studentima na vaznost i funkciju
stru¢njaka razlicitih profila, poput edukacijko-rehabilitacijskih, socijalnih pedagoga i
psihologa (Jelinek, 2016).

5. METODOLOGUA

51.  Cilj

Cilj istrazivanja bio je utvrditi misljenje studenata 0 njihovoj spremnosti za rad s
djecom s teSko¢ama u razvoju, procjena znanja i sposobnosti, 0dnosno kompetencija
koje stjeCu tijekom sveuciliSnog obrazovanja, a odnose se na inkluzivnu praksu i
utvrditi ulogu koju u tome ima prakti¢na nastava. 1z navedenog je sastavljena glavna

hipoteza s podhipotezama:

H - Studenti su svjesni da im postojec¢i obrazovni sustav ne nudi dovoljno znanja

zarad s djecom s teSkocama u razvoju.

H (a) - Studenti su svjesni potrebe ukljucivanja djece s teskocama u razvoju u

redovite programe ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja.

H (b) - Studenti sumnjaju u svoju kompetentnost rada s djecom s teSkocama u

razvoju zbog nedostatka iskustva.
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H (c) - Studenti su svjesni potrebe za uvodenjem vjezbi iz kolegija koji se bave S

djecom s razvojnim teSko¢ama.

H (d) - Studenti su svjesni potrebe provodenja stru¢nih usavrSavanja nakon

zavrsetka studija (Jelinek, 2016).

5.2 Sudionici istrazivanja i postupak

Za potrebe ovog rada na Uciteljskom fakultetu Sveucilista u Zagrebu Odsjeka u
Cakovcu, od lipnja 2016. godine do sije¢nja 2017. godine, provedeno je ispitivanje
medu studentima prve, druge i tre¢e godine studija Ranog i predSkolskog odgoja i
obrazovanja. Prvi dio istraZivanja ukljucivao je on-line upitnik (Prilog 1.) kojem su
sudionici u istrazivanju pristupili anonimno i dobrovoljno. Istrazivanju se sveukupno
odazvalo 69% (n=65) studenata od cega je samo jedan muski ispitanik. U
istrazivanju je sudjelovalo 56% (n=30) studenata prve godine studija, 100% (n=19)
studenata druge godine studija te 62% (n=16) studenata tre¢a godine studija.
Sudionici su gotovo ravnomjerno zastupljeni u uzorku (Tablica 1.) (Jelinek, 2016).
Drugi dio odnosi se na problematiku nedostatka kompetencija za rad s djecom s
teSkocama u razvoju te je kasnije sa sudionicima istrazivanja, ispitiva¢ provodio
grupne razgovore (Prilog 2., 3., 4.) te je napravljena transkripcija tih razgovora.
Temelji grupnih razgovora bili su rezultati ankete koja je ranije bila dana na

rjeSavanje studentima.

Tablica 1. Sudionici istrazivanja u odnosu na godinu studija

Koju godinu studija ste zavrsili?
Odgovori Frekvencija Postotak
1 (Prvu) 17 37%
2 (Drugu) 19 41%
3 (Treéu) 10 22%

Istrazivanje putem on-line upitnika provodeno je od svibnja do lipnja 2016.

godine. Upitnik je distribuiran uz pomo¢ predstavnika studenata svake od godina na
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nacin na koji se i inace odvija komunikacija unutar grupa. Tijekom rjeSavanja
upitnika studenti su mogli odustati u bilo kojem trenutnu, a upitnici koji nisu bili do
kraja ispunjeni, iskljuceni su iz daljnje obrade. Tijekom sije¢nja 2017. godine na
Utiteljskom fakultetu Cakovec provodeni su grupni razgovori ispitiva¢a i studenata.
U istrazivanje je ukljuCena nova generacija prve godine studenata Ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja koja nija bila uklju¢ena u on-line upitnike i

izostavljena generacija koja je zavrsila studij akademske godine 2015./2016.

Kod nekih pitanja otvorenog i zatvorenog tipa nisu bili postavljeni uvjeti

obaveznog otvaranja tako da se ponekad znao pojaviti uzorak manji od 46 studenata.

5.3. Instrument

Za potrebe ovog istrazivanja konstruiran je anketni upitnik koji se sastoji od
osamnaest Cestica. Pojedine Cestice zahtijevale su odgovor na pitanja, a odnosile su
se na nazive kolegija ukoliko su ih studenti slusali. Upitnik se sastoji od nezavisnih i

zavisnih varijabli.

Nezavisne varijable odnosile su se na godinu studija te kolegije povezane s

djecom s teSkoama u razvoju, odnosno teSkoc¢ama iz autisticnog spektra.

Zavisne varijable odnosile su se na procjenu znanja, vjestina i stavova spram

inkluzije djece s teSko¢ama u razvoju, odnosno tesko¢ama iz autisticnog spektra.

6. REZULTATI ISTRAZIVANJA I RASPRAVA

Kako bi se uvidjelo koliko znanja studenti Ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja stjeCu tijekom sveuciliSnog obrazovanja te koje kolegije smatraju
zasluznim za razvoj njihovih komepetencija za rad s djecom s teSkocama u razvoju,
postavilo im se pitanje jesu li slusali kolegije povezane s djecom s tesko¢ama u

razvoju. Rezultati su prikazani u tablici 2.
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Tablica 2. Kolegiji s tematikom djece s teSko¢ama u razvoju u odnosu na godinu

studija (Jelinek, 2016)

Jeste li za vrijeme studija slusali kolegije koji su
Koju godinu opsirnije povezani s radom s djecom s tesko¢ama u
studija ste zavrsili? razvoju? _
DA NE n=
Prvu 29% 71% 17
Trecu 100% 0% 10
Ukupno 2% 28% 46

Iz tablice je vidljivo kako studenti druge i tre¢e godine studija imaju vise
pozitivnih, nego negativnih odgovora na postavljeno pitanje. Razlog tome je $to
studenti druge i tre¢e godine studija, sluSaju kolegije Inkluzivna pedagogija 1 i
Inkluzivna pedagogija 2. Prethodno je bilo spomenuto kako je kolegij Inkluzivna
pedagogija taj koji najvise zagovara inkluziju djece s teSkocama u razvoju. Stoga i
sami studenti, njih 43% (n=33), kolegij Inkluzivnu pedagogiju navode kao onaj koji
je najvise pridonio njihovom znanju o djeci s teSkocama u razvoju. U nesto manjim
postocima javljaju se i kolegiji Pedagogija ranog odgoja (seminari), Razvojna
psihologija, Primijenjena razvojna psihologija i Zastita i njega predskolskog djeteta.
Kasnije se studente kroz grupne razgovore upitalo $to misle zasto se kod prve godine
studenata pojavio tako velik postotak onih koji nisu slusali kolegije povezane s
djecom s teSko¢ama u razvoju, odnosno tako mali postotak onih koji jesu slusali
navedene kolegije. Studenti su pretpostavili kako se vjerojatno radi o zabuni te da su
na nekim kolegijima samo spomenuli djecu s teSko¢ama u razvoju, ne i opSirnije

obradivali te je to mozda zbunilo studente.

Jedna od pretpostavki ovog rada, a ujedno i glavna hipoteza, je da postojeci
obrazovni sustav ne nudi dovoljno znanja za rad s djecom s teSkoama u razvoju.
Pretpostavka je da bi u tom slucaju studenti mogli stjecati znanja i putem dodatne
literature kojom bi se opcenito povecéale njihove kompetencije za buduéi rad. No
kada se studente upitalo ¢itaju li dodatnu literaturu o navedenoj tematici, sSamo 28%
(n=46) studenata izjasnilo se da je procitalo dodatnu literaturu (Jelinek, 2016). Kroz

grupne razgovore jedan dio studenata izjasnio se kako nema vremena Citati dodatnu
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literaturu zbog previse drugih obaveza uz fakultet i kako tih 28% studenata
vjerojatno ulazi u seminarske teme. Neki studenti izjasnili su se nemotiviranima za
¢itanje dodatne literature, dok se i dio studenata slaze s tim da trenutno ne Citaju
dodatnu literaturu jer smatraju kako im ne treba, no kada ¢e se naci u situaciji da u

skupini imaju dijete s teSko¢ama u razvoju, vise ¢e se zainteresirati za taj problem.

Osim $to je pretpostavka ovog rada bila da postoje¢i obrazovni sustav ne nudi
dovoljno znanja za rad s djecom s tesko¢ama u razvoju, htjelo se ispitati jesu li toga
svjesni 1 studenti. Pozitivno je $to je glavna hipoteza uspjeSno potvrdena te se
ukupno 70% (n=46) studenata slaze s tvrdnjom, a 30% (n=46) studenata smatra da
postoje¢i obrazovni sustav nudi dovoljno znanja za rad s djecom s teSko¢ama u
razvoju (Jelinek, 2016). Usporeduju¢i dobivene podatke s podacima o procitanoj
dodatnoj literaturi postavlja se pitanje kako studente navesti i motivirati na ¢itanje
dodatne literature jer je Citanje dodatne literature neizbjezno u odgojiteljskom poslu i

spada u proces cjelozivotnog ucenja i usavrsavanja.

Kakav je stav studenata naspram inkluzije djece s tesko¢ama u razvoju u
redovite programe ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja pokazat ¢e sljedeca
grupa pitanja. Ukupno 74 % (n=46) studenata smatra da je potrebno ukljuciti djecu s
teSkocama u razvoju u redovite programe ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja,
dok 26% (n=46) studenata smatra da njihovo uklju¢ivanje u redovite programe
RPOO nije potrebno. No kad se studente upitalo bi li oni ukljucili dijete s teSkocama
u razvoju u svoju odgojnu skupinu, samo 2 % (n=46) studenata odgovara da ne bi,
5% (n=46) studenata nije sigurno ako bi ukljucilo dijete s teSko¢ama u razvoju u
svoju odgojnu skupinu, a ¢ak 93% (n=46) studenata je voljno ukljuciti dijete s
teSko¢ama u razvoju u svoju odgojnu skupinu (Jelinek, 2016). Tijekom grupnih
razgovora studenti su zajedno s ispitivatem pretpostavili, da se 26% (n=46)
studenata koji smatraju kako uklju¢ivanje djece s teSkoCama u razvoju u redovite
programe RPOO nije potrebno, boje izazova ili straha od nedostatka znanja. No bez
obzira Sto neki studenti smatraju kako ukljucivanje djece s teskoama u razvoju u
redovite programe RPOO nije potrebno i smatraju kako bi im vjerojatno bilo bolje u
posebnim ustanovama, veéina je ipak spremna preuzeti odgovornost koju nosi
inkluzivna praksa. Usporedivaju¢i navedene rezultate s rezultatima istrazivanja koje
su provele Milo§ i Vrbi¢ (2015), mozemo primijetiti kako je broj odgojitelja koji

smatraju da se djeca s teSko¢ama u razvoju trebaju ukljuciti u redovite programe
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RPOO i broj studenata koji dijele isto misljenje veoma priblizan. Naime, rezultati
njihovog istrazivanja pokazuju kako je 89% odgojitelja spremno na ukljucivanje, dok

th 6% smatra da inkluzija nije najbolje rjeSenje za svu djecu.

Dobiveni rezultati potvrduju hipotezu kako su studenti svjesni potrebe
ukljucivanja djece s teSko¢ama u razvoju u redovite programe ranog i predskolskog
odgoja 1 obrazovanja. No znaju li zasto je potrebno ukljucivati djecu s teSko¢ama u
razvoju u redovite programe RPOO pokazuju rezultati grupnih razgovora. Neki od
odgovora koje su studenti naveli jesu: dobrobiti za drugu djecu koja borave s djecom
s tesko¢ama u razvoju kao §to je npr. empatija, medusobno pomaganje u rjeSavanju
problema, upoznavanje 1 prihvacanje razlicitosti te dobrobiti za dijete s teSkocama u
razvoju tako $to se osjeCa prihvaceno 1 jednako kao i druga djeca. Neke od tih
odrednica navode i u svojem radu Mikas i suradnici (2012). Sli¢ne rezultate u svom
radu prikazali su Skoci¢-Mihi¢, Loncari¢ 1 Pinoza Kukurin (2009) koji su proveli

istrazivanje sa studentima Uc¢iteljskog fakulteta u Rijeci.

Ve¢ je bilo spomenuto da Skrobo (2015) navodi kako se pojmovi djeca s
teSkoama u razvoju i djeca s posebnim potreba Cesto znaju mijesati, Zeljelo se
provjeriti jesu li studenti svjesni razlika izmedu ta dva pojma. Studenti prve godine
nisu razlikovali pojmove djeca s teSko¢ama u razvoju i djeca s posebnim potrebama
te su smatrali da se pojam djeca s posebnim potrebama nuzno odnosi samo na djecu s
fizickim nedostacima. Medu studentima druge godine studija pokrenula se mala
rasprava o tome koja je razlika izmedu djece s teSkoama u razvoju i djece s
posebnim potrebama. Znali su da postoji razlika izmedu njih, no teSko su je
definirali, dok su studenti tre¢e godina studija bili svjesni da dijete s posebnim
potrebama ne mora nuzno imati i teSkoce U razvoju. Da bi se uopée pojmovi razvojne
teSkoce 1 posebne potrebe mogle razlikovati potrebno je poznavati njihovu
terminologiju. Kroz grupne razgovore sa studentima vidljivo je da studenti ne
barataju toliko stru¢nom terminologijom, ¢ak su i sami rekli da ne znaju stru¢no

definirati.

Za utvrdivanje uloge koju ima prakti¢na nastava kada se radi o djeci s
teSkocama u razvoju, potrebno je bilo ispitati koliko su studenti bili u moguénosti
susresti se s djetetom s teSkocama u razvoju. Na niz postavljenih pitanja bili su

moguéi odgovori ,,da“, ,,ne“ i ,,ne znam*. Odgovor ,,ne znam* prisutan je radi toga
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jer ponekad neka djeca mogu manifestirati razvojne teSkoce iako ih u stvarnosti

nemaju.

Tablica 3. Broj studenata koji su se susreli s djecom koja manifestiraju teskoce u
razvoju (Jelinek, 2016)

Koju godinu Jeste li se u dosadasSnjoj praksi susreli s djetetom koje ima
studija ste teskoce u razvoju?
ravsili? DA NE NE ZNAM n=
Prvu 81% 6% 13% 16
Drugu 95% 5% 0% 19
Trecu 100% 0% 0% 8
Ukupno 91% 5% 4% 43

Tablica prikazuje broj, odnosno postotak onih studenata, koji su se susreli
tijekom obavljanja prakti¢ne nastave s djecom s tesSkocama u razvoju. lz tablice je
vidljivo da se samo manji broj studenata nije susreo s djecom s tesko¢ama u razvoju
te nam taj podatak prikazuje zastupljenost djece s teSkoama u razvoju u redovitim
programa RPOO. Zadovoljavaju¢i je podatak Sto prikazuje da je inkluzija zastupljena
u velikoj mjeri, no zabrinjavajuce je to Sto se ukljucuje sve vise i viSe djece u

redovite programe RPOO, a razina odgojiteljskih kompetencija i dalje ostaje upitna.

Tablica 4. Prikaz studenata koji se boje rada s djecom s teSko¢ama u razvoju

(Jelinek, 2016)

Koju godinu Bojite li se rada s djecom s tesko¢ama u razvoju?
studija ste

zavrsili?

DA NE NE ZNAM n=

Prvu 13% 38% 50% 16

Drugu 11% 58% 32% 19

Trecu 25% 38% 38% 8

Ukupno 14% 47% 40% 43
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Tablica br. 4. prikazuje broj studenata koji se boje rada s djecom s teskocama
u razvoju. Usporedujuéi podatke s rezultatima tablice br. 3. mozemo uociti kako se
javlja priblizno sli¢an broj onih studenata koji se nisu susreli ili ne znaju ako su se
susreli s djecom s teSko¢ama u razvoju (ukupno 9%), s onim studentima koji se boje
rada s djecom s teSkoama u razvoju (ukupno 14%). Pretpostavka je da praksa
opcenito ima jako vaznu ulogu, pogotovo kada se radi o stjecanju iskustva za rad s
djecom s teskocama u razvoju. Ovdje je vazna i predodzba koju studenti imaju o
djeci s teSko¢ama u razvoju, a ona isto tako ovisi o tome jesu li se susreli s djetetom s
teSko¢ama u razvoju. Najvise odgovora bilo je tih da ne mogu napraviti sve kao i
druga djeca te da neprestano trebaju pomo¢ drugih osoba. Jedna od pretpostavki
zaSto se studenti boje rada s djecom s teSko¢ama u razvoju je ta Sto smatraju da e ta
djeca previse ovisiti o njihovoj pomoc¢i. No ne smijemo zaboraviti da uloga

odgojitelja nije rehabilitacija djece, nego socijalizacija djece.

Stav studenata, ispitan tijekom grupnih razgovora, prikazuje da su i sami
studenti svjesni koju ulogu u tome ima prakticna nastava, ali i posjedovanje
odredenih kompetencija. Zakljucci koje su studenti izveli su da strah proizlazi zbog
nedostatka iskustva i premalo znanja ili miSljenja da ¢e zbog nedostatka
kompetencija pridonijeti joS tezem razvoju djece. Takvo razmisljanje istovremeno
moze 1 pozitivno 1 negativno utjecati na inkluzivnu praksu. Negativno tako Sto ¢e
odgojitelj sam sebe ograniCiti 1 zatvoriti mogucnost inkluzivne prakse, no ako ¢ée
razmi$ljati kako da pomogne tom djetetu, sazna nesto vise o njemu kako ne bi otezao
njegov razvoj, ne¢e samo povecati svoju kompetentnost, nego 1 istrazivati vlastite

mogucénosti 1 granice.

Tijekom grupnih razgovora studente se upitalo znaju li Sto su to kompetencije
i koje kompetencije trebaju odgojiteljima, ne samo za rad s djecom s tesko¢ama u
razvoju, nego 1 svakodnevni rad. Svi studenti znali su da se radi o odredenim
vjeStinama 1 sposobnostima, no imali su probleme definiraju¢i ih. Studenti prve
godine studija odgovorili su kako su se susreli s pojmom kompetencije, no tesko
mogu odrediti $to su one. Uglavnom su odgovori na pitanje koje kompetencije su
potrebne odgojitelju za rad opéenito i rad s djecom s teSko¢ama u razvoju, kod svih
studenata sli¢ni. Navode da odgojiteljima trebaju socijalne i komunikativne vjestine
te smatraju da bi odgojitelji trebali biti kreativni, snalazljivi, strpljivi, empaticni,

uporni i imati puno iskustva, znanja, razumijevanja za druge.
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Analizom anketnog upitnika zaklju¢eno je da ukupno 28% (n=43) studenata
smatra da po zavrSetku studija nece biti kompetentno za rad s djecom s teSko¢ama u
razvoju, 58% (n=43) studenata nije sigurno ako ¢e biti kompetenetno i 14% (n=43)
smatra da ¢e po zavrSetku studija biti kompetentno za rad s djecom s teSkoama u
razvoju. U navedenom anketnom upitniku, pitanja za procjenu kompetencija odnosila
su se na samoprocjenu kompetencija za rad s djecom s teskoCama iz autisti¢nog
spektra, no kako teskoce iz autisticnog spektra spadaju u razvojne teskoce, dobiveni

podaci su iskoriSteni i ovdje (Jelinek, 2016).

Odgovori studenata prve godine studija glase: 19% (n=16) studenata smatra
da nece biti kompetentni za rad s djecom s teSkotama u razvoju, 69% (n=16)
studenata ne zna ako ¢e biti kompetentno 1 samo 13% (n=16) studenata smatra da ¢e

biti kompetentno za rad s djecom s tesko¢ama u razvoju (Jelinek, 2016).

Studenti druge godine studija odgovorili su: 32% (n=19) studenata smatra da
nece biti kompetentno za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju, 58% (n=19) studenata
nije sigurno ako ¢e biti kometentno te 11% (n=19) studenata smatra da ¢e biti

kompetentno za rad s djecom s tesko¢ama u razvoju (Jelinek, 2016).

Studenti tre¢e godine studija smatraju da: 38% (n=8) studenata necée biti
kompetentno za rad s djecom s teSkocama u razvoju, takoder 38% (n=8) studenata ne
zna ako ¢e biti kompetentno te samo 25% (n=8) studenata smatra da ¢e biti
kompetentno za rad s djecom s teSkocama u razvoju. Dobiveni rezultati potvrduju
hipotezu da studenti sumnjaju u svoju kompetentnost rada s djecom s tesko¢ama u
razvoju, a pretpostavka tome je da nesigurnost proizlazi zbog nedostatka iskustva,
odnosno premalo iskustva ste€enog tijekom obavaljanja stru¢ne prakse. Kada bi svi
studenti imali jednaku moguénost susreti se i vidjeti kako funkcionira dijete s
teSko¢ama u razvoju, lakSe bi stvorili predodzbu o tom djetetu, a samim time i
sigurnije pristupali radu s djetetom s teskocama u razvoju (Jelinek, 2016).
Pretpostavka je da bi uvodenjem vjezbi iz kolegija koji se bave djecom s tesko¢ama
U razvoju, svi studenti imali jednake moguénosti upoznati problematiku djece s
teSko¢ama u razvoju. Uz pomo¢ i vodenje stru¢no osposobljene osobe, studenti bi
postepeno stjecali kompetencije potrebne za rad s djecom s teskocama u razvoju, te

bi kasnije bili sigurniji u sebe.
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Jedna od hipoteza odnosila se na svjesnost studenata o potrebitosti
provodenja vjezbi iz kolegija koji se bave s djecom s teSko¢ama u razvoju. Rezultati
istrazivanja pokazuju kako 93% (n=43) studenata smatra da je potrebno uvodenje
vjezbi tijekom fakultetskog obrazovanja, dok 7% (n=43) studenata smatra da
uvodenje nije potrebno (Jelinek, 2016). Kroz grupne razgovore sa studentima,
studenti prve godine studija izjavili su da bi bili sigurniji u sebe i svoj rad kada bi se
te vjezbe provodile. Studenti druge godine studija smatraju kako medu studentima
koji ne zZele uvodenje vjezbi nedostaje motivacije, ne shvacaju ozbiljno situaciju ili
nisu htjeli upisati ovaj studij i svjesni su, kako izjavljuje jedna studentica da prvo
moraju poraditi na sebi, kako bi mogli raditi s drugima. Nesto sli¢no tim vjezbama
imali su studenti tree godine studija kroz kolegij Inkluzivna pedagogija 2. Njihov
zadatak bio je da u dva navrata posjete Igraonicu predvidenu za djecu s teSko¢ama u
razvoju, izrade profil djeteta i na temelju toga osmisle aktivnost za njega. Studenti su
se slozili da je to dobra ideja, no premalo razradena. Pokazali su nezadovoljstvo zbog
premalo susreta s djecom 1 smatraju kako nisu u moguénosti izraditi profil djeteta te
upoznati njegove ineterese i potrebe kroz samo jedan susret. Pozitivno je to §to
studenti smatraju da su takve situacije za njih jako korisne i §to ih Zele provoditi u $to

vecoj mjeri.

Neizostavni dio odgojiteljske profesije provodenje je stru¢nih usavrSavanja,
koja su propisana Zakonom o0 predskolskom odgoju i obrazovanju. Anketnim
upitnikom htjelo se uvidjeti jesu li studenti spremni i svjesni potrebe provodenja
strucnih usavrSavanja po zavrSetku fakulteta, ne samo kako bi to povecale
kompetencije potrebe za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju, nego i kompetencije za
svakodnevni rad s djecom u skupini. Kako je vidljivo iz tablice 5., rezultati su
brojcano priblizni 1 zadovoljavaju¢e visoki (Jelinek 2016). Time je i1 uspjeSno
potvrdena i zadnja hipoteza koja govori o studentskoj svjesnosti i potrebi provodenja

strucnih usavrSavanja nakon zavrsetka studija.
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Tablica 5. Misljenje studenata o potrebi provodenja stru¢nih usavrSavanja

) o Smatrate li da bi tijekom rada
Smatrate li da bi tijekom rada
trebalo provoditi strucna
trebalo provoditi stru¢na o
o usavrSavanja koja bi
usavrSavanja koja bi y n=
povecala Vase kompetencije
povecala Vase ‘
zarad s djecom s teSkocama

kompetencije? )
u razvoju?
DA 98% 95%
43
NE 2% 5%

Na pitanje, kako to da se javalja tako malen postotak studenata koji smatraju
da stru¢na usavrSavanja nisu potrebna, kroz grupne razgovore studenti su odgovorili
kako se vjerojatno radi o osobama kojima nedostaje motivacije i ineteresa ili imaju
drugacije prioritete, primjerice zavrsiti samo neki fakultet. Zakljucili su kako se
svijest o potrebitosti provodenja stru¢nih usavrSavanja $iri dovoljno tijekom njihovog
sveuciliSnog obrazovanja, a to prikazuju i dobiveni rezultati. Visoki interes i
motiviranost za provodenje stru¢nih usavrSavanja i istrazivanje vlastite odgojne
prakse pokazuju i odgojitelji u istrazivanju koje su provele Kudek Mirosevi¢ i
Jur¢evi¢ Lozanci¢ (2014). Istovremeno s ispitivanjem odgojiteljskih kompetencija za
rad s djecom s teSko¢ama u razvoju, autorice su ispitivale 1 kompetencije ucitelja.
Dosle su do zakljuc¢ka kako su odgojitelji u ve€oj mjeri spremni na preispitivanje
vlastite prakse, Sto isto tako moze biti jedan od pokazatelja koli¢ine Siranje svijesti o

potrebi provodenja stru¢nih usavr$avanja.
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ZAKLJUCAK

Ovaj rad bavio se studentskom samoprocjenom kompetencija za rad s djecom s
teSkocama u razvoju. Cilj istrazivanja bio je istraziti kako studenti procjenjuju svoje
kompetencije, sposobnosti i mogucnosti te jesu li jednog dana spremni ukljuciti
dijete s tesko¢ama u razvoju U svoju odgojnu skupinu. Uz to, Zeljelo se istraziti i stav
odgojitelja o inkluziji i provodenju strucnih usavrSavanja nakon fakulteta, ali i za
vrijeme fakulteta. Analizom rezultata uspjeSno su potvrdene sve hipoteze, $to
ukazuje da su studenti svjesni kako postoje¢i obrazovni sustav ne omogucuje
stjecanje svih potrebnih kompetencija za rad s djecom s teSkocama u razvoju, te da
su spremni pohadati stru¢na usavrSavanja po zavrSetku studija kako bi i dalje
nadogradivali svoja znanja novim teorijama. Isto tako, rezultati pokazuju da su
studenti spremni ukljuciti dijete s teSko¢ama u razvoju u redovitu skupinu RPOO.
Moze se zakljuciti kako su studenti svjesni uloge i zadace koja ih ¢eka kad jednom
postanu odgojno-obrazovni djelatnici, ali i da im nedostaje motivacije jer su izvor
znanja ograni¢ili samo na fakultetska predavanja, izostavivsi citanje dodatne

literature.
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PRILOZI

PRILOG 1. — Upitnik

UPITNIK ZA STUDENTE

Postovane kolegice i1 kolege, molim Vas da sudjelujete u istraZivanju o stavovima
studenata prema radu s djecom iz autisticnog spektra.

Molim Vas da iznesete svoje stavove o tvrdnjama vezanim za rad s djecom kod kojih
su uoceni razvojni poremecaji te poremecaji iz autistiCnog spektra. Svoj stav
iskazujete odabirom samo jednog od ponudenih odgovora. Hvala!

Molimo vas da odaberete jedan odgovor.
1. Koju godinu studija ste zavrsili?

1) Prvu
2) Drugu
3) Tre¢u

2. Jeste li za vrijeme studija slusali kolegije koji su opSirnije povezani s radom s
djecom s teSko¢ama u razvoju?

1) Da
2) Ne

2.1.  Ako jeste upiSite naziv kolegija koji je najviSe pridonio vasSim znanjima iz
ovog podrucja.

3. Jeste li za vrijeme studija slusali kolegije koji su opSirnije povezani s radom s
djecom s teSkocama iz autisti¢nog spektra?

1) Da
2) Ne

3. 1. Ako jeste upiSite naziv kolegija koji je najviSe pridonio vasim znanjima iz ovog
podrucja.
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4. Koliko imate znanja o poremecajim iz autisti¢nog spektra?

1) Ne znam puno o tome
2) Raspolazem znanjem kojeg sam stekao/stekla na fakultetu
3) Citao/Citala sam dodatnu literaturu

Molimo vas da procijenite slaganje sa sljede¢im tvrdnjama. Brojevi imaju sljedece
znacenje:

Uopce se ne slazem
Ne slazem se

Slazem se

U potpunosti se slazem

HowbdhpRE

Smatrate li da Vam postojeci obrazovni sustav nudi dovoljno 11213
znanja za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju?

Smatrate i da je potrebno ukljuciti djecu s teSko¢ama u razvoju 11213
u redovite programe ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja?

Molimo odgovorite na sljedeca pitanja.

Ne | Ne znam

1 | Jeste li se u dosadasnjoj praksi susreli s djetetom s
tesko¢ama u razvoju?

2 Jeste li se u dosadasnjoj praksi susreli s djetetom s
teSkocama iz autisti¢nog spektra?

3 Bojite li se rada s djecom s teSko¢ama u razvoju?

4. | Bojite li se rada s djecom s teSkocama iz autisticnog
spektra?

5 Biste 1i ukljucili dijete s teSko¢ama u razvoju u svoju
odgojnu skupinu?

6. | Biste li ukljuciti dijete s teskocama iz autisticnog
spektra u svoju odgojnu skupinu?

7 Smatrate li da ¢ete po zavrSetku studija biti kompetentni
za rad s djecom s teSkocama iz autisticnog spektra?




Molimo odgovorite na sljedeca pitanja.

Da

Ne

Smatrate li da je tijekom studija potrebno uvesti vjezbe iz kolegija
koji se bave s djecom s teSko¢ama u razvoju?

Smatrate li da je tijekom studija potrebno uvesti vjezbe iz kolegija
koji se bave s djecom s teSko¢ama iz autisti¢nog spektra?

Smatrate li da bi tijekom rada trebalo provoditi stru¢na usavr$avanja
koja bi povecala vase kompetencije?

Smatrate li da bi tijekom rada trebalo provoditi stru¢na usavrSavanja
koja bi povecala vaSe kompetencije za rad s djecom s teSko¢ama u
razvoju?

Smatrate li da bi tijekom rada trebalo provoditi stru¢na usavrSavanja
koja bi povecala vaSe kompetencije za rad s djecom s teSko¢ama iz
autisticnog spektra?
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PRILOG 2. - Transkripcija grupnog razgovora sa studentima prve godine
studija RPOO, Sveuiliite u Zagrebu, Utiteljski fakultet, Odsjek Cakovec

Ispitivac: ,,Jeste li se susreli s pojmom kompetencija?*

Studentica 1: ,,Jesmo, ali ne znamo $to je to.*

Studentica 2: ,,To su neke sposobnosti 1 znanja koje osoba ima.*
Ispitiva¢: ,,Sto mislite koje su kompetencije potrebne odgojitelju?«
Studentica 1:,,Komunikativnost i snalazenje.*

Studentica 2: ,,Strpljenje.*

Studentica 3: ,,Snalazenje u trenutku.“

Studentica 4: ,,Empatija.*

Studentica 5: ,,Iskustvo i znanje.*

Ispitivac: ,,A koje su kompetencije potrebne za djecu s teSkocama u razvoju?“
Studentica 2: ,,Znanje.*

Ispitivaé: ,,Sto su za vas djeca s posebnim potrebama?*

TiSina

Ispitivac: ,,Jesu li djeca s posebnim potrebama isto $to i djeca s teSkocama u
razvoju?“

Studentica 1: ,Ja mislim djeca s posebnim potrebama imaju neke fizicke
nedostatke.*

Studentica 2: ,,Treba im drugaciji pristup.*

Ispitivac: ,,Da, treba im drugaciji pristup jer djeca s posebnim potrebama ne
moraju nuzno biti djeca s teSkoama u razvoju, nego su sva djeca koja
zahtijevaju drugadiji, individualni pristup zbog svojih sposobnosti ili
nemogucnosti. Vazno je razlikovati ta dva pojma i ne ih poistovjecivati.«

Ispitivaé: ,,Kako bi definirali teSkoce u razvoju?*
Studentica 1: ,,Sad bi rekla ono $to sam prije rekla.*
Ispitiva¢: ,,Dobro, a koja je vasa prva predodzba o djeci s teSkoéama u

razvoju?«
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Studentica 3: ,,Ne mogu sve napraviti kao djeca koja nemaju teskoce.*
Studentica 5: ,,Treba im posvetiti viSe paznje.*

Ispitivac: ,,Da, slazem se da im treba posvetiti viSe paznje jer ponekad mogu
pokazivati vise internaliziranih i eksternaliziranih problema nego druga djeca.
No znate li Sto sve spada u teSkoce u razvoju?“

Studentica 2: ,,Downov sindrom.*

Ispitiva¢: ,,Prema DrZavnom pedagoSkom standardu predSkolskog odgoja i
naobrazbe (2008) djecom s teSko¢ama u razvoju smatraju se djeca s oSteenjem
vida i sluha, poremecajem govorno-glasovne komunikacije, promjenama u
osobnosti uvjetovana organskim c¢imbenicima ili psihozom, poremecajem u
ponasanju, djeca s motorickim oSte¢enjem, sniZenih intelektualnih sposobnosti,
djeca s autizmom, viSestrukim teSko¢ama te djeca sa zdravstvenim teSkoama i
neuroloskim oStecenjima (dijabetes, astma, bolesti srca, alergije, epilepsija i
sli¢no).*

Ispitivac: ,,Koja su vasa ocCekivanja po zavrSetku fakulteta kada je u pitanju rad
s djecom s teSkocama u razvoju?“

Studentica 1: ,,JJa mislim da s obzirom da smo tek prva godina da nismo uspjeli
skupiti dovoljna znanja, no bojim se da ako ne po¢nemo Ccitati dodatnu literaturu i
ako nas to neée zanimati da ne¢emo biti kompetentni i dobro raditi s tom djecom.*

Ispitivac¢: ,,Da, trenutno niste obradivali, ali uskoro d¢ete imati kolegij
Inkluzivhu pedagogiju koja se bavi tom problematikom, ali ipak to nije
dovoljno kako bi skupili znanja i kompetencije za rad s djecom s teSkoéama u
razvoju.*

Studentica 1: ,,Mislim da je problem S$to se takvu djecu stavlja u posebne Skole i S
njima rade specijalci koji su obrazovaniji od nas i problem je Sto se odmah kod djece
kod kojih je uo€ena teskoc¢a separiranje i mi na fakultetu ne radimo dovoljno o tome
bas zbog toga.*

Ispitiva¢: ,,Da, zato je dobro razvijati svoje znanje i nadogradivati ga te je
potrebno puno motivacije i samoinicijative.*

Ispitivac: ,,A zasSto je uopée dobro ukljucivanje djece s teSkocama u redovite
skupine?*

Studentica 1: ,,Pa da bi se kod druge djece razvila empatija i da vide da postoje i
druga djeca s problemima 1 da je to u redu.*

Ispitivac¢: ,Smatrate li da ¢e se djeca osjecati loSe i usporedivati se s drugom
djecom?“

Studentica 1: ,,Pa mislim da je tu nasa uloga bitna i mi to moramo sprije¢iti.*

38



Ispitiva¢: ,,To je jako lijepo receno. Zato su i dobre mjeSovite skupine, jer
imamo djecu koja su na razli¢itim razvojnim razinama i nije im neobi¢no ako
im prijatelj nesto nije u moguénosti napraviti.*

Ispitivac: ,,Citate li dodatnu literaturu?*
Studentica 2: ,,Jedino §to imamo seminare, ali ova dodatna, to nemamo vremena.*

Studentica 1: ,,Ja sam ¢itala prije upisala i to me dodatno motoviralo da upiSem ovaj
smjer, jako sam se zainteresirala za waldorfsku pedagogiju. PoSto sam to izabrala za
seminar, na drugim kolegijima se trudim izabrati neSto drugo $to me interesira.*

Ispitivac: ,,Drago mi je Sto se vodiS svojim interesima.*

Ispitiva¢: ,,Smatrate li da je potrebno na fakultetu uvesti vjezbe koje bi
obuhvatile rad s djecom s teSkoéama u razvoju?“

Studentica 5: ,,Pa ako bi jednog dana dosli na posao bili bi bolje upoznatiji.*
Ispitivac: ,,Biste li bili sigurniji u sebe?“
Svi:,,Da.*

Ispitiva¢: ,Smatrate li da bi tijekom rada trebalo provoditi stru¢na
usavr$avanja? Koliko vas je spremno na usavrSavanje tijekom fakulteta, npr.
kao izlaga¢?*

Studentica 2: ,,Pa trenutno bas i ne.*
Ispitivac: ,,A kad biste imali dovoljno vremena posvetiti se tome?*

Studentica 1: ,,Sljedece godine mozda da, ali sad ne osjeam da imam dovoljno
znanja da to napravim.*

Ispitivaé: ,,SlaZzem se da prva godina i ne daje neki uvid u stru¢ne predmete, ali
to ne znafi da niste kompetentni, kroz seminare se isto tako moZete
zainteresirati za neku temu, kao $to je to kolegica ranije navela. Stru¢no
usavrsavanje jako je vaZno u nasoj profesiji i sastavni je dio nje. A zasto drugi
smatraju da nisu spremni?*

Studentica 7: ,,Pa ne znam, mene je strah, premalo vremena.*
Studentica 8: ,,Ne volim javna nastupanja i ne bi se zbog toga usudila.*

Ispitivac: ,,Morate biti svjesni da vas po zavrSetku studija ¢eka rad u vrticu gdje
cete redovito morati odrZzavati roditeljske sastanke, a to je isto tako javni
nastup. Ako se bojite, probajte vjezbati kod kuée i prona¢i neki nac¢in da svoj
strah savladate jer ¢e vam tako biti lakSe, a sad imate priliku vjezbati pred
kolegama tijekom izlaganja seminara. Hvala vam puno na pomo¢i, bilo mi je
jako drago.*
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PRILOG 3. Transkripcija grupnog razgovora sa studentima druge godine
studija RPOO, Sveudiliste u Zagrebu, Uditeljski fakultet, Odsjek Cakovec

Ispitivac: ,,Kako bi definirali komeptencije? Do sad ste se ve¢ sigurno susreli s
tim pojmom i imate neku predodZbu o tome.*

Studentica 1: ,,Neke vjestine ili sposobnosti koje nam pomazu u tome da obavimo
posao struc¢no i dobro.

Studentica 2: ,,Neke sposobnosti po kojima se mi isticemo.*

Studentica 3: ,,Da vidimo kad je potrebno poduzeti nesto, da vidimo ako treba
intervenirati i da smo vjesti u tome.*

Studentica 4: ,,To je nesto §to vidimo u okruZenju i tada primijenimo u radu, odnosno
nesto Sto nam pomaze u radu.m.nesto u cemu smo nadprosjecni.*

Ispitiva¢: ,,Koliko ste vi tijekom studiranja govorili o kompetencijama i
obradivali ih na predavanjima?*

Studenti: ,,Puno.*

Ispitivac: ,, A na kojim kolegijima ste se doticali te teme?*
Studentica 2: ,,Pedagogija..*

Studentica 4: ,,Psihologija.*

Ispitiva¢: ,,A koje su kompetencije potrebne odgojitelju za rad? Culi smo da su
kompetencije vjeStine, znanja i sposobnosti koje neka osoba posjeduje, no koje
kompetencije bi odgojitelj trebao posjedovati za rad s djecom?

Studentica 1: ,,Socijalne, komunikative, kreativnost, snalazenje.*

Studentica 3: ,,Strpljivost.*

Studentica 5: ,,Znati raditi pod stresnim situacijama.*

Ispitivac: ,,U redu, hvala, idemo dalje. Kako bi definirali teSkoc¢e u razvoju?*
Studentica 3: ,,Neke razlike u sposobnostima.*

Ispitivac: ,,Jeste li obradivali $to sve spada u razvojne teSkoce?“

Studenti: ,,Nismo bas puno govorili o tome.*

Ispitivac: ,,Nadam se da Cete joS neSto viSe govoriti o tome, ali bez obzira $to ne
znate definirati, imate li neku predodzbu o djeci s teSkoéama u razvoju?“
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Studentica 3: ,,To su djeca kojima ponekad treba malo viSe vremena da shvate
odredene stvari i treba se viSe potruditi oko njih.*

Ispitiva¢: ,,A koja je razlika izmedu djece s teSkoama u razvoju i djece s
posebnim potrebama?

Studentica 2: ,,TeSko¢e u razvoju ima biolosku predispoziciju, nesto uredno, ili
obrnuto... ne znam.*

Ispitivaé: ,,Da li se poistovjecuju djeca s teSkocama u razvoju i posebnim
bl
potrebama?“

Studentica 3: ,,Ne... djeca s posebnim potrebama trebaju nekog 'ko im pomaze kad
nesto ne mogu uciniti sama ili kad fizicki nesto trebaju uciniti, dok djeca s teSkocama
u razvoju imaju neki problem.

Studentica 6: ,,Ali djeca s posebnim potrebama su i djeca s poviSenom
inteligencijom.*

Ispitivaé: ,,Da, znaci dijete s posebnim potrebama ne mora biti samo dijete s
nekom teSkocom, u to spadaju i darovita djeca, odnosno svako dijete kojemu
treba individualno pristupiti, tj. raditi s njim na toj razini na kojoj se on
trenutno nalazi. Bitno je to razlikovati jer dijete s posebnim potrebama ne mora
nuzno imati razvojnu teSkocu. U razvojne teSkoCe spadaju neka osteenja,
bolesti, zdravstvene teSkoée i slicno. A Kkoje su kompetencije potrebne
odgojitelju za rad s djecom s teSkocama u razvoju?*

Studentica 4: ,,Strpljivost, razumijevanje*
Studentica 2: ,,Upornost.*

Studentica 1: ,,Znanja.*

Studentica 3: ,,Snalazljivost.*

Ispitiva¢: Sada bih se malo vratila na rezultate koje smo prije vidjeli. Kako to
da je 90% studenata svjesno da im postoje¢e obrazovanje ne nudi dovoljno
znanja za rad s djecom s teSkoama u razvoju, a samo 28% procitalo ih je
dodatnu literaturu vezanu uz ovu temu? Kako to da postoji tako velika
broj¢ana razlika u ovim odgovorima, znaci skoro svi su svjesni da nemaju
potrebna znanja, a malen broj ¢ita dodatnu literaturu?“

Studentica 7: ,,Ja mislim da postoji jedan veoma iskren odgovor, a to je da su ljudi
jako lijeni.*

Studentica 1: ,,Veéina studenata funkcionira na nacin uradi samo ono §to moras.*

Studentica 3: ,,Vjerojatno vecina planira nakon fakulteta Citati.*
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Ispitiva¢: A smatrate li da je ovih 28% posljedica seminarskih tema ili su osobe
svjesno i samostalno odabrale dodatnu literaturu?

Studenti: ,,Svjesno odabrana literatura.*

Ispitivaé:“ Ima li netko medu vama tko se samostalno odludio na citanje
dodatne literature?*

Studenti: ,,Nema bas.*

Ispitivaé: ,,Smatrate li da niste dovoljno motivirani?*

Studentica 4: ,,Nemamo ba$ puno vremena.*

Ispitivac: ,,Dobro, razumijem tijekom studija, a $to je tijekom praznika?*

Studentica 7: ,,Stvarno nije da se nema vremena, nego se nama ne da. Barem ja tako
smatram 1 to je moj iskren odgovor. Nije da mene to ne zanima, ali opet radije ¢e
moja ,,dodatna literatura“ biti to da ¢u ja vani uzivat, a ne sjesti i Citati neku knjigu.*

Studentica 3: ,,Ja zapravo mislim da se radi o tome da kad se susretnemo s nekim
djetetom s odredenim problemom i onda kada vidimo da mu stvarno moramo nekako
pomo¢i da ¢emo onda svjesno odabrati tu dodatnu literaturu.*

Studentica 5: ,,Tako ¢e nam zapravo i te informacije 1 bolje ostati jer tek kada se
susretnemo s nekim problemom tek onda mozemo lakSe povezivati stvari.*

Ispitivaé: ,,A Sto je s obi¢nom literaturom? Koja se ne odnosi na djecu s
teSko¢ama u razvoju? Koliko je zapravo vas upisalo ovaj fakultet radi toga Sto
se Zele time baviti u buduénosti?“

Studentica 2: ,,Pa ima nas onih koji smo ovo upisali smo zato jer nismo uspjeli nesto
drugo.*

Ispitiva¢: ,,U redu, razumijem da mozda ti studenti nisu dovoljno motivirani,
jer to nije ono Sto Zele. Ali $to je s onima koji su bili motivirani da upiSi ovaj
fakultet? Za njih pretpostavljam da ih to zanima. Ako veé¢ imate interes za ovo
podrucje, kako to da vas onda ne privlac¢i dodatna literatura?*

Studentica 2: ,,JJa smatram da studenti zapravo nisu svjesni koliko sebe treba dati u
ovaj posao i koliko si treba dati truda.*

Ispitiva¢: ,,SlaZzem se s tobom i smatram da treba puno raditi sa studentima jer
nedostaje motivacije i mnogi smatraju da nema potrebe za usavr§avanjem
tijekom fakulteta.*

Studentica 4: ,,Smatram da je literatura koju nam profesori daju veoma dobra i
zanimljiva i da bi trebala biti dovoljna ako je stvarno procitamo.*
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Ispitiva¢: ,,Hvala, idemo dalje. ZasSto je potrebno ukljucivati djecu s teSkocama
u razvoju u redovite programe radnog i predskolskog odgoja i obrazovanja?*

Studentica 2: ,,Pa radi druge djece.”

Studentica 3: ,,Da bi se djeca susrela s razlicitosti 1 kako bi mogla razvijati empatiju.*
Studentica 6: ,,Zato §to ne bi trebali raditi razliku medu djecom.

Studentica 4: ,,Da se ta djeca ne osjec¢aju odbaceno.*

Studentica 5: ,,Jer im trebamo pruziti istu priliku za razvoj kao i drugoj djeci.*

Ispitivac: ,,A Sto kaZete na komentare nekih odgojitelja koji kaZzu da djeca s
teSko¢ama u razvoju trebaju biti smjeStena u posebne ustanove jer samo time
mogu dobiti svu potrebnu njegu i skrb i da s njima rade ljudi koji su za to
kvalificirani?*

Studentica 2: ,,Dijete uvijek moze dio vremena porvoditi u skupini, a dio odlaziti na
terapije, vjezbe i slicno.*

Studentica 7: ,,Treba napraviti dobru procjenu djeteta da se vidi Sto moze i u skladu s
time pristupiti djetetu.*

Studentica 1: ,,Ja mislim da bi bilo dobro da se djeci omogu¢i asistent jer djeci s
teSko¢ama treba jako puno paznje, a mi ne mozemo istovremenu pruzati paznju
njima 1 ostaloj djeci u skupini.*

Ispitivac: ,,Slazem se s vama. Uvijek postoji neki na¢in da se djeci omogudi
provodenje vremena s drugom djecom u skupini i osigura odlazak na potrebne
terapije.“ Krenimo dalje. Javlja se malen postotak studentata koji smatraju da
nije potrebno provoditi vjezbe na fakultetu i struna usavrSavanja nakon
fakulteta. Zanima me vaSe miSljenje i kako to da se javio ovaj malen broj
studenata?“

Studentica 2: ,,Vjerojatno se radi o studentima koji nisu motivirani.*
Studentica 6: ,,1li su to oni studenti koji nisu htjeli upisati ovaj studij.*
Studentica 3: ,,Ne shvac¢aju to dovoljno ozbiljno.*

Studentica 2: ,,Vjerojatno puno njih misli da ono $§to nauce na predavanju da je to
dovoljno 1 da su s time sve naucili. Mislim da mi prvo moramo raditi na sebi da bi
uopc¢e mogli raditi s drugima.*

Ispitivac: ,,Uvijek se moZete usavrsavati prijavljivanjem na razlicita predavanja
koja drze stru¢njaci, na razlicite konferencije, bilo kao slusatelji ili izlagaci,
Citajuéi razli¢ite knjige. Zanima me koliko se medu vama Siri svijest o
potrebitosti usavr§avanja i cjeloZivotnog ucenja?“
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Studentica 2: ,,Profesorica Jevti¢ najvise Siri.*
Ispitivaé: ,,Da li joS netko od profesora ili samo ona?*
Studenti: ,,Samo ona.*

Studentica 3: ,,Do sad je zapravo samo ona. Nismo jo§ imali toliko puno
profesora. Profesorice ZiZek i Pahi¢ bi isto mogli spomenuti.“

Studenti: ,,Ali uglavnom ne §iri se dovoljno.*

Ispitiva¢: U redu, hvala. Idemo dalje. U anketi ste imali pitanje ako ste slusali
kolegije povezane s djecom s teSko¢ama u razvoju i 29% odgovara da jeste i
71% da niste. Zanima me kako to da se javila tako velika razlika u
odgovorima?“

Studentica 5: ,,Vjerojatno su studenti pomijesali neke kolegije na kojima smo samo
spominjali djecu s teSko¢ama u razvoju.*

Ispitiva¢: ,,A na kojim kolegijima jeste radili?

Studentica 6: ,,Radili smo to na Razvojnoj psihologiji. Ja se sje¢am da sam imala
seminar o autizmu.

Ispitivaé: ,,A $to mislite zasto je 26% studenata izjavilo da smatraju kako nije
potrebno ukljucivanje djece s teSko¢ama u razvoju u redovite programe?*

Studentica 2: ,,Vjerojatno se boje izazova.*
Studentica 4: ,,Mozda zbog nedostatka znanja.*

Ispitivac: ,,A kako to kad ih se pitalo ako bi oni ukljudili dijete s teSko¢ama u
svoju skupinu veéina je odgovorila da bi. Cak i oni koji smatraju da to nije
potrebno.«

Studentica 2: ,,Moguce da neki studenti ovu anketu i nisu bas ozbiljno shvatili.”

Ispitivac: ,,Ja sam iz ovog zakljudila kako bi studenti ukljudili dijete u svoju
skupinu bez obzira na njihova uvjerenja jer znaju da je to ispravno i potrebno.
Zavrsili smo sa svim pitanjima i puno vam hvala na pomo¢i i posveéenom
vremenu.*
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PRILOG 4. Transkripcija grupnog razgovora sa studentima trece godine
studija RPOO, Sveudilife u Zagrebu, Uiteljski fakultet, Odsjek Cakovec

Ispitivaé: ,,Tijekom ispunjavanja ankete sveukupno 40% studenata i vas 32%
odgovorilo je da ne zna ako se boji rada s djecom s te§koéama u razvoju. Sto
mislite zaSto oni odgovaraju tako?“

Studentica 1: ,,Mozda zato jer se nisu susreli joS s takvim djetetom.*
Studentica 2: ,,Jer ne znaju Sto ocekivati.*

Studentica 3: ,,Mozda jer ne znaju o kakvoj se teSko¢i radi. Mozda ako se radi o
djetetu s manjim potesko¢ama taj strah ne bi postojao.*

Ispitivac¢: ,,A Sto je s onim studentima koji su odgovorili da se boje rada s
djecom s teSko¢ama u razvoju?“

Studentica 4: ,,Oni se mozda nisu susreli i nemaju dovoljno iskustva i znanja. Oni ne
znaju §to ih ocekuje.*

Studentica 2: ,,Mozda su se susreli pa se bas zbog toga boje.*

Studentica 3: ,,MoZda se boje da se nece pravilno ponasati u odredenim situacijama i
da ¢e pridonijeti jos tezem razvoju te djece.*

Studentica 5: ,,U vrti¢u na praksi bila je jedna djevoj¢ica sa sindromom Down koja
mi je susjeda i1 ja sam na nju naviknuta i nije me bilo uopce strah. Ali bila je joS jedna
djevojcica od 4, 5 godina koja je imala neke poteskoce i nje sam se bojala jer nisam
znala kako da joj pristupim. Tukla je sve oko sebe i znala je oti¢i na wc, popiskila se
ili pokakala i onda je to htjela pojesti i htjela sam joj to uzeti i tada me ogrebla. I bas
me je nje bilo jako strah jer nikad nisam znala kako treba reagirati.*

Studentica 6: ,,Ja recimo mislim da ljudi koji se nikad nisu susreli s nekim djetetom s
poteskocama ili nikad o tome nisu ¢itali jednostavno ne znaju kako reagirati i da se
zbog toga boje.*

Ispitivac: ,,Biste li ukljucili dijete s teSkoéama u razvoju u svoju odgojnu
skupinu, vas 95% odgovara da bi i jedna osoba nije sigurna. Zanima me $to
mislite zaSto je jedna osoba odgovorila da ne bi ukljucila?“

Studentica 3:,,Ja mislim da se ona boji.*
Studentica 5: ,,Da, vjerojatno se radi o strahu.*

Ispitiva¢: ,,U redu, hvala. Zanima me $to mislite o zadatku koji smo dobili iz
Inkluzivne pedagogije. Da moramo promatrati jedno dijete s teSko¢ama i tada
napraviti o njemu profil i osmisliti jednu igru?“
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Studentica 3: ,,Mislim da je to super jer mi ne znamo tolko toga o tome i sve dobro
dode.“

Studentica 4: ,,Po jednoj strani to je dobro da mi vidimo kako to izgleda, ali po
drugoj strani nas profesor uopce nije pripremio za to i mi ne znamo kako to mora
izgledati i Sto moramo raditi.*

Studentica 5: ,,Ja mislim da ¢e se to dijete nas toliko uplasiti jer ima teskoce i mozda
ima strah od nepoznatih ljudi i prvi put ¢emo se vidjeti, smatram da to nece biti
dobro. Imalo bi viSe smisla da se to organizira u vise susreta.*

Studentica 3: ,,Ja mislim da je to super da mi kona¢no vidimo tako nesto, ali mi je
malo bezveze §to nismo to prije morali raditi i ne¢emo se bas snaci kako treba.*

Studentica 5: ,,Nadam se da nece biti djeca s nekim veé¢im poteSkocama. Sjecam se
dok smo bili u Centru za odgoj i obrazovanje i prvi put sam bila u skupini s djecom s
cerebralnom paralizom i to je bilo bas tesko. Ali kasnije smo bili s djecom koja su
imala manje poteskoce 1 bilo je bas ok, dobro su nas prihvatili i to sve ovisi o vrsti
poteskoce.

Studentica 4: ,,Ja bih se nadovezala na prijaSnju izjavu kolegice. Mi nikad ne znamo
Sto mozemo ocekivati i kad mi dodemo tamo mozda dijete dobije strah od
ocjenjivanja i mozda nas se preplasi i nece htjeti komunicirati s nama.*

Studentica 3: ,,U jednom susretu ti mozes dobiti samo neki dojam i nista drugo.*

Ispitivac: ,,Znaci iz ovoga mozemo izvuéi zakljucak da je to odli¢na ideja, ali da
je premalo tih susreta.*

Studentica 3: ,,Da mi bi tamo morali i¢i barem dva put prije nego napravimo neku
procjenu. Samo se igrati da vidimo Sto djecu zanima.*

Studentica 6: ,,I nas se prije treba pripremiti na to. Da znamo §to nas ocekuje, Sto
moramo raditi, a ne snadi se sam.*

Studentica 4: ,,Nije dobro slozeno to §to ¢u ja sada i¢i 1 onda se vratiti tek za 4 tjedna
k tome istome djetetu. Dijete ¢e mene zaboraviti i to nece bas funkcionirati.*

Ispitiva¢: ,,Na pitanje ako smatrate da je stru¢no usavrSavanje potrebno svi ste
odgovorili pozitivno. No zanima me zasto se onda tako malen broj odaziva na
predavanja koja su nam sada besplatna kad smo studenti. Ve¢inom su to
stvarno zanimljiva predavanja na kojima se moZe nauciti puno zanimljivih
stvari.“

Studentica 5: ,,Pa zato jer si vecina ljudi misli zasto bih bio tu kada mogu biti doma.
Kada bi ta predavanja bila obavezna, sigurno bi viSe nas iSlo na njih. Meni se to
iskreno ne da.*
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Studentica 6: ,,S moje strane mislim da je to stvar viSe prirode jer nas puno ima
putnika i teSko nam je putovati.

Studentica 7: ,,Ne zvuce sva predavanja toliko zanimljivo.*

Studentica 4: ,,Pa mozda zato jer nas stvarno ni'ko ne tjera na to. Mozda da nas
profesori vise potaknu, mozda bi imali vise motivacije.

Studentica 8: ,,Mozda da nas na faksu ne zamaraju s nekim nebitnim stvarima, imali
bi viSe za ove bitnije. Recimo kao kolegij Prirodoslovlje. K ¢emu to? Na faksu si
kako bi se naucio nesto o struci, a ne da opSirno ulazi§ u nesto kao u srednjoj Skoli.
Nama te nepotrebne stvari oduzimaju previse vremena.

Ispitiva¢: ,,U redu, hvala, krenimo dalje. Zanima me kako bi definirali
kompetencije?“

Studentica 3:,,Da je Covjek sposoban raditi ono za §to je obrazovan.*
Studentica 9: ,,Neka znanja, volja za radom, sposobnost.*

Studentica 5: ,,Spremnost.*

Studentica 6: ,,Znanja, sposobnosti, vjeStine koje imamo za neko podrucje.*

Ispitivac: ,, Da to bi nekako ukratko bile kompetencije. A koje su kompetencije
potrebne odgojitelju?*

Studentica 3: ,,0dgovornost.*

Studentica 5: ,,Dosljednost.*

Studentica 7: ,,Empatija.*

Studentica 5: ,,Kreativnost.*

Ispitivac: ,,Hvala. A kako bi definirali teSkoce u razvoju?“
Ispitivac: ,,Tko zna $to su teSkoée u razvoju?*

Ispitivac: ,,Zar nitko ne zna objasniti ili se samo ne Zeli javiti?*
Studentica 4: ,,Dijete koje nema iste mogucénosti kao normalna djeca.*
Studentica 5:,,Ne znamo stru¢no definirati.*

Ispitivac: ,,A znate li koje teSkoce spadaju u poteskoce u razvoju?“

Studentica 3: ,,Senzorne poteSkoce, poteskoce u ponasanju, ucenju, pamcenju,
koncentraciji...
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Ispitiva¢: ,,Da, u to spadaju teSkoée u razvoju, ali to su sad viSe neki
podskupine. Zna netko navesti u koje skupine se dijele? Probajte re¢i jednu
teSkocu koje se sjetite.*

Studentica 8: ,,Fizicke teskoce, kognitivne, psiholoSke, ma §to ja znam.*
Studentica 10: ,,Socijalne integracije.*

Ispitivac: ,,A koja je vasa prva predodzba o djeci s teSkoéama u razvoju?“
Studentica 8: ,,Kako to misli§?*

Ispitivac: ,,Znaci kada ja kaZzem dijete s teSkocama u razvoju, ¢ega se prvog
sjetite?*

Studentica 11: ,,Da ne moze samostalno funkcionirati bez i¢ije pomo¢i.*
Studentica 5: ,,Potrebna dodatna i posebna pomo¢.*
Studentica 3: ,,Dijete je kao i ostala djeca.*

Ispitivaé: ,,A znate li razliku izmedu djece s teSko¢ama u razvoju i posebnim
potrebama?

Studentica 3: ,,Ako se ja dobro sje¢am, bilo je re¢eno da dijete s posebnim potrebama
ne mora biti dijete s teSkocama.*

Ispitivac: ,,To¢no. I sad da pojasnimo teSkoce u razvoju. Znaci u njih spadaju
tjelesne teSkoce, mentalna retardacija, problemi u ponasanju, teSkoce u u¢enju
te viSestruke teskoce koje su kombinacija navedenih teSko¢a. Sada kada smo to
naveli, recite mi koje kompetencije su potrebne odgojitelju za rad s djecom s
teSko¢ama u razvoju?“

Studentica 11: ,,Zelja za uenjem, unapredenjem.
Studentica 5: ,,Znanje, iskustvo.*

Ispitivac: ,,Rekli smo da su kompetencije vjestine. Pa koje to vjeStine onda
trebaju imati odgojitelji?“

Studentica 6: ,,Upornost.*

Ispitivac: ,,Na pitanje Citate li dodatnu literaturu samo 28% studenata odgovara
da, ali njih 70% svjesno je da im postojeéi obrazovni sustav ne nudi dovoljno
znanja za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju. Zasto onda vise studenata ne ¢ita
dodatnu literaturu? Evo naprimjer, jedna studentica s druge godine rekla je da
ima jedan veoma iskren odgovor, a to je da su studenti lijeni. SlaZete li se s
tim?“

Studentica 6: ,,Pa nije da smo lijeni, ali nemamo vremena bas.*
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Ispitivac: ,,A Sto je s ljetnim praznicima?*
Studentica 5: ,,To su ljetni praznici.*

Ispitivac: ,,A kad Cete raditi necete imati praznike.*
Studentica 6: ,,0Onda ¢emo morati ¢itati.*

Ispitivac: ,,U redu. Hvala. ZaSto je potrebno ukljucivati djecu s teSkocama u
razvoju u redovite programe ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja? Neka
svatko kaZe po jedan odgovor, tj. svoje miSljenje.*

Studentica 4: ,,Zato da se razbiju stereotipi.*

Studentica 11: ,,Pa da se ne izdvajaju ta djeca i da se osjecaju ko i1 svi drugi,
prihvaceno.*

Studentica 8: ,,Jer su to djeca ko 1 sva ostala 1 oni znaju samo za takav zivot i mi im
trebamo omoguciti da bude §to bolji.*

Studentica 12:,,Ja se slazem sa njima.*

Studentica 13: ,,Isto ono §to su cure rekle, ali bih ja dodala da i ova ostala djeca koja
nemaju teskoce, da se upoznaju s njima i da vide da nisu svi isti.*

Studentica 7: ,,Trebaju u¢i u redovite programe zato da im pruzimo jednake
moguénosti kao i drugoj djeci.”

Studentica 10: ,,Pa da im vr$njaci koji su zdravi mogu pomoci u nekim stvarima koje
ne mogu sami i da vide da ne trebaju stalno pomo¢ od odraslih. A ova djeca koja
pomognu stje¢u neku vrijednost o sebi.*

Studentica 14: ,,Pa jer svako dijete ima pravo na jednakost.*

Studentica 2: ,,Pa jer osim djece s teSkocama dobivaju i djeca koja nemaju teskoce.
Sjecam se primjera koji je bio u jednoj skoli. Jedan djecak je bio slijep i sva ostala
djeca su naucila kako s njim komunicirati.*

Studentica 6: ,,Ja mislim da je djeci s tesko¢ama ve¢ ovako dosta tesko i osjecaju se
izostavljeno pa bi mi to sve trebali promijeniti. Da bez obzira §to imaju teSkoce, da
nisu posebni i da se uklapaju.*

Studentica 5: ,,Nemam S$to za dodati.”
Studentica 3: ,,A $to da kaZzem. Svako dijete ima pravo na odgoj.*

Ispitivac: ,,U redu. Hvala svima. Dalje u anketi, neke su osobe odgovorile da
smatraju kako stru¢na usavrSavnja nisu potrebna nakon zavrSetka fakulteta.
Sto mislite zasto te osobe tako misle?*
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Studentica 4: ,,One valjda misle da im ne treba.*
Studentica 5: ,,1li nisu zainteresirani.

Ispitivac: ,,Ali zakonom je odredeno da odgojitelj mora imati odreden broj sati
struénog usavrsavanja.«

Studentica 10: ,,Mozda su te osobe na ovom fakultetu jer se nisu uspjele upisati
nigdje drugdje i ne Zele ovo raditi te za njih to nema smisla.*

Studentica 4: ,,Njima je bitno da zavrse faks i to je to.

Ispitivac: ,,Hvala, a koliko se medu vama S§iti svijest o potrebitosti usavrSavanja
i cjelozivotnog ucenja nakon fakulteta?

Studenti: ,,Puno.*

Ispitivaé: ,,A prije ste rekli da ne dovoljno i da zato ne idete na ona predavanja
koja nisu u sklopu fakulteta.*

Studentica 4: ,,Pa od danas se malo viSe Siri nego inace.*

Studentica 5: ,,Ali gledaj, to ti je to, ja stalno razmisljam o tome kako trebam vjezbati
jer sam debela, ali niSta ne poduzimam.*

Studntica 10: ,,Pa ne $iri se bas previse, samo par profesora.*

Studentica 7: ,,Ja smatram da dovoljno, ali da to koliko mi to provodimo, da je to
stvar motiviranosti.*

Studentica 13: ,,Na koli¢inu kolegija, nedovoljno.*

Studentica 11:,,Mozda se prevelika vaznost prirodaje nekim drugim, manje bitnim
stvarima. Gdje se neke stvari previSe forsiraju i viSe nego Sto nam treba.*

Studentica 4: ,,Ovdje je bitnije da mi znamo lijepo otpjevati ili odraditi tjelesni, nego
da nam netko pomogne kako da se snademo u odgojnoj skupini.*

Studentica 7: ,,Sve je to bitno $to si navela, samo malo krivo rasporedeno.*
Studentica 10: ,,Slazem se.*

Studentica 4: ,,Meni je bilo uzasno kada sam bila na praksi i bilo je neko dijete s
teSkocama i ja sam nju pitala Sto je djetetu, a ona je meni rekla da ne zna. Da je to
dijete vjerojatno hiperaktivno. Mislim ne shvac¢am, ako vidis da s djetetom nesto nije
u redu 1 da ima neke poteskoce 1 fizicki 1 psihicki, 1 ako to odgajateljica ne vidi, zasto
bi se onda uopcée usavrsavala kad hju nije briga. Nedostaje motivacije.*

Studentica 7: ,,Sve to ovisi 0 motivaciju 1 podrSci koju daje ravnatelj 1 ostale kolege.*
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Ispitivaé: ,,Slazem se. Priveli smo ovo polako kraju i hvala vam svima na
sudjelovanju.*

Studentica 10: ,,Mozemo reci da si nam povecala svijest o svemu navedenom i zelim
ti svu sre¢u u izradi zavr$nog rada.*
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