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Sazetak

Diplomski rad rezultat je istrazivanja procesa pocetnoga Citanja i pisanja u prvome
razredu osnovne Skole, s naglaskom na provedbu glasovne analize 1 sinteze u okviru
komunikacijsko-funkcionalnih strategija ovladavanja hrvatskim jezikom. To ukljucuje
pregled zakljucaka koje lingvisticke teorije donose 0 ranome usvajanju i uéenju jezika,
didakti¢kih i metodi¢kih okvira organizacije odgojno-obrazovnoga procesa s naglaskom na
komunikacijsko-funkcionalni pristup nastavi hrvatskoga jezika, pojmove vezane uz
ovladavanje jezikom te fonolosku i fonemsku svjesnost u okviru fonemskoga sustava
hrvatskoga jezika kao preduvjete za razvoj vjeStina pocetnoga Citanja i pisanja na
hrvatskome jeziku.

Cilj rada bio je ispitati utjecaj komunikacijsko-funkcionalnih strategija ovladavanja
hrvatskim jezikom na uspjesan razvoj fonoloske i fonemske svjesnosti ucenika prvih razreda
osnovne Skole. Drugi je cilj bio ispitati razliku u razvoju fonoloske i fonemske svjesnosti
izmedu djecaka i djevojcica bez obzira na primjenjivane metode ucenja i poucavanja. Uzorak
ispitanika bio je dvovrstan. Cinilo ga je 108 ucenika prvih razreda Osnovne $kole Luka u
Sesvetama te njihovih 5 uciteljica. Ispitanici-ucenici bili su podijeljeni na eksperimentalnu i
kontrolnu skupinu. Mjerni instrumenti prilagodeni su posebno ovome istrazivanju, a bili su:
anketni upitnik za ucitelje, inicijalna 1 zavrSna provjera usvojenosti fonema pri glasovnoj
analizi i sintezi za ucenike te pedagosko promatranje tijekom prakti¢ne nastave u kontrolnoj
skupini. Varijable su bile dob ucenika, spol uc¢enika i metode primjenjivane u nastavi.
Najprije su prikupljene roditeljske suglasnosti, a zatim je provedeno istrazivanje u razdoblju
od 4 tjedna tijekom kojih je eksperimentalna skupina jednom tjedno imala radionicu u
trajanju 45 minuta, temeljenu na komunikacijsko-funkcionalnom pristupu ovladavanju
hrvatskim jezikom.

Rezultati istrazivanja potvrdili su pretpostavku da ¢e ucenici eksperimentalne
skupine pokazati statisticki znacajno brzi napredak i bolje rezultate. Razlika izmedu djecaka
i djevojcica nije bila statisticki znacajna. lako uzorak istrazivanja nije bio dostatan za
uopcéavajuce zakljucke, rezultati istrazivanja mogu doprinijeti na teorijskoj i na prakti¢noj
razini te biti poticaj za daljnja istrazivanja fonoloske i fonemske svjesnosti pri provedbi

glasovne analize i sinteze u prvome razredu osnovne skole.

Kljuéne rijeci: komunikacijsko-funkcionalne strategije, komunikacijska gramatika,

ovladavanje jezikom, fonoloska i fonemska svjesnost, glasovna analiza i sinteza



Abstract

Implementation of phonemic analysis and synthesis within communicative-
functional strategies of mastering Croatian language

This graduate paper is the result of a research of the process of reading and writing
in the first grade of elementary school, with an emphasis on the implementation of phonemic
analysis and synthesis within the communicative-functional strategies of mastering Croatian
language. That includes an overview of conclusions which certain linguistic theories have
come up with in relation to early language acquisition and early language learning, as well
as didactical and methodical principles important for successful organisation of educational
process with an emphasis on communicative-functional approach to Croatian language
teaching, terms related to language acquisition and phonological and phonemic awareness
within the phonemic system of Croatian language as a prerequisite for the development of
initial reading and writing skills within Croatian language.

The aim of the research was to determine the influence of implementation of
communicative-functional strategies of mastering Croatian language on the success of the
phonological and phonemic awareness development in first grade elementary school
students. Another aim was to determine the difference between the phonological and
phonemic awareness development in boys and girls, no matter which methods they have
been exposed to. The sample consisted of two types of examinees. It consisted of 108 first
grade students who studied at Luka Elementary School in Sesvete and 5 of their teachers.
The student subjects were divided into two groups, one of which was experimental, and the
other acted as a control group. Research instruments were adjusted specifically for this
research and consisted of a questionnaire for teachers, initial and final tests for the students
and pedagogical observation during classes of the control group. Age of the students, their
gender and methods used in classes acted as research variables. Before conducting the
research, parental consent was provided, and after that a 4-week long research was
conducted, during which the experimental group had one 45-minute long workshop based
on communicative-functional strategies of mastering Croatian language a week.

The results of the research confirmed the hypothesis that the students who were a
part of the experimental group would show a statistically significantly faster improvement
and better results. The difference between boys and girls was not statistically significant.
Even though the sample of this research was not big enough to generalise the results, they

can contribute on a theoretical and scientific level, as well as on a practical level and they



can be motivators for further research of phonological and phonemic awareness within the

implementation of phonemic analysis and synthesis in the first grade of elementary school.

Key words: communicative-functional strategies, communicative grammar, language

acquisition, phonological and phonemic awareness, phonemic analysis and synthesis
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1. Uvod

Diplomski rad tematizira proces pocetnoga Citanja i pisanja u prvome razredu osnovne
Skole, s naglaskom na provedbu glasovne analize i1 sinteze u okviru komunikacijsko-
funkcionalnih strategija ovladavanja hrvatskim jezikom. U prvome se dijelu rada navodi
teorijski pregled suvremenih jezikoslovnih disciplina te teorija ranoga usvajanja i ucenja jezika,
vaznih za uspjeS$nu organizaciju pocetne nastave hrvatskoga jezika, kao i za razvoj osnovnih
jezi¢nih djelatnosti (vjestina) slusanja, govorenja, Citanja i pisanja. Bit ¢e takoder rijeci 0 razini
fonoloske i fonemske svjesnosti u¢enika kao temelju razvoja vjestine ¢itanja i pisanja, kao i
znacajkama komunikacijsko-funkcionalnoga i korelacijsko-integracijskoga pristupa kako je
prikazan u nacionalnim kurikularnim dokumentima (domena A — Hrvatski jezik i
komunikacija) za nastavni predmet Hrvatski jezik. Glavni dio diplomskoga rada cini
istrazivanje provedeno s uciteljima i u¢enicima prvih razreda osnovne skole. Cilj je bio ispitati
1 usporediti ishode ucenja i1 uspjeh ucenika s kojima se provedba glasovne analize i sinteze
odvijala prema nacelima komunikacijsko-funkcionalnoga pristupa, u odnosu na uspjeh onih
ucenika s kojima su se primjenjivale tradicionalne metode ucenja i poucavanja.

Djeca materinski jezik usvajaju od rodenja, komuniciraju¢i sa svojom okolinom.
Polaskom u $kolu pocinje razdoblje u kojem unutar organiziranoga i planiranoga odgojno-
obrazovnoga procesa uce hrvatski standardni jezik proSirujuéi svoje znanje o materinskome
jeziku, kao i moguénost primjene znanja u komunikaciji. Radi razumijevanja vaznosti
organizacije nastavnog procesa koji ¢e pospjesiti jezi€no usvajanje i omoguciti ucenje jezika,
prvenstveno je potrebno razumjeti razliku izmedu pojmova jezi¢noga usvajanja i uenja jezika.
Nadalje, kako bi bilo moguce organizirati nastavu s u¢enicima koji tek pocinju uciti materinski
jezik u institucionalnome okruzenju, valja znati na koje sve nacine djeca usvajaju i uce jezik,
kako razvijaju jezicne djelatnosti, bogate vokabular i podiZu razinu komunikacijske 1
lingvisticke jezi¢ne kompetencije. Osim toga, sustavno ustrojen i organiziran nastavni proces
podrazumijeva postivanje didaktickih i metodickih pravila i obrazaca koji svakom uceniku
omogucuju ostvarivanje njegovih osobnih potencijala. Komunikacijsko-funkcionalni pristup u
procesu ovladavanja hrvatskim jezikom isti¢e koristenje odredenih metoda i postupaka u
nastavi koji pospjesuju uspjesno usvajanje jezi¢nih sadrzaja. Jedna je od osnovnih zadaca
pocetne nastave hrvatskoga jezika poucavanje pocetnoga Citanja i pisanja, za koje je iznimno
vazno prethodno kod u€enika posti¢i fonolosku osjetljivost te fonolosSku i fonemsku svjesnost

u okviru fonemskoga sustava hrvatskoga jezika.



Buduc¢i da se djeca u 1. razredu osnovne $kole, prema Piagetovoj teoriji kognitivnog
razvoja (1978), nalaze u razvojnom razdoblju konkretnih operacija, potrebno im je apstraktne
pojmove i sustave (kao $to je jezik) konkretizirati na primjeren nacin, jer ih inace ne¢e moci u
potpunosti razumjeti ni primijeniti. U nastavi jezika to je moguce ostvariti koriStenjem
komunikacijsko-funkcionalnih strategija. Jezik je sredstvo koje u svakodnevnom zivotu
koristimo kako bismo ostvarili komunikaciju s drugim ljudima i kao takav je u¢enicima poznat,
stoga i nastavu jezika treba temeljiti upravo na komunikaciji. ,,Osnovna je funkcija jezika
sporazumijevanje (komunikacija), odnosno prijenos poruke komunikacijskim kanalom od
govornika do sugovornika® (Budinski, 2019: 29). Tada ¢e nastava jezika ucenicima biti
pristupacnija i razumljivija, a znanja i vjeStine koje usvajaju i uce bit ¢e trajniji i ucenici ¢e ih

zadaca pocetne nastave materinskoga jezika.

»lemeljne su zadace poCetne nastave materinskoga jezika osposobiti ucenike za iskazivanje
misli, osje¢aja i emocija na materinskome jeziku postujuéi jezicne zakonitosti (lingvisticke),
sociolingvisticke sastavnice jezicne komunikacije te pragmati¢ne sastavnice u cilju razvoja

komunikacijske jezi¢ne kompetencije* (Budinski, 2019: 29).

2. Teorijski okvir

2.1. Lingyvisticke teorije ranojezi¢noga usvajanja

Teorije ranojezicnoga usvajanja pokuSavaju odgovoriti na pitanja o usvajanju jezika i
razvoju govora. Strukturalno-bihevioralna paradigma, bihevioristiCka i nativisticka teorija,
funkcionalna paradigma te kognitivisticka i socijalna teorija pruzaju pojedine odgovore na
takva pitanja, iako ni jedna od tih teorija pojedina¢no ne pruza konac¢no objaSnjenje, ili

objasnjenje koje pruza iziskuje odgovore na dodatna pitanja.

Strukturalizam se javlja u prvim desetlje¢ima 20.st., a zasniva se na promatranju
predmeta kao strukturnih tvorevina, pri ¢emu njihovi sastavni elementi svoju funkcionalnu
vrijednost dobivaju tek kad su umreZeni u opozicijske ili razlikovne odnose (Samo, 2021).
Zacetnik strukturalizma u Europi bio je Ferdinand de Saussure. On govori 0 jeziku kao
apstraktnom sustavu znakova koji se prema odredenim zakonitostima umrezavaju u strukturu.
Ljudsko drustvo u cjelini promatra kao niz simbolickih sustava Kkoji omogucavaju

komunikaciju, a jezik kao sustav znakova izdvaja kao najvazniji medu njima (Pavlicevic-



Frani¢, 2005: 45). Prema Saussureovim shvacanjima ,,(...) mogli bismo re¢i da govorenje nije
ono §to je prirodeno ¢ovjeku, nego da mu je prirodena sposobnost da uspostavi jezik, to jest

sustav razli¢itih znakova koji odgovaraju razli¢itim mislima“ (de Saussure, 2000: 56).

Bihevioristicka teorija razvoj govora objasnjava kao posljedicu ucenja po modelu.
Dijete govor opaza u svojoj okolini te ga oponasa. Slijedi pozitivno ili negativno potkrjepljenje
na ono Sto dijete izrice (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Ono S$to je pozitivnho potkrijepljeno
(nagradeno) dijete ¢e ponavljati 1 usvajati. Bihevioristicka teorija svrstava se u empirizam,
znanstvenu teoriju ,,koja iskustveno, osjetilno i odgojem steCeno, smatra jedinim ispravnim
na¢inom spoznavanja i ucenja“ (PavliCevi¢-Frani¢, 2005: 40). ZnaCajan utjecaj na razvoj
bihevioristicke teorije razvoja govora imao je Frederic Skinner. ,,...Skinner zastupa stajaliSte
da dijete uci jezik s pomocu uvjetovanih refleksa tako da neki podrazaj (njegov iskaz) postize

odredeni rezultat 3to sluzi kao potkrepljenje* (Samo, 2021: 49).

Nativisticka teorija temelji se na pretpostavci da djeca imaju urodenu sposobnost
usvajanja jezika. Klju¢ni predstavnik ove teorije, americki lingvist Noam Chomsky, polazi od
same prirode jezi¢ne sposobnosti te tvrdi da su pripadnici ljudske vrste unaprijed genetski
programirani za usvajanje materinskog jezika jer se temeljna nacela tvorbe recenica nalaze u
svim jezicima (Samo, 2021). Chomsky ,,pojasnjava postojanje odredenih struktura u jeziku,
lingvisticki univerzalnih, koje omoguc¢avaju djetetu da stvara (generira) nove i druge strukture

u skladu s gramatikom jezika koji usvaja“ (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005: 40).

Funkcionalna paradigma podrazumijeva opisivanje jezi¢ne strukture usredotoceno na
svrhovitost jezi¢ne djelatnosti (Samo, 2021). Medu brojnim funkcionalnim pristupima, ovdje
¢e biti istaknuta gramatika uloga 1 referenci te pristup njezinih zagovornika pitanju jezicnog
usvajanja. Gramatika uloga i referenci ne prihvac¢a zamisao o radikalnoj arbitrarnosti gramatike,
§to bi znacilo da nije moguée nauéiti gramatiku (Samo, 2021). ,,Umjesto toga, njezini se
zagovornici priklanjaju relativnoj semanticko-pragmati¢koj motiviranosti gramatike, zbog ega
dijete — izloZzeno govornom jeziku — dovoljno raspolaze podatcima da bi moglo konstruirati

svoju gramatiku* (Samo, 2021: 147).

Kognitivisticka teorija dovodi u vezu razvoj misljenja 1 razvoj govora, odnosno
pojaSnjava da je ,,razvijeno misljenje nuzan preduvjet za uspjesan jezicni razvoj* (PavliCevic-
Frani¢, 2005: 40). Zacetnik kognitivisticke teorije je Dan Isaac Slobin, a jedan od znacajnih
predstavnika je i Jean William Fritz Piaget, koji govori i o utjecaju razvoja misljenja na razvoj

jezika, kao 1 razvoja jezika na razvoj misljenja.



,Unato¢ tomu Sto Piaget za razvoj miSljenja zastupa genetski primat predjezi¢nog,
senzomotorickog djelovanja i primarnog znacenja generalne uloge simbola koja se najvise
razvija preko oponasanja, on nikako ne porice iznimno znacenje jezika kao socijalno-kulturnog
motora djecjeg razvoja: ako na raspolaganju stoji uloga simbola kao generalnija pretpostavka
odnosa s jezi¢nim znakovima, onda se sve viSe razvija intenzivno medusobno djelovanje,

genetski krug izmedu jezika i misljenja* (Buggle, 2009: 72).

Socijalna teorija ucenje jezika objasnjava kao posljedicu utjecaja okoline na pojedinca.
»Autori koji zagovaraju sociokulturnu perspektivu uglavnom zanemaruju jezicne strukture u
svojim analizama iako ne nuzno (...), a korisnikovoj/u¢enikovoj aktivnosti, to jest sudjelovanju
u tome druStvenom i komunikacijskom procesu, pripisuju prednost nad urodenim i
univerzalnim mehanizmima jezi¢nog uéenja i usvajanja“ (Samo, 2021: 277). Moze se reéi da
je za predstavnike ove teorije za jezi¢ni razvoj kljucan drustveni kontekst unutar kojega se on
pojavljuje, odnosno bez drustvenog konteksta nema razvoja jezika. ,,Drustveni kontekst je okvir
unutar kojega dijete kodira 1 dekodira jezi¢ni oblik i sadrzaj priopéavanja* (Pavlicevi¢-Frani¢,
2005: 40). Socijalna teorija svrstava se u pragmatiku, znanstvenu teoriju ,,koja relevantnom
istinom smatra samo ono $to je korisno, §to je u praksi uporabno® (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005:
40). Dakle, ova teorija govori o razvoju govora kao posljedici ljudske potrebe za

komunikacijom, odnosno za njegovom uporabom.

Svaka od navedenih teorija uspje$no objasnjava pojedine aspekte razvoja govora i iz
svake je moguce spoznati neke od vaznih ¢imbenika koji, povoljno ili nepovoljno, utjeu na
razvoj govora. Stoga, iako ni jedna od njih ne objasnjava razvoj govora u potpunosti, bitno ih
je sagledati sve kako bi bilo moguce razumjeti koji su to ¢imbenici vaZzni za razvoj govora pa

onda i usvajanje jezika.

2.2. IstraZivanja djecjega jezika u svijetu i u Hrvatskoj

Istrazivanja djecjega jezika u svijetu okvirno moZemo podijeliti u tri razdoblja. Prema
Kuvac i Palmovi¢ (2007), prvo razdoblje trajalo je od 1877. do 1926. te je njegovo glavno
obiljezje pracenje razvoja dje¢jega jezika dnevni¢kim zapisima. Dnevnicki su zapisi imali svoje
prednosti i mane. Prednost se odnosi na ¢injenicu §to je tim zapisima zapoceo postupan razvoj
metodologije prac¢enja razvoja djecjega jezika, odnosno metodologije istrazivanja djecjega
jezika. No, takvi zapisi temeljili su se na zapaZanju prve pojavnosti pojedinih jezi¢nih

elemenata, uz nedostatak pracenja ucestalosti i konzistentnosti tih jezi¢nih elemenata.



Drugo razdoblje istrazivanja dje¢jega jezika u svijetu, trajalo je od 1926. do 1959.
(Kuvac i Palmovié, 2007). Ono zapoCinje pokuSajima da se ostvare tri uvjeta, a to su:
usustavljen nacin prikupljanja podataka djecjega jezika, nacCin tumacenja tih podataka i nacin
iznoSenja tih podataka. To razdoblje obiljezeno je pojavom biheviorizma te se razvija
znanstvena metodologija istrazivanja djecjega jezika. Cilj bihevioristickih istrazivanja bilo je
prvenstveno odredivanje norme urednog razvoja te se, stoga, ta istrazivanja provode na veé¢im
uzorcima sastavljenim od razli¢ite djece (djece urednoga, usporenoga i ubrzanoga jezicnoga

razvoja, blizanaca, djece razli¢itoga socioekonomskog statusa i sl.) (Kuva¢ i Palmovi¢, 2007).

Tre¢e razdoblje Kuvaé¢ i Palmovi¢ (2007) smjeStaju na kraj 1950-ih godina, kada
zapocinje djelovanje Noama Chomskog. To razdoblje traje i danas, a obiljezeno je

longitudinalnim studijama dje¢jega jezika i stvaranjem velikih korpusa.

Kuva¢ i1 Palmovi¢ (2007) navode da istrazivanje razvoja djecjega jezika u Hrvatskoj
zapocinje nesSto kasnije nego u Engleskoj, Americi 1 Njemackoj. Kao prvi opis djecjega
jezicnoga razvoja u Hrvatskoj navode opis koji je pruzio Ivan Furlan 1961. On je svoje
istrazivanje proveo na uzorku osnovnoskolske djece, proucavajuéi dje¢je sastavke. To
istrazivanje provedeno je na relativno malome uzorku te rezultati nisi bili uopéavajuéi. Njegov
je glavni zakljuéak bio da se porast raznolikosti i proSirivanje rjenika ostvaruje prvenstveno

povecanjem djecje govorne aktivnosti, a zatim i mijenjanjem rjecnicke strukture govora.

Kuvac¢ 1 Palmovi¢ (2007) takoder navode da je najveci broj jezi¢nih istraZivanja u
Hrvatskoj proveden 1960-ih i 1970-ih godina. Jedno vazno istrazivanje u tom razdoblju
provedeno je pod vodstvom Ive Skariéa. IstraZivanje je provedeno tako da je dje¢ji govor
sniman. Uzorak se sastojao od dvadesetero djece od rodenja do druge godine zivota, a
analizirane kategorije odnosile su se prvenstveno na govoreni modalitet jezika (primjerice

fonicki izraz, glasove, jezicnu analizu i tako dalje).

1990-ih godina pocinju prva sustavnija istrazivanja djec¢jega jezika u Hrvatskoj (Kuvac
i Palmovi¢, 2007). 1z tog razdoblja vrlo je vazno longitudinalno istrazivanje provedeno pod
vodstvom tadasnjeg Fakulteta za defektologiju. U razdoblju od 1991. do 1999., svaki se tjedan,
u prosjeku 45 minuta, snimalo troje jednojezic¢ne djece u spontanim obiteljskim situacijama
kako bi se sastavio Hrvatski korpus djecjega jezika, te je upravo taj korpus postao temelj vecine
psiholingvistickih, sociolingvistickih, primijenjenolingvistic¢kih i glotodidakti¢kih istrazivanja

koja su uslijedila.



2.3. Hrvatski jezik kao nastavni predmet u osnovnoj $koli

Dokument koji nudi opis i strukturu nastavnog predmeta Hrvatski jezik, odgojno-
obrazovne ciljeve u¢enja i poucavanja tog predmeta, o¢ekivane odgojno-obrazovne ishode za
pojedinu nastavnu godinu, okvirne smjernice za organizaciju ucenja i poucavanja te osnovne
pristupe vrednovanju predmeta je Kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik za osnovne
Skole i gimnazije (Ministarstvo znanosti i obrazovanja [MZO], 2019). U tome dokumentu
struktura nastavnoga predmeta Hrvatski jezik sastoji se od triju medusobno povezanih
predmetnih podrucja (domene): Hrvatski jezik i komunikacija, Knjizevnost i stvaralastvo,
Kultura i mediji. Ovladavanje jezi¢nim djelatnostima slusanja, govorenja, ¢itanja i pisanja dio
je predmetnoga podrucja Hrvatski jezik i komunikacija. U kurikulu je naglaseno da se uéenje
jezika, odnosno ovladavanje jezikom kao sustavom mora odvijati u kontekstu funkcije jezika

te s ciljem ovladavanja komunikacijskom jezicnom kompetencijom.

Buduc¢i da je hrvatski jezik materinski jezik ve¢ini u¢enika u Republici Hrvatskoj te da
se ucenje i poucavanje svih drugih nastavnih predmeta odvija na hrvatskome jeziku, uspjesno
ovladavanje sadrzajima ovoga nastavnoga predmeta klju¢no je za uspjesnije ovladavanje
sadrzajima svih drugih nastavnih predmeta. Da bi u€enici uspje$no ovladavali sadrzajima svih
nastavnih predmeta te uspjesno komunicirali i pokazivali svoju dostignutu razinu znanja,
osobito su vazne vjeStine pocetnoga Citanja 1 pisanja na hrvatskome jeziku te su upravo to
kljuéne vjestine koje su predmet ucenja i poucavanja nastavnoga predmeta Hrvatski jezik
tijekom prvoga i drugoga razreda osnovne Skole. Kako bi bilo moguce razviti vjeStine
pocetnoga Citanja i pisanja, vazno je prvo razviti one vjestine koje tim djelatnostima prethode,

a to su fonoloska i fonemska svjesnost.

Kurikul nastavnoga predmeta Hrvatski jezik propisuje odgojno-obrazovne ishode,
odnosno: ,,jasne i nedvosmislene iskaze ocekivanja od ucenika u pojedinoj godini ucenja i
poucavanja predmeta ... (prema MZO, 2019: 5). Zbog vaznosti po¢etnoga Citanja i pisanja te
razvijanja predvjestina klju¢nih za razvijanje vjestina Citanja i pisanja, vecina ishoda za prvi
razred osnovne $kole iz nastavnoga podrucja Hrvatski jezik i komunikacija vezana je upravo
uz te vjestine. Ishodi vezani uz vjestine fonoloske i fonemske svjesnosti te pocetnoga Citanja i
pisanja su: ,,0S HJ A.1.2. Udenik slua jednostavne tekstove, toéno izgovara glasove, rije¢i i
reéenice na temelju slusanoga teksta® (prema MZO, 2019: 13); ,,0S HJ A.1.3. Ucenik &ita
tekstove primjerene poc¢etnomu opismenjavanju i jezicnome razvoju* (prema MZO, 2019: 13);

,,LOS HJ A.1.4. Ugenik piSe Skolskim formalnim pismom slova, rijeci i kratke recenice u skladu



s jezi¢nim razvojem* (prema MZO, 2019: 14); ,,0S HJ A.1.7. Uenik prepoznaje glasovnu
strukturu rijeci te glasovno analizira i sintetizira rijeci primjereno poc¢etnomu opismenjavanju‘
(prema MZO, 2019: 16). Igrolike aktivnosti, koje su obiljezje komunikacijsko-funkcionalnoga
pristupa nastavi hrvatskoga jezika, nalaze se i u preporukama za ostvarivanje odgojno-
obrazovnih ishoda: ,,UCitelj svakodnevno organizira razlicite igrolike jezi¢ne aktivnosti kojima

potiCe razgovor i sudjelovanje u¢enika u govornom ¢inu* (prema MZO, 2019: 12).

2.4. Didakticki okviri organizacije nastave hrvatskoga jezika

Kako bi bilo mogucée ustrojiti nastavu bilo kojeg nastavnog predmeta na nacin da ona
bude svrhovita, odnosno da ucitelju omogucuje ostvarivanje odgojno-obrazovnih zadataka,
ciljeva i ishoda, potrebno je poznavati i postivati znanosti koje utvrduju koji je najbolji nacin
ustroja odgojno-obrazovnog procesa u odredenoj situaciji, a to su ponajprije didaktika i
metodike pojedinih nastavnih predmeta. Didaktika, kao opca teorija odgojno-obrazovnog
procesa, daje okvir za metodike pojedinih nastavnih predmeta, koje pak daju teorijski okvir za
ustroj odgojno-obrazovnog procesa za taj, pojedini predmet te u svom teoretskom ostvarenju
moraju biti povezane s praksom (Bezen, 2008). Pritom se didaktika dijeli na specijalne
didaktike ili metodike, a to su metodika odgoja i metodika obrazovanja; metodika odgoja
obuhva¢a metodiku egzistencijalnog odgoja, metodiku socijalnog odgoja 1 metodiku
humanisti¢kog odgoja, a metodika obrazovanja obuhvaca metodiku znanstvenog obrazovanja,
metodiku umjetni¢kog obrazovanja i metodiku tehnoloSkog obrazovanja (Bognar i Matijevic,
2005).

Didaktika, dakle, daje op¢i teorijski okvir za ustroj odgojno-obrazovnog procesa. Sam
odgojno-obrazovni proces podrazumijeva sustavno organiziranu zajednicku aktivnost
nastavnika 1 u€enika tijekom koje se ostvaruju zadaci odgoja i obrazovanja (Bognar i Matijevic,
2005). Izmedu ostalog, prou¢avanjem odgojno-obrazovnog procesa odredena su didakticka
nacela i principi kojih bi se trebalo pridrzavati kako bi njegova organizacija omogucila uspjesno
ostvarivanje Zeljenih ciljeva, zadataka i ishoda. Ciljevi i1 zadaci usmjeravaju organizaciju
odgojno-obrazovnog procesa jer su ono §to tijekom procesa zelimo ostvariti. ,,Cilj je uopéena i
sazeta formulacija intencije, a zadaci su razrada i konkretizacija cilja® (Bognar 1 Matijevic,
2005: 163). Ishode je odredilo Ministarstvo znanosti i obrazovanja donoSenjem odluka o
kurikulima za pojedine nastavne predmete. Za ostvarivanje ciljeva ucenja koristi se metodicki

metatekst, koji nastaje uporabom metodi¢kog metajezika, a namijenjen je analizi izvora znanja
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radi ucenja nastavnih sadrzaja te njihova tumacenja i objasnjavanja (Bezen, 2008). Metodicki
metatekst koji se nalazi u udzbenicima te drugim izvorima i sredstvima za ucenje naziva Se
metodicki instrumentarij, a sluzi u€eniku i1 ucitelju kako bi dosli do spoznaje Zeljenoga
pojma/procesa iz nastavnoga programa analiziraju¢i metodic¢ki predlozak, odnosno izvorni

tekst ¢ijom se analizom postizu kognitivni ciljevi (Bezen, 2008).

Nacela koja treba postivati tijekom organizacije 1 izvodenja nastavnog procesa su nacelo
aktivnosti 1 stvaralaStva, ekonomicnosti, adekvatnosti, primjerenosti, integracije,
diferencijacije, individualizacije, personalizacije i socijalizacije. Didakticka nacela, odnosno
principi koji omogucéavaju izbor metoda i postupaka koji odgoj i obrazovanje ¢ine uspjesnijim
su princip pozitivne usmjerenosti, uspjeha za sve, individualizacije, primjerenosti, aktivnosti i

ekonomicnosti (Bognar i Matijevi¢, 2005).

Medu razli¢itim metodama i postupcima, za odgojno-obrazovni proces trebale bi se
birati one koje ¢e u najve¢oj mjeri omoguciti ucenicima usvajanje zeljenih sadrzaja i
ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda. Zadatak je didaktike da postoje¢e metode i postupke
sistematizira i time stvori sustav mogucéih nastavnih strategija. ,,Zadatak didaktike je da sve te
uocene postupke prema odredenim teorijskim polaziStima sistematizira, ali i1 kriticki preispita
te stvori sustav strategija koje Ce biti rezultat uopcavanja postojecih iskustava, ali i poticaj za
daljnji razvoj metodskog aspekta odgojno-obrazovnog procesa“ (Bognar i Matijevi¢, 2005:
272).

3. Komunikacijsko-funkcionalne strategije u procesu ovladavanja jezikom

3.1. Usvajanje i uéenje jezika

Vazno je naglasiti da je hrvatski jezik materinski jezik ispitanika ovoga istraZivanja,
odnosno njihov prvi jezik (J1). ,,0Obi¢no je rije¢ o okolinskome jeziku usvojenom spontano, u
prirodnome obiteljskome okruzenju, od majke ili kojega drugog sudionika razvojnoga

jezi¢noga procesa‘“ (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005: 39).

Kada se govori o ovladavanju nekim jezikom, razlikuju se termini jezi¢no usvajanje i
ucenje. Usvajanje je termin koji se koristi kako bi se opisalo spontano ovladavanje jezikom,
bez namjere pojedinca koji odredeni sadrzaj usvaja te se stoga najcesce veze uz ovladavanje

materinskim jezikom. Termin jezi¢no ucenje CeS¢e se veze uz ucenje nematerinskog jezika,



buduci da nematerinski jezik pojedinac najceSc¢e ne usvaja prirodno u komunikaciji sa svojom

okolinom od najranije dobi, ve¢ organizirano i planirano, s ciljem ovladavanja novim jezikom.

,»Jezi¢no usvajanje (engl. acquisition), ucenje (engl. learning) i ovladavanje (engl. acquisition)
termini su u izravnoj vezi s opisanim statusom nekog jezika i njegova razvoja. Naime, polaze¢i
od isticanja razlike izmedu prirodnog i planiranog, nesvjesnog i svjesnog, spontanog i
organiziranog, u ranijoj literaturi na hrvatskom jeziku uobicajeno su se navodile sintagme

usvajanje materinskog i u¢enje nematerinskog jezika* (Samo, 2021: 28).

Glavna je, dakle, razlika izmedu upotrebe termina usvajanje nasuprot terminu ucenje
kada govorimo o jeziku u tome $to se termin usvajanje odnosi na prirodno, nesvjesno i spontano
ovladavanje jezikom, dok se termin ucenje odnosi na planirano, svjesno i organizirano
ovladavanje jezikom. Mozemo re¢i da se materinski jezik takoder u¢i jednom kada pojedinac
zapo¢ne pohadati planiranu i organiziranu nastavu materinskog jezika na kojoj svjesno ulaze
trud u ovladavanje svojim materinskim jezikom. Isto tako, mozemo reci da se strani jezik usvaja
ako pojedinac s njim dolazi u doticaj i izvan planirane i organizirane nastave tog jezika te ima
priliku njime ovladavati prirodno i nesvjesno, u komunikaciji s izvornim govornicima toga

jezika ili na neki drugi nacin.

Takoder mozemo zakljuciti da se nastava materinskoga jezika moze organizirati tako
da ucenik na prirodnoj i spontanoj razini ovladava materinskim jezikom, odnosno nastava se
moze ustrojiti tako da se potice ucenikovo usvajanje materinskoga jezika na imanentnoj razini.
To je osobito vazno na pocetku ucenikova obrazovanja, kada je on jo$ uvijek u razdoblju
konkretnih operacija te mu apstraktne jezicne sadrzaje treba konkretizirati kako bi th on mogao

shvatiti i primijeniti.

3.2. Osnovne znacajke komunikacijsko-funkcionalnoga pristupa pri usvajanju i
ucenju hrvatskoga jezika

Buggle (2009) navodi da se, prema Piagetovoj teoriji kognitivnog razvoja, djeca od
sedme do jedanaeste godine zivota nalaze u razvojnom razdoblju konkretnih misaonih
operacija, koje karakterizira reverzibilnost i grupiranje, ali znatno vezano za konkretnu zornu
realnost, a tek nakon jedanaeste godine slijedi razdoblje formalnih operacija, koje karakterizira
formalno, apstraktno i hipoteticko misljenje. Ucenici prvoga razreda osnovne skole su, dakle,
u razvojnom razdoblju konkretnih kognitivnih operacija. Stoga je potrebno apstraktne sadrzaje,

kao Sto je gramatika, poucavati na nacin koji ¢e ucenicima olakSati njihovo razumijevanje i



usvajanje. Komunikacijski pristup nastavi temelji se na funkcionalnoj uporabi apstraktnih
gramatickih sadrzaja u svakodnevnim komunikacijskim situacijama, ¢ime se apstraktnost
sadrzaja konkretizira velikim brojem funkcionalnih primjera jezi¢ne uporabe. Odrednice od
kojih polazi komunikacijski pristup ucenju i poucavanju jezika su: usvajanje jezika kao sustava
u njegovoj cjelini, a ne samo pojedinih elemenata jezika; postupnost lingvistickih opisa
deskriptivne didakticke gramatike; funkcionalna lingvistika, odnosno ucenje jezika u funkciji
svakodnevne komunikacije; induktivha metoda usvajanja jezika koja je bogata primjerima;
nacelo supstitucije, koje omoguc¢ava analogno otkrivanje novih jezi¢nih oblika na osnovi vec
poznatih; didakticka igra kao oblik ucenja i poucavanja; afirmiranje elemenata emocionalnosti,
dozivljajnosti i pozitivne slike li¢nosti uc¢enika (Pavli¢evié-Frani¢, 2005). Komunikacijsko-
funkcionalni pristup u nastavi hrvatskoga jezika afirmira, dakle, svrhovitu, primjerenu i

uéenicima zanimljivu nastavu uz istodobno razvijanje njihove komunikacijske kompetencije.

,», lakav proces ovladavanja materinskim jezikom ima svrhu osposobljavanja ucenika za uspjesnu
svakodnevnu komunikaciju pa su konkretne komunikacijske situacije osnovno polaziste, a ne ucenje
definicija i pravila napamet. Komunikacijsko-funkcionalni pristup usmjeren je stvaranju
dinami¢nog, raznolikog i zanimljivog te primjerenog i svrhovitog procesa ucenja hrvatskoga
standardnoga jezika koji zamjenjuje jeziCno teoretiziranje i gramatiziranje te omogucava stvaranje

zanimljivog i u¢inkovitog ranojezi¢noga diskursa“ (Pavlic¢evi¢-Frani¢, 2005: 73).

Navedena obiljezja, osobito afirmiranje emocionalnosti, dozivljajnosti, humanisti¢koga
pristupa i pozitivne slike liCnosti ucenika, ostvariva su jedino ako je ponaSanje ucitelja

integrativno, jer:

,Dominantno ponasanje je ono koje onemogucuje inicijativu i samostalnost ucenika, koje je
kruto i ne postuje individualne razlike medu ucenicima, ne uzima u obzir njihove interese ni
potrebe, nego ih prisiljava da se prilagode zahtjevima nastavnika. Suprotno tome je integrativno
ponasSanje koje omogucuje kreativnost, spontanost i inicijativu u grupi i okrenuto je rastu i

razvoju svakog pojedinca“ (Bognar i Matijevi¢, 2005: 379-380).

Dominantni i integrativni oblici ponasanja ucitelja u kontekstu teorije odgoja mogu biti svrstani
u obiljezja pojedinih stilova odgoja. Dominantno ponasanje ucitelja moguce je svrstati u
karakteristike autoritarnog stila odgoja. Obiljezja tog odgojnog stila su strogi i zahtjevni
odgojitelji koji disciplinu ostvaruju prijetnjama i kaznama te stroga jednosmjerna
komunikacija, ¢cime su djeci uskraceni osjecaji ljubavi i topline. Integrativno ponasanje ucitelja

moguce je svrstati u obiljezja autoritativnog stila odgoja. Autoritativni stil odgoja obiljezava
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toplina i briga odgojitelja za dijete, zahtjevi primjereni dobi i moguénostima djece te

dvosmjerna komunikacija izmedu djece i odgojitelja (Matijevi¢, Bili¢ i Opié, 2016).

Komunikacijsko-funkcionalnim pristupom nastavi hrvatskoga jezika, normativna
gramatika kao apstraktna disciplina prilagodava se spoznajnim moguénostima uc¢enika u ovom
razvojnom razdoblju, i to preoblikovanjem u didakticku gramatiku, odnosno funkcionalnu
Skolsku gramatiku. Njezina obiljezja (deskriptivnost, imanentnost i funkcionalnost) vrlo je
jednostavno ostvariti  koriStenjem komunikacijsko-funkcionalnih strategija ovladavanja

hrvatskim jezikom.

,»Predmetom ucenja i poucavanja u takvome izobrazbenome procesu postaje jezicna grada
(gramatika, pravopis, pravogovor, izrazavanje) u funkciji svakodnevnoga sporazumijevanja, a ne

samo izdvojeni gramaticki oblici, pravila i definicije” (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005: 11).

Stoga ¢e u daljnjem tekstu biti pojasnjena obiljezja takvoga pristupa nastavi. Funkcionalna
jezi¢na komunikacija vazno je obiljezje komunikacijsko-funkcionalnoga pristupa nastavi.
Komunikacijom s u¢enicima potice se i razvoj djetetova govora, koji je, izmedu ostalog, vrlo
vazan i u svim razdobljima razvoja Citanja. Dijete ne moze izgovorene glasove sintetizirati u
rije¢ ako tu rije¢ nema u svome vokabularu: ,,Prema tome, razvijen je rjecnik temelj na koji ¢e
se nadogradivati pisane rije¢i u tekstu do kojih je dijete doslo postupkom rasc¢lambe i sinteze
rije¢i“ (Cudina Obradovié, 2000: 27). Osnovna funkcija jezika je ostvarivanje komunikacije.
NajceSca 1 u€enicima vrlo bliska jezicna djelatnost kojom se ve¢ina njih svakodnevno sluzi
kako bi ostvarila komunikaciju s drugim ljudima, je govorenje. ,,Semanticki sadrzaj govora
omogucuje 1 njegovu komunikacijsku funkciju, ali se putem nje takoder stjece 1 razvija; govor
je sredstvo opcenja medu ljudima, kojim oni izraZavaju svoje misli, svoje emocije i htijenja“
(Stan¢i¢ i Ljubesi¢, 1994: 84). Osim toga, poznavanje hrvatskoga jezika osnova je
razumijevanja drugih nastavnih podru¢ja unutar nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, drugih
nastavnih predmeta i svakodnevnih situacija. Stoga je nastavu jezika potrebno dovoditi u
suodnos, odnosno korelaciju s drugim nastavnim podru¢jima nastavnog predmeta Hrvatski
jezik, kao 1 s drugim nastavnim predmetima. Time se pospjeSuje uspjeh ucenika u usvajanju
jezi¢nih sadrzaja, ali i svih drugih sadrzaja s kojima se oni dovode u vezu: ,,Osobine hrvatskoga
standardnoga knjizevnoga jezika usvajaju se ne samo uce¢i gramatiku i1 pravopis, nego se
nastava jezika povezuje s nastavom izrazavanja, knjizevnosti, medijske kulture, stilistike, ili

pak drugih nastavnih predmeta“ (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005: 77).
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Osim funkcionalne jezi¢ne komunikacije, obiljezje komunikacijskoga pristupa jest i
lingvodidaktic¢ka igra. Empirijski je utvrdeno da je ucenje uspjesnije ako je uc¢enik motiviran,
zainteresiran i aktivan sudionik odgojno-obrazovnog procesa (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Kako
bi igra bila didakticka mora biti strukturirana tako da omogucava ostvarivanje zeljenih odgojno-

obrazovnih ciljeva.

»Svaka igra koja se koristi u nastavi mora biti jasno strukturirana i mora imati nastavni cilj koji

se njome zeli posti¢i“ (Aladrovi¢ Slovacek, 2018: 15).

Igra je djeci svojstvena i prirodna aktivnost, stoga ju je korisno prilagoditi nastavnom

procesu i iskoristiti za poticanje motivacije, interesa i aktivnosti u¢enika.

,,]gra u nastavi znaci povecanje motivacije i interesa ucenika, izaziva njihovu paznju, povecava

poucavanja, $to na posljetku rezultira znacajnim uspjehom (napretkom) u ucenju‘ (Pavlicevic-

Frani¢, 2005: 77).

Pluralizam pristupa, nacela, metoda i postupaka takoder je obiljezje komunikacijsko-
funkcionalnoga pristupa. Ucenicima se pruza viSe izvora informacija, ¢ime se omogucava
zadrzavanje interesa te izbjegava monotonost. Primjena raznolikih strategija i sredstava
olakSava ucenje i individualizira ga. Proces ucenja i poucavanja treba popratiti raznoliko
oblikovanim vjeZbama, a metodicki instrumentarij prilagoditi ,,uenikovu emocionalnome 1
kognitivnome iskustvu, predznanju, tipovima i vrstama vjezbi te jezicnome sadrzaju‘
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005: 78).

Ovakav model nastave polazi od u€enicima poznatih primjera pomoc¢u kojih mogu
samostalno zakljucivati o opéim jezi€nim cCinjenicama: ,Ucenje 1 poucavanje u
komunikacijsko-humanistickome modelu zasniva se na metodi indukcije — od pojedina¢noga,
poznatoga, jednostavnijega jezi¢noga sadrzaja do uop¢avanja i teorijskoga znanja“ (Pavlicevic-

Frani¢, 2005: 79).

Ucenicima valja ponuditi konkretne jezi¢ne primjere primjerene njihovoj dobi koji ¢e
ih dovesti do opc¢ih zaklju¢aka. Stoga se komunikacijske strategije zasnivaju na metodi
indukcije, §to znaci da uenik pomocu ponudenih pojedina¢nih primjera koji su mu poznati i
koje razumije, donosi zakljucke o op¢éim jezicnim pravilima. Medudjelovanje gramatike,
semantike 1 pragmatike ocituje se kao trorazinsko ispreplitanje u procesu ucenja jezika. Pritom
se kre¢e od jednostavnijega sadrzaja prema sloZenijemu, od manjih jezi¢nih jedinica (u

pocetnome Citanju i pisanju od glasova/slova), preko vecih jedinica (spojevi rijeci) do recenice
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kao temeljne komunikacijske jedinice. Semanti¢ka polja djetetu poznatih rijeci utjecat ¢e na
usvajanje gramatickih struktura, ali i olakSati stvaranje novih rije¢i u njihovu mentalnu
leksikonu.

Ucenik u ovako zamisljenome procesu nije samo objekt nastave ve¢ subjekt bez Cijega
aktivnoga sudjelovanja odgojno-obrazovni proces nije ucinkovito ostvariv. Pritom je uloga
ucitelja iznimno vazna. U komunikacijsko-funkcionalnim strategijama ovladavanja hrvatskim
jezikom od ucitelja se ofekuje da bude otvoren koristenju takvih strategija te osposobljen za
osmisljanje takve vrste nastave. Otvorenost i spremnost ucitelja na prihvacanje novih ideja te
kreativnost pri osmisljanju i realizaciji aktivnosti, u konac¢nici ¢e pospjesiti i uspjeh njihovih

ucenika.

,Jednako tako, uciteljski je posao povezan s kreativnos$¢u, pa se Cesto moze cuti kako to nije
posao, nego poziv u kojemu, izmedu ostaloga, do velikoga izrazaja dolazi upravo kreativnost u

razli¢itim podru¢jima i vidovima rada“ (Aladrovi¢ Slovacek, 2019: 114).

3.3. Fonemski sustav hrvatskoga jezika

Glasove/foneme kao najmanje jezi¢ne govorne jedinice proucavaju dvije znanosti, a to
su fonetika i fonologija. Fonetika kao znanstvena disciplina proucava ljudski govor te glasove
ljudskog govora s obzirom na njihova akusti¢ko-artikulacijska svojstva, bez obzira na to imaju
li ta svojstva odredenu funkciju u jeziku ili nemaju, a fonologija kao znanstvena disciplina
proucava kako jezik iskoriStava glasovni materijal radi priopéavanja (Bari¢ 1 sur., 1995).
Osnovne jedinice tih dviju disciplina su glasovi i fonemi. Glas je najmanji odsjecak izgovorene
rije¢i, odnosno skup akustickih svojstava koja se opazaju istodobno i zovu se razlikovna
obiljezja, a fonem je jezi¢na jedinica koja sama po sebi nema znacenje, ali je za njega bitna jer
udruzivanjem s drugim fonemima nastaju rijeci razli¢ita znacenja (Bari¢ i sur., 1995: 39). Prema
Skari¢u (1991: 337) ,,...Fonemski govorni sloj &ine nizovi glasnika koji govorno &ine nizove
fonema. Govorno ostvarivanje fonemskoga sloja naziva se izgovaranje ili artikuliranje. Pismom
se najceSce biljezi uglavnom samo fonemski sloj.”“ Pokretanje rasprave o ideji fonema
(razlikovnoga glasa) ili onoga Sto je u glasu razlikovno, u povijesti jezikoslovlja u prvome se

redu pripisuje Baudouinu de Courtenayu (Jakobson, 2008).

Razvoj fonemske svjesnosti u kontekstu ovladavanja hrvatskim jezikom podrazumijeva
mogucnost ucenika da percipiraju akusticka svojstva svakoga pojedinoga glasa u izgovorenoj

rije¢i te da na taj nacin razviju vjestinu medusobnog razlikovanja glasova unutar rijeci te
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rastavljanja rijeci na glasove (glasovna analiza) kako bi ih potom mogli povezati s njihovim

simbolima (slovima) i zapisati.

Hrvatski standardni jezik obuhvaca jedanaest pari relevantnih razlikovnih obiljezja
zasnovanih na akustickim svojstvima glasova, a to su: vokalnost — nevokalnost, Sumnost —
nesumnost, kompaktnost — nekompaktnost, difuznost — nedifuznost, gravisnost — negravisnost,
akutnost — neakutnost, nazalnost — nenazalnost, prekidnost — neprekidnost, zvuénost —

bezvucnost, stridentnost — nestridentnost te napetost — nenapetost (Bari¢ i sur., 1995: 42).

Glasova koji po svojim svojstvima imaju razlikovnu ulogu, dakle, koji su fonemi u
jeziku, prema navedenih 11 pari relevantnih razlikovnih obiljezja novostokavske izgovorne
norme, u hrvatskome jeziku ima ukupno 32. Razlikujemo ih po akustickim svojstvima, odnosno
vokalnosti, Sumnosti, kompaktnosti, difuznosti, gravisnosti, nazalnosti, neprekidnosti,
zvucnosti, stridentnosti i napetosti. (Bari¢ i sur., 1995: 48). Razlikujemo ih takoder po
tvorbenim svojstvima, a pritom se s obzirom na vrstu zapreke glasovi dijele prema
karakteristiénim polozajima i pokretima govornih organa. Zajedno je moguée promatrati
samoglasnike kao slogotvorne glasove i suglasnike kao neslogotvorne glasove. 32 fonema
hrvatskoga fonemskoga sustava, moguce je razvrstati u 3 fonemska razreda: samoglasnici (/i/,
lel, Ial, lol, lul, dvoglasnik /ie/); sonanti (/v/, /m/, /n/, 4/, /I/, /I, Irl, Itl, [jl); Sumnici (/p/, It/, IKI,
v/, /d/, 1g/, Icl, 11, 1€, 131, 131, 181, Isl, 181, W, [z, 1Z)).

4. Glasovna analiza i sinteza

4.1. Fonoloska i fonemska svjesnost kao osnova za razvoj vjestina ¢itanja i pisanja

Fonoloska i1 fonemska svjesnost su vjestine koje prethode vjeStinama ¢itanja 1 pisanja.
Fonolosku svjesnost moguce je promatrati kao jednostavniji stupanj fonoloske osjetljivosti
prisutan prije fonemske svjesnosti, a njezini razliciti oblici su: prepoznavanje rime, stvaranje
rime, smis$ljanje rime, prepoznavanje ne-rime, sinteza (slijevanje) slogova u rijec te rastavljanje

rijeci na slogove (prvo u dvosloznim, a zatim 1 u viSesloznim rijecima).

,Fonemska je svjesnost visi stupanj fonoloske osjetljivosti. Ona ozna¢uje sposobnost djeteta da
najprije cuje svaki glas u rijeci, zatim da svaku rije¢ rastavi na glasove koji ju ¢ine i takoder da

pojedinaéne glasove sastavi u cjelovitu rije¢ (Cudina-Obradovié¢, 2014: 117).
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Kao najviSa razina fonemske svjesnosti, vjestina glasovne analize i sinteze klju¢na je
kako bi ucenici kasnije uspjesno usvojili vjestine Citanja i pisanja. Glasovi su elementarne
jedinice od kojih se sastoji izgovorena rijec, dok su slova elementarne jedinice od kojih se
sastoji napisana rijeC. Zato je vazno da ucenici spoznaju da se rijeci sastoje od manjih jedinica
te da ih mogu raspoznati, odnosno rastaviti izgovorenu rije¢ na glasove (glasovna analiza), da
bi mogli prijeci na sljedecu razinu i povezati te glasove s odgovaraju¢im simbolima (slovima)
te, na kraju, zapisati izgovorenu rije¢. Takoder, u¢enik mora biti svjestan da se napisana rije¢
sastoji od slova, mora moci slovo povezati s odgovaraju¢im glasom te spojiti izgovorene
glasove u cjelinu koju ¢ine (glasovna sinteza), da bi mogli procitati napisanu rijec. Stoga je
prepoznavanje glasovne strukture rijeci, odnosno uspjeSno provedena glasovna analiza i
sinteza, jedan od propisanih odgojno-obrazovnih ishoda nastave Hrvatskoga jezika u 1. razredu
osnovne $kole. Navedeni se ishod nalazi u domeni A — Hrvatski jezik i komunikacija, pod
Sifrom OS HJ A.1.7.: ,Uéenik prepoznaje glasovnu strukturu rijeéi te glasovno analizira i

sintetizira rijeci primjereno poc¢etnomu opismenjavanju* (prema MZO, 2019: 16).

Dakle, kako bi ucenik mogao do¢i do razine fonemske svjesnosti, koja ukljucuje
vjestine glasovne analize i sinteze, prethodno mora imati razvijenu fonolosku svjesnost. Ona
polazi od manje apstraktnih i lakSe prepoznatljivih jezi¢nih jedinica te je stoga pristupacnija
polaziS$na tocka za u€enike u ovome razvojnom razdoblju (1. razred osnovne Skole), kao i u
ranijim razvojnim razdobljima. Ucenici trebaju razviti fonolosku svjesnost, odnosno analizu i
sintezu na razini reCenice te pri rastavljanju rijeci na slogove, kao i prepoznavanje te stvaranje
rime. Fonemska razina svjesnosti ukljucuje glasovno analiziranje i sintetiziranje rijeci: ,,Najvisa

je razina glasovne osjetljivosti sposobnost analiziranja i sintetiziranja rije¢i* (Budinski, 2019:

20).

Ucenik mora moc¢i pojmiti da se rije¢ sastoji od glasova te raspoznati o kojim se
glasovima radi, dakle, glasovno analizirati rije¢. Taj misaoni proces znatno olakSava
»prevodenje* glasova u odgovarajuca slova i njihovo biljezenje, odnosno pisanje rijeci. U¢enik
mora razumjeti da se napisana rije¢ sastoji od slova, mora ih mo¢i povezati s odgovaraju¢im
glasom, izgovoriti glasove od kojih se rije¢ sastoji 1 sintetizirati ih u cjelovitu rije¢ kako bi
napisanu rije¢ mogao procitati. ,,Pisanje je zapravo obrnuto desifriranje. Na temelju sposobnosti
raS¢lanjivanja na glasove i poznavaju¢i oblik slova, dijete je sposobno ne samo procitati
napisanu rije¢, nego 1 izgovorene rijeci samostalno Sifrirati u pisani oblik* (Pavlicevi¢-Frani¢,
2011: 120). Zato metodicki primjereni udzbenici nude zadatke koji potic¢u aktivno slusanje i

govorenje te poticu osvjestavanje glasovne strukture rijeci. Primjerice, prepoznavanje polozaja
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pojedinog glasa unutar rijeci (na pocetku rijeci, u sredini ili na kraju rijeci), izgovaranje rijeci
u kojima se nalazi odredeni glas, pri¢anje pri¢a na temelju slika, igranje rijeCima koje su
zasi¢ene odredenim glasom/glasovima (Ivi¢ 1 Krmpoti¢, 2021; Pavlicevi¢-Frani¢, Velicki,

Aladrovi¢ Slovacek 1 Domisljanovié, 2021).

,Budu¢i da je glas najmanji odsjecak izgovorene rijeci bitan za razlikovanje znacenja, fonoloska
je osjetljivost vazan segment za uvodenje u pocetno Citanje i pisanje jer ¢e upravo razlikovanje
glasa i nizanje glasova u rijeci mijenjati znacenje rijeci, a istodobno ¢e biti dobra podloga za

prijenos glasova u slova® (Budinski, 2019: 20).

Auditivni jezik primarni je jezi¢ni sustav pa se fonoloska i fonemska osjetljivost temelje
na poticanju i razvijanju ¢ujnih elemenata jezika. Stoga ponajprije treba razvijati jezi¢nu
djelatnost aktivnoga sluSanja te prepoznavanja i razlikovanja glasova. Slusna percepcija
podrazumijeva osvijestenost o prisutnosti zvukova, slusno razlikovanje ukljucuje sposobnost
diferenciranja razli¢itih glasova, a sluSno prepoznavanje omogucuje razumijevanje rijeci
rje¢nickih spojeva (Cudina-Obradovi¢, 2014). Glasovna osjetljivost neophodan je preduvjet
razvoja tehnike Citanja. Pritom visSa razina slusne percepcije (a onda i govorne produkcije)
utjece na razumijevanje vecih jezi¢nih cjelina (rijeci, sintagme, recenice, i teksta).

Tablica 1. Sadrzaj pojmova koji se odnose na prepoznavanje strukture govora
(prema: Cudina-Obradovi¢, 2014: 116)

FONOLOSKA OSJETLJIVOST percepcija govora, kratkoroéno paméenje
1 brzina imenovanja, fonoloska svjesnost
FONOLOSKA SVJESNOST prepoznavanje rijeci kao dijelova

recenice, prepoznavanje rime,
prepoznavanje slogova

FONEMSKA OSJETLIJIVOST mogucnost podjele rije¢i na elementarne
jedinice, prepoznavanje, uocavanje 1
baratanje slogovima i glasovima
FONEMSKA SVJESNOST svjesno razmisljanje o apstraktnim
reprezentacijama govora te njihovoj
vaznosti 1 primjenjivosti u ¢itanju

4.2. Razdoblje poc¢etnoga ¢itanja i pisanja

Slusanje, govorenje, Citanje i pisanje osnovne su jezicne djelatnosti. Upravo slijed
slusanje, govorenje, a tek potom ¢itanje i pisanje prati djetetov jezi¢ni razvoj. Dijete najprije

slusa i ponavlja ono $to je ¢ulo, zatim prepoznaje pojedine jezi¢ne elemente i povezuje ih s
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odredenim znacCenjem. Te procese prati kognitivna aktivnost pa razumijevanje rezultira
govornom produkcijom. Tek kad ovlada djelatnostima slusanja i govorenja, dijete usvaja i uci
jezicne vjestine ¢itanja i pisanja.

,U predSkolskom se razdoblju put u jezi¢nu komunikaciju kreée ovim smjerom: slusanje —

razumijevanje — govorenje. Skola se na to nastavlja usmjeravajuéi uéenika na &itanje i pisanje,

razumije se, praéeno razumijevanjem i govorenjem.” (Tezak, 1996: 47).

Sustavno poucavanje vjestina pocetnoga Citanja i pisanja zapocinje polaskom djeteta u
Skolu. Te se vjestine poucavaju istovremeno, tijekom prvoga i drugoga razreda osnovne skole.
Cilj je dovesti ucenika do automatizacije u vjestinama Citanja i pisanja. No, da bi mogao usvojiti
te vjestine, potrebno je zadovoljiti preduvjet razvijene fonoloske i fonemske svjesnosti. Jednom
kada ucenik razvije fonemsku svjesnost, moze zapoceti kodirati i dekodirati, odnosno ¢itati i
pisati.

»Da bi Covjek naucio Citati, odnosno mogao primijeniti abecedno nacéelo, prethodno mora

ovladati predcitackim vjeStinama kao Sto su: razvijanje govora, razvoj glasovne osjetljivosti,

ras¢lamba rijeci na glasove, usvajanje pisanih znakova (slova), prijenos govora u pisani tekst te

'‘prevodenje' izgovorenih glasova u napisana slova i obrnuto (Sifriranje i deSifriranje)

(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005: 97).

Pri poucavanju vjeStina pocetnoga citanja i pisanja osobito je vazno poticajno djelovati
na ucenika jer je to njegov prvi korak ka pismenosti. Ako se na ucenika koji tek usvaja vjestine
¢itanja i pisanja djeluje nepoticajno, to moze ostaviti posljedice na njegov daljnji razvoj 1 interes

za Citanje, pisanje 1 Skolovanje opcenito.

,»Zbog Cestih posrnuéa i padova, zbog ponizenja i muka koje je pretrpjelo pisudéi i ¢itajuéi prvu
svoju rije¢, dijete moze i zamrziti pisanu rije¢, ¢itanje, knjigu, pismenu komunikaciju. I obratno,
ako su ti prvi koraci uspjesni, radosni, plodonosni, dijete moze postati ljubitelj pisma, knjige,

Citanja i stvaralac u toj vrsti jezi¢nog priopcavanja“ (Tezak, 1996: 66).

Vazno je imati na umu da s pocetnim ¢itanjem i pisanjem ne treba krenuti preuranjeno,
da tempo, ritam i red ovladavanja abecedom treba prilagoditi razrednoj cjelini i svakom
pojedincu unutar razredne cjeline, u izboru metoda nastave pocetnog ¢itanja i pisanja uzeti u
obzir narav standardnog jezika, posebnosti u¢enikove imanentne gramatike, kulturolosko
okruzje i navike ucenika te, opcenito, da u nastavi pocetnoga €itanja i pisanja ucitelj treba biti

prilagodljiv u odnosu na potrebe svojih uc¢enika (Tezak, 1996).
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5. Metodologija istrazivanja
5.1. Cilj istraZivanja

Cilj istrazivanja bio je ispitati utjecaj komunikacijsko-funkcionalnih strategija
ovladavanja hrvatskim jezikom na uspjeSan razvoj fonoloske i fonemske svjesnosti kod u¢enika
prvoga razreda osnovne $kole, s naglaskom na uspje$no usvajanje vjestina glasovne analize i
sinteze. Uzorak ispitanika - uc¢enika bio je podijeljen na eksperimentalnu i kontrolnu skupinu,
pri ¢emu je cilj bio utvrditi postoji li statisticki znacajna razlika medu skupinama na zavrsnoj
provjeri usvojenosti fonema pri glasovnoj analizi i sintezi (u usporedbi s inicijalnom
provjerom). Osim toga, cilj je bio utvrditi postoji li statisticki znacajna razlika u uspjehu

djevojcica i djecaka, bez obzira pripadaju li kontrolnoj ili eksperimentalnoj skupini.

Ponajprije se zeljelo utvrditi razinu fonoloske svjesnosti uc¢enika prvih razreda i to na
nekoliko jezi¢nih razina: razina glasa, razina sloga, razina rijeci, spojeva rijeci i razina recenice.
Inicijalno je ispitana sposobnost slusne obrade, pocevsi od slusne percepcije i sluSnoga
prepoznavanja, do slusnoga razlikovanja i razumijevanja znaCenja izraza. Akusticka su
obiljezja izrazito vazna za fonolosku i fonemsku svjesnost, a time 1 uspje$nu provedbu procesa
glasovne analize i sinteze. ,,...Potrebno je osvijestiti ¢injenicu da se iskazi sastoje od rijeci,
rije¢i od slogova, slogovi od fonema.* (Kuvac, 2007).

Pritom su nezavisne varijable bile dob i spol u€enika te primjenjivane metode rada (za
eksperimentalnu skupinu metode koje obiljezavaju komunikacijsko-funkcionalni pristup
nastavi hrvatskoga jezika, a za kontrolnu skupinu metode koje ga ne obiljezavaju). Zavisna
varijabla bio je uspjeh uc¢enika u provedbi glasovne analize i sinteze. U skladu s ciljem istaknuti

su istrazivacki problemi 1 hipoteze.

5.2. Problemi istraZivanja

Prvi istrazivacki problem bio je utvrdivanje razlike izmedu eksperimentalne i kontrolne
skupine na zavr$noj provjeri usvojenosti fonema pri glasovnoj analizi 1 sintezi u odnosu na
inicijalnu provjeru. Pritom je eksperimentalna skupina bila izloZzena radionicama razvijanja
fonoloske 1 fonemske svjesnosti utemeljenima na komunikacijsko-funkcionalnim strategijama
ovladavanja hrvatskim jezikom, a kontrolna skupina radionice je imala sa svojom uciteljicom,
utemeljene na metodama koje je u€iteljica i inace najéesce koristila tijekom nastave. Dominirale

su metode usmenoga izlaganja, demonstracije, zapamcivanje jezi¢nih sadrzaja i sli¢no.
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Drugi se problem odnosio na utvrdivanje razlike uspjeha djecaka u odnosu na uspjeh

djevojcica, bez obzira jesu li bili ukljuceni u eksperimentalnu ili kontrolnu skupinu.

5.3. Hipoteze istraZivanja

H1 — Ocekuje se statisticki znacajna razlika izmedu eksperimentalne i kontrolne skupine
na zavr$noj provjeri usvojenosti fonema pri glasovnoj analizi i sintezi, na nafin da e
eksperimentalna skupina pokazati ve¢i napredak i bolji uspjeh od kontrolne skupine.

H2 — Ocekuje se da ¢e djevojCice ¢e na zavr$noj provjeri usvojenosti fonema pokazati

veci napredak od djecaka, bez obzira jesu li bile u eksperimentalnoj ili kontrolnoj skupini.

5.4. Sudionici istraZivanja

Uzorak ispitanika sastojao se od 116 ucenika (49% djecaka i 51% djevojcica) iz pet
prvih razreda Osnovne $kole Luka u Sesvetama (Grad Zagreb) te njihovih 5 uditeljica. Kako bi
rezultati bili $to precizniji, zbog medicinski potvrdenih teskoca u jezi¢énom razvoju, 0smero
ucenika iskljuceno je iz statistiCke obrade podataka, no sudjelovali su u radionicama i bili su

ukljuceni u istrazivanje.

5.5. Mjerni instrumenti

Za prikupljanje podataka u istrazivanju su koristeni sljede¢i mjerni instrumenti: anketni
upitnik za ucitelje, inicijalni test usvojenosti fonema pri glasovnoj analizi i sintezi za ucenike,
zavrSni test usvojenosti fonema pri glasovnoj analizi i sintezi za ucenike, te pedagosko
promatranje tijekom praktiéne nastave u razredu koji je bio kontrolna skupina. Upitnik
Primjena nacela komunikacijsko-funkcionalnoga pristupa pri usvajanju glasovne analize i
sinteze, nacinjen je u Google Forms aplikaciji, a njime su ispitani stavovi, misljenja i prijedlozi
ucitelja. Za ucenike je kao mjerni instrument koriSten test, buduci da se testovima, 0Sim znanja,
takoder provjeravaju sposobnosti i vjestine. A to je upravo bila svrha istrazivanja — ispitati
sposobnost djeteta da Cuje i prepozna manje jezi¢ne jedinice te rije¢ rastavi na glasove koji ju
¢ine (glasovna analiza), a zatim i da pojedinacne glasove spoji u cjelovitu rijec (glasovna
sinteza). KoriStena su dva testa: Inicijalni test usvojenosti fonema pri glasovnoj analizi i sintezi

te Zavrsni test usvojenosti fonema pri glasovnoj analizi i sintezi.

Svi mjerni instrumenti izradeni su iskljucivo za potrebe ovoga diplomskoga rada, a prema

preoblikovanim i primjerenim uzorcima (Robertson i Salter, Phonological awareness test, 2021;
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Halmi, 2003). Inacice upitnika i testova detaljnije su opisane u poglavlju u kojemu je rije¢ o

postupku istrazivanja te su kao Prilozi nalaze na kraju diplomskoga rada.

5.6. Tijek istrazivanja

Istrazivanje je provedeno u travnju i svibnju, 2021. godine. Prije poc¢etka prikupljene su
suglasnosti roditelja za sudjelovanje njihove djece u istrazivanju. Nakon toga, uciteljima je
poslan online anketni upitnik. Kad su prikupljeni svi odgovori uditelja, s uéenicima je proveden
Test inicijalne provjere usvojenosti fonema pri glasovnoj analizi i sintezi. U uvodnome dijelu
testa nalazilo se nekoliko pitanja za prikupljanje op¢ih podataka 0 ucenicima, npr. dob, spol,
razred, Skola, uspjeh (ocjena) iz hrvatskoga jezika. Nakon provedenoga testiranja ucenika,

slijedile su radionice s u¢enicima eksperimentalne skupine.

Vremensko razdoblje u kojem su provedene radionice trajalo je 4 tjedna, a trajanje jedne
radionice bilo je 45 minuta. Provodena je jedna radionica tjedno. Radionice su se temeljile na
komunikacijsko-funkcionalnom pristupu ovladavanju hrvatskim jezikom, s naglaskom na
usvajanju jezika kao sustava, funkcionalnoj komunikaciji s ucenicima, induktivnoj metodi,
didaktic¢koj igri 1 poticanju pozitivne percepcije licnosti kod ucenika. Cilj radionica bio je
razvijanje fonoloske i fonemske svjesnosti u¢enika, s naglaskom na razvijanje vjestina glasovne
analize i sinteze. PedagoSko promatranje kontrolne skupine odvijalo se tijekom istoga
vremenskoga razdoblja i u jednakom trajanju, a promatrala se prakti¢éna nastava posveéena

razvijanju vjestina glasovne analize i sinteze u tom razredu.

FonoloSka se svjesnost ucenika ispitivala pomocu sljede¢ih zadataka: odredivanje
fonema/glasa prema poloZaju u rijeci (inicijalni, medijalni, finalni polozaj); odredivanje svih
fonema u rije¢i (rastavljanjem i spajanjem manjih jezi¢nih jedinica u rijeci); odredivanje
slogova u rije¢ima; odredivanje, prepoznavanje 1 razumijevanje spojeva rijeci (sintagme);

odredivanje granice i razmjestaj rijeci u recenici kao komunikacijski ukljucenoj jedinici.

Nakon cetverotjednoga razdoblja, s ucenicima je proveden Test zavr$ne provjere
usvojenosti fonema pri glasovnoj analizi i sintezi, kako bi se utvrdio eventualni napredak.
Inicijalna i zavr$na provjera provedene su na jednak nacin u eksperimentalnoj i kontrolnoj
skupini. Provjera usvojenosti fonema pri glasovnoj analizi i sintezi te razina fonoloske
svjesnosti u svim je zadatcima provedena usmenim ispitivanjem, a rezultati su potom

zabiljeZeni radi statisticke obrade podataka.
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5.6.1. Anketni upitnik za ucitelje

Autorski anketni upitnik Primjena nacela komunikacijsko-funkcionalnoga pristupa pri
usvajanju glasovne analize i sinteze sastavljen je za potrebe ovog istrazivanja u aplikaciji

Google Forms. Sastojao se od 15 pitanja.

Prva tri pitanja imala su svrhu prikupljanja opéih podataka o uciteljima koji su
sudjelovali u ovom istrazivanju te su se odnosila na podatke o njihovom spolu, godinama

radnog staza i samoprocjeni zadovoljstva poslom iskazanoj na skali od 1 do 5.

U sljedecih osam pitanja zZeljelo se prikupiti odgovore uitelja o ucenicima u njihovim
razredima. Radilo se o podatcima o ukupnom broju uéenika u razredu, broju uc¢enika u razredu
s potesko¢ama u usvajanju sadrzaja nastave nastavnoga predmeta Hrvatski jezik koji imaju
odgovaraju¢u medicinsku dokumentaciju, dodatnom broju uéenika u razredu s poteskocama u
usvajanju sadrzaja nastave nastavnoga predmeta Hrvatski jezik koji nemaju odgovarajuéu
medicinsku dokumentaciju (ali prema uciteljevoj procjeni imaju takve poteskoce), broju
ucenika u razredu s kojima se radi prema redovitom programu uz prilagodbu sadrzaja i
individualizirane postupke, broju uéenika u razredu koji imaju pomo¢ asistenta u nastavi, te na

kraju o razrednome prosjeku ocjena iz predmeta Hrvatski jezik.

Zadnja Cetiri pitanja odnosila su se na prikupljanje podataka 0 metodi¢kim pristupima,
metodama i postupcima koje ucitelji, ispitanici ovog istrazivanja, uobicajeno primjenjuju na

satima glasovne analize i sinteze u svom razredu.

Podatci iz anketnoga upitnika prikazani su u poglavlju Analiza rezultata anketnoga
upitnika za ucitelje, a bili su klju¢ni za provedbu istrazivanja, buduci da ovakvo istraZzivanje ne
bi imalo smisla provoditi u slu¢aju da se vecina ucitelja izjasnila da tijekom svoje nastave ve¢
primjenjuje komunikacijsko-funkcionalni metodicki pristup u nastavi hrvatskoga jezika.

Rezultati anketnog upitnika omoguéili su daljnju provedbu istrazivanja.

5.6.2. Inicijalna provjera usvojenosti fonema pri glasovnoj analizi i sintezi s
ucenicima
Cilj ovoga koraka bio je provjeriti inicijalni uspjeh ucenika pri rjeSavanju zadataka
vezanih uz fonolosku i fonemsku svjesnost, s naglaskom na glasovnu analizu 1 sintezu. Koristen
je Inicijalni test usvojenosti fonema pri glasovnoj analizi i sintezi. Provjera se sastojala od 6

zadataka. Prva tri zadatka odnosila su se na glasovnu analizu i sintezu na razini rijeci, sljedeca
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dva na glasovnu analizu i sintezu spojeva rijeci (sintagme), a zadnji zadatak na fonolosku
svjesnost na re¢eni¢noj razini. Uéenicima je uputa za rjeSavanje svakoga zadatka dana usmeno.

Ucenici su na pitanja odgovarali usmeno, a odgovori su zapisani.

U prvome zadatku trebali su izre¢i koji glas ¢uju na pocetku rijec¢i: salata, knjiga,
Carapa, igrati, trn, kruh, brdo, micati. Pritom rijeci salata, knjiga, carapa 1 igrati imaju
dominantan pocetni fonem, dok rije¢i trn, kruh, brdo i micati imaju dominantan medijalni
fonem te je stoga zahtjevnije odrediti pocetni fonem u tim rije¢ima, 0sobito uc¢enicima koji jo$
nemaju u potpunosti razvijenu fonemsku svjesnost, budu¢i da je medijalni fonem cujniji. U
drugome zadatku, ucenici su trebali odrediti koji se fonem nalazi na kraju rijeci prozor, stol,
jabuka, noz, lug i pisati. U tre¢emu zadatku trebali su prepoznati i izgovoriti fonem koji se

nalazi u sredini rijeci nos, lik, rad, trg, i¢i i oci.

Sljedeca skupina zadataka bila je neSto zahtjevnija i odnosila se na spojeve rijeci
(sintagme). Ucenici su najprije trebali odrediti broj rije¢i koje ¢uju u sljedeé¢im primjerima:
prekrasno, proljetna kisa, zeleno drvece, slikati sliku kistom, slusati lijepe pjesme, Setati
zelenom osuncanom livadom. Zatim im je svaki primjer pro¢itan ponovno, a zadatak je bio

izre¢i pocetni glas svake rije¢i u pojedinome primjeru.

Zadnji se zadatak odnosio na recenicni ustroj. Na papir je velikim skolskim formalnim
slovima napisana reCenica, zabiljezena bez bjelina, tj. razmaka izmedu rijec¢i. Da bi se
ucenicima prvoga razreda koji jo§ nisu u potpunosti ovladali vjeStinama pocetnoga €itanja 1
pisanja, vizualno olakSalo rjeSavanje zadatka, svako se slovo nalazilo u zasebnome kruZicu.
Zadatak je bio najprije izgovoriti svaki glas zapisan slovom, zatim pojedine glasove povezati u
rije¢i 1 okomitom crtom odvojiti granice medu rije¢ima te na kraju izgovoriti cjelovitu recenicu

(Marko i Ivana idu zajedno u skolu).

5.6.3. Radionice s eksperimentalnom skupinom ucenika

Radionice su se provodile jednom tjedno u vremenskom razdoblju od 4 tjedna.
Ucenici Cetiriju prvih razreda (N= 80) ¢inili su eksperimentalnu skupinu, a jedan je razred bio

kontrolna skupina (N=20). Svaka radionica trajala je 45 minuta.

Tijekom prve radionice poticala se govorno-slusna komunikacija. ,,Samo ona djeca koja
razumiju kako se izgovorenim re¢enicama izrazava misao i neka potreba te kako se izgovorene

ili zamisljene redenice pretatu u pisani tekst, moéi ¢e postati pismena* (Cudina-Obradovié,
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2000: 28). Pritom je vazno poticati aktivno slusanje i govorno izrazavanje svih ucenika - onih
osnovnu komunikacijsku kompetenciju.

Stoga je razvijena govorno-slusna komunikacija, odnosno razvoj jezi¢nih djelatnosti
aktivnoga slusanja i govorenja, vazan preduvjet razvoju vjestine glasovne analize i sinteze, a
samim time i vjestina ¢itanja i pisanja. Kao $to je ve¢ opisano u poglavlju Fonoloska i fonemska
svjesnost kao osnova za razvoj vjestina citanja i pisanja, Kako bi dijete postupkom sinteze
moglo glasove spojiti u rije¢, mora prvo osvijestiti da se napisana rije¢ sastoji od slova, mo¢i ta
slova izgovoriti pa glasove povezati u rijec (sintetizirati), a zatim i razumjeti da svaka rije¢ ima
svoje znaCenje. Ne razumije li dijete znacenje rijeci i ne savlada li postupak Sifriranja i
desifriranja (glas - slovo), glasovi ¢e za njega ostati samo realizacija zvuka te ih ne¢e moci
smisleno 1 s razumijevanjem spojiti u rijec.

,»Najprije, vazan je razvijen rje¢nik, kako bi dijete moglo razumjeti da je sintezom glasova,

primjerice: b o r, izreklo rije¢ koja oznacava ono okiceno i sjajno u njegovoj sobi u vrijeme

Bozica. Ali, ako, primjerice, sastavi glasovima rije¢ m a K, ta ¢e rije¢ mozda za njega ostati spoj

triju glasova, ako cvijet mak ne postoji u njegovom iskustvu, a rije¢ mak ne postoji u njegovom

rje¢niku* (Cudina-Obradovi¢, 2000: 27).

Prva radionica

Cilj prve radionice s u¢enicima eksperimentalne skupine bio je, dakle, razvoj govorno-
sluSne komunikacije ucenika, njihove fonoloske svjesnosti te rjeSavanje jednostavnijih
zadataka s ciljem razvoja fonemske svjesnosti uéenika. Cudina Obradovi¢ (2000; prema Bence,
1998) donosi opis aktivnosti Razgovor o obicnome/neobicnome, kojoj je temeljna zadaca
poticanje govorno-slusne komunikacije te obogaéivanje uc¢enikova vokabulara. Stoga je kao
uvodna aktivnost na prvoj radionici odabrana aktivnost potaknuta tim opisom. Provedena je
tako da su ucenicima na projekcijskom platnu prikazane fotografije triju neobi¢nih, vecini
nepoznatih predmeta: grafoskop, telefonski brojcanik na okretanje, videokaseta. Slijedila je
usmena uputa: Na prikazanim fotografijama mozete vidjeti neke vama nepoznate predmete.
Neki od vas su ih mozda ve¢ vidjeli. Vas je zadatak odgonetnuti | opisati cemu bi ti predmeti
mogli sluziti. Ucenicima je dana i prilika da opisu svrhu kojoj misle da prikazani predmeti sluze
te da ih pokuSaju imenovati, §to je vrlo kreativna aktivnost. U€enici su pohvaljeni za svako
sudjelovanje jer pohvala djetetovog sudjelovanja u prici djeluje poticajno na djecu koja su

zakoGena i bojazljiva (Cudina Obradovi¢, 2000).
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U glavnome dijelu sata, kako bi se glasovna analiza i sinteza provela §to uspjesnije,
pozornost ucenika je preusmjerena s cjelovite rijeci i njezina znac¢enja na glasovni sastav rijeci.
S ciljem postivanja didaktickih nacela postupnosti, primjerenosti i zornosti, pripremljene su
komunikacijske Kartice, a na svakoj je bila ispisana jedna rije¢ re¢enice. Cudina Obradovié
(2000) preporucuje da se s ras¢lambom zapo¢ne od Sirih jedinica, odnosno rec¢enica i rijeci, da
se broj rijeci u recenici zorno prikaze, da se igra stavljanjem rijeci u razlicit poredak i zatim
krene s ras¢lanjivanjem rije¢i na manje jedinice, odnosno slogove. U ovoj aktivnosti u¢enicima
su ponudene tri reCenice. Polazna je sadrzavala najmanji broj rije¢i (Mara je mala.). Svaka
sljedeca recenica Sadrzavala je jednu rijeci vise nego prethodna (Ivor ide u Skolu. [/ Martin ima
crnu macku Mimi.) Uenicima je reCenica najprije izgovorena, a nakon $to su uspjesno odredili
broj rije¢i u reenici to im je i vizualno prikazano pomocu pripremljenih kartica. Nakon toga,
zadatak uéenika bio je navesti $to vise mogucnosti preslagivanja redoslijeda rije¢i unutar svake
od ponudenih recenica, a svaka se mogucnost prikazuje i vizualno, preslagivanjem Kkartica.
Svrha tog dijela aktivnosti je osvjeStavanje ¢injenice da se recenica sastoji od odvojenih rijeci
koje zajedno prenose neki smisao, odnosno poruku. Slijedi aktivnost razvijanja fonoloske
svjesnosti rastavljanjem rije¢i unutar ponudenih recenica na slogove (ponudene recenice
sastavljene su od jednosloznih i dvosloznih rijeci). Komunikacijske kartice s ispisanim rije¢ima
pojedine recenice cijelo su vrijeme bile vidljive ucenicima. Svaka se rijec u recenici rastavljala
na slogove, §to je popraceno pljeskanjem. Ucenici prvo rade zajedno s voditeljicom tako da
voditeljica radionice izgovara rijeci recenice i svaki izgovoreni slog prati jednim pljeskom
zajedno s ucenicima. Zatim ucenici svaki pojedini slog oznacavaju pljeskom samostalno, dok

voditeljica samo izgovara recenicu. Cijeli postupak ponovljen je sa svakom re¢enicom.

Idu¢a aktivnost takoder je imala svrhu razvijanja fonoloSke svjesnosti ucenika.
Provedena je u obliku didakti¢ke igre, odnosno digitalne igre memorije (autorska igra
napravljena na internetskoj stranici WordWall). Cilj je igre bio povezati u parove one rijeci koje

se rimuju.

»Mnogobrojne igre moze smisliti sam ucitelj/uciteljica, ako nacini sli¢ice predmeta Cija su
imena u rimi. Na taj na¢in moZe naciniti igre slagalice, domine, loto, memory, izbaci uljeza,
pitalice, brzalice, brojalice, dopunjaljke, igre kartama kao Crni Petar, rummy u rimi i sli¢no*
(Cudina Obradovi¢, 2000: 65).

Budu¢i da nisu svi u€enici jo§ u potpunosti usvojili vjestinu ¢itanja, te da se radi o vjezbi

razvijanja fonoloske svjesnosti, svaka je rije¢ prikazana slikom. Zadatak u€enika bio je najprije
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imenovati Sto se nalazi na slici druge otvorene kartice. Ako se rije¢i na dvjema otvorenim
karticama rimuju, te dvije kartice ¢ine par. Parovi rijeci koje je trebalo povezati prema Kriteriju

rimovanja su: knjiga-papiga; zec-perec; stol-sol; slagalica-lizalica; kava-brava.

Sljedeca je aktivnost imala cilj razvijanja fonemske svjesnosti ucenika. Budu¢i da se
radilo o prvoj radionici, krenulo se od jednostavnijega zadatka, odnosno prepoznavanja i
odredivanja samo pocetnoga glasa u ponudenim rije¢ima. Aktivnost je takoder provedena u
obliku jezi¢ne didakticke igre. Radilo se o igri glasovnoga razvrstavanja. Cudina Obradovi¢
(2000) opisuje igru glasovnoga razvrstavanja kao aktivnost koja se provodi pomocu tzv.
glasovnih kartica. Ucenici ih mogu razvrstati u 2 ili 3 skupine (hrpice), u redove ili u stupce.
Tijekom ove radionice provedena je slicna aktivnost, samo u obliku digitalne igre. U¢enicima
su prikazane slike koje predstavljaju odredene rijeci. Ucenici su prvo trebali imenovati §to se
na pojedinoj slici nalazi. Zatim su slike razvrstali u tri stupca s obzirom na pocetne glasove
ponudenih rijeci. U jedan stupac trebalo je svrstati sve rijeci koje pocinju glasom Z (zec, zub,
zelena, zid), u drugi sve rije¢i koje pocinju glasom T (tepih, tanjur, top, torba), a u treéi sve
rije¢i koje pocinju glasom S (§kola, Sareno, saka, Saptati). Zeleéi poveéati motivaciju u¢enika
za aktivnijim sudjelovanjem, igra je provedena u obliku natjecanja, odnosno dodan je
natjecateljski karakter jer su uéenici podijeljeni u tri skupine. Prva je skupina uc¢enika medu
ponudenim rije¢ima trebala pronaci one koje pripadaju u prvi stupac, druga one rijeci koje
pripadaju u drugi stupac, a trec¢a one rijeci koje pripadaju u tre¢i stupac. To€no svrstana rijec
donosila je jedan bod, a za neto¢an odgovor bod se oduzimao. AKo je netko od u¢enika iz drugih
dviju skupina znao ispraviti odgovor skupine koja je pogrijesila, bod je osvojila njegova

skupina.

U zavrSnome dijelu sata, sa svthom razvijanja fonoloSke svjesnosti u€enika, provedena
je aktivnost prepoznavanja i stvaranja rime. U¢enicima je pro€itana pjesma Osmijeh Bozidara
Prosenjaka. Najprije je proc€itana u cijelosti, a zatim je svaka kitica ¢itana zasebno te su ucenici
trebali prepoznati 1 izgovoriti rijeci koje se rimuju. Nakon S$to su tocno izgovorili rijeci koje se
u toj kitici rimuju, trebali su samostalno smisliti jos nekoliko rijeci koje se rimuju s navedenim

rije¢ima.
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Druga radionica

Cilj druge radionice bio je daljnje razvijanje govorno-slusne komunikacije, fonoloske i
fonemske svjesnosti ucenika te osvjes¢ivanje povezanosti govora s pisanim tekstom. Kao
uvodna aktivnost odabrana je didakticki oblikovana igra izbacivanja uljeza sa svrhom
usmjeravanja pozornosti uc¢enika sa znacenja rije¢i na glasovni sastav rije¢i te razvijanja
fonemske svjesnosti. ,,Za ucenje desifriranja najvazniji je preduvjet da se pozornost usmjeri na
glasove — sastavnice rijeéi, tj. na slufanje glasova u rije¢i (Cudina Obradovié, 2000: 63). Na
projekcijskom platnu ucenicima je prikazano osam slika u dva retka (po Cetiri slike u svakome
retku). Njihov je zadatak bio najprije imenovati sve predmete prikazane slikama u pojedinome
retku i zatim izbaciti uljeza iz toga retka. Pritom su ucenici sami trebali iznaci pravilo prema
kojemu valja izbaciti uljeza. Uz vodenu komunikaciju s uéiteljicom, ucenici su otkrili da je
uljez ona rije¢ koja ima razli¢it pocetni glas od ostalih triju rije¢i u zadanome retku. Prikazane
su im ukupno cetiri kliznice, a na svakoj su se nalazila dva retka. U prvome retku ponudene su
slike sljede¢ih predmeta: lutka, bor, lonac, lopta. Trazeni uljez bila je rije¢ bor. U preostalim
redovima bile su ponudene rijeci: grb, brod, bor, bubamara // jez, jabuka, jaje, ruza Il ¢izma,

ceki¢, camac, torta // bicikl, krava, kava, klavir // puz, kruska, pernica, pero // sat, sir, jagoda,

sova // lopta, motocikl, mrkva, majmun.

Nakon $to je ucenicima prvom aktivno$¢u usmjerena pozornost na glasovni sastav
rijeci, provedena je aktivnost glasovne analize. U igri je ucenicima bilo ponudeno 15 slika,
jedna po jedna. Pored slike nalazila su se napisana sva slova abecede. Zadatak ucenika bio je
imenovati ono vide na slici, a zatim izgovoriti svaki glas zasebno. 1zgovaranje svakoga glasa u
pojedinoj rije¢i bilo je popraceno pritiskanjem odgovaraju¢eg slova na ekranu. Toc¢no
izgovoreni glasovi dovodili su do tocno napisane rijeci koja imenuje ono §to se na slici nalazi.

U ovoj aktivnosti koriStene su jednoslozne rijeci sastavljene od tri glasa/slova.

Sljedeca je aktivnost istovremeno imala dvije svrhe: razvijanje fonoloske i razvijanje
fonemske svjesnosti ucenika. Kao i tijekom prethodne radionice, koristene su komunikacijske
kartice kao vizualno pomagalo. Na prvoj radionici provedena je slicna aktivnost, ali na razini
recenice, dok je na ovoj radionici ova aktivnost provedena na razini sintagme te je, osim
razvijanja fonoloSke svjesnosti, imala i1 svrhu razvijanja fonemske svjesnosti ucenika. Prva
ponudena sintagma je sadrzavala dvije rijeCi: kamena lada. UCenicima je sintagma najprije
izgovorena te prikazana uz pomo¢ komunikacijskih kartica. Zadatak je bio poslusati sintagmu,

odrediti od koliko se rijeci sastoji, rastaviti svaku rije¢ unutar sintagme na slogove (5to je
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popraceno pljeskanjem), a zatim i na glasove. Postupak je ponovljen s jo§ dvjema sintagmama

(svirati crnu gitaru; veliki brod od papira).

Na kraju ove radionice provedena je aktivnost poticanja jezi¢ne djelatnosti govorenja.
Ugenici su trebali ispri¢ati pri¢u prema zadanim smjernicama. Cudina Obradovié (2000) navodi
da se materijali opisani u njezinom priru¢niku mogu koristiti za osvjes$¢ivanje povezanosti
pisanoga i izgovorenoga teksta te znacenja nadrecenicne cjeline. Jedan od navedenih materijala
odnosi se na pri¢anje pri¢e po nizu slika: Cetiri slike — prica. Stoga je za zavr$nu aktivnost na
ovoj radionici odabrana upravo takva aktivnost. U¢enicima su prikazane tri tematske skupine
slika, a svaka slikopri¢a sadrzavala je cCetiri slike. Zadatak je bio ispriCati priCu prema

ponudenim slikama.
Treca radionica

Ovom je prilikom bilo rije¢i o nesto zahtjevnijim aktivnostima, iako se radionica
temeljila na daljnjem razvijanju vjestina koje su se vjezbale i na prethodnim radionicama. NoO,
treca je radionica ukljucivala vezani tekst, odnosno razumljivu cjelinu, budu¢i da je aktivnosti
glasovne analize i sinteze najbolje provoditi na rije¢ima Koje su ucenici usvojili iz prethodno
procitanoga teksta. ,,Najbolje je provoditi takve vjeZbe na smislenome sadrzaju price ili teksta

koji se obraduje” (Cudina Obradovié¢, 2000: 76).

Prva je aktivnost na ovoj radionici bila &itanje price Cajana na mjesecu Gordane
manje poznate, potpuno nepoznate ili s kojima se rjede susre¢u u svakodnevnoj komunikaciji.
Stoga su im prije poc¢etka aktivnosti projicirane fotografije koje prikazuju ona bica s kojima se
ucenici nisu susretali u svojem svakodnevnom okruZenju, a pojavljuju se u pri¢i. To su panda,
kukmasti kakadu i eukaliptus. Prvo je provedena kratka vodena aktivnost poticanja govora i
verbalizacije misli tako da su uc¢enici odgovarali na pitanja: Prepoznajete li neka od ovih bica?
Znate li gdje Zive? Cime se hrane? Kako se zovu? Dopusteno im je da iznesu svoje ideje,
pohvaljeni su za sudjelovanje te im je reCeno da dobro sluSaju pricu jer ¢e se nazivi tih bica
pojaviti u prici, a nakon ¢itanja price oni ¢e pokusati odgonetnuti imena zivotinja i biljaka na
fotografijama. Slijedilo je interpretativno Citanje price. Na kraju je ucenicima jo$ jednom
usmjerena pozornost na fotografije te su trebali odgovoriti na pitanja: Pojavijuju li se ova bica
u prici? Jeste li upamtili kako se zovu Zivotinje na ovim fotografijama? Koja je ovo biljka?

Zatim su ucenici imali priliku reéi jesu li se u pri¢i pojavile jo§ neke rijeci koje ne razumiju.
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Nepoznate rijeci objasnjene su im tako da su prvo stavljene u receni¢ni kontekst prema kojemu
bi se moglo zakljuditi koje je njihovo znacenje. Ako i dalje ne bi znali, znacenje bi im bilo
dodatno usmeno objasnjeno. Uslijedio je kolektivni razgovor o priéi: Sto se dogodilo na pocetku
price? Sto se dogodilo nakon toga? Kako prica zavrsava? Mozete li prepricati pricu? Vodeni
razgovor temeljio se na sadrzaju price jer je cilj Citanja price bio ponajprije osvijestiti da se
pisanim tekstom mogu prenositi poruke, znacenja i price te dati smisleni kontekst za rijeci na

kojima ¢e se provoditi glasovna analiza i sinteza tijekom ostalih aktivnosti na radionici.

Idu¢i korak odnosio se na glasovno razvrstavanje rije¢i uz pomoc¢ lingvodidakticke igre
u digitalnome obliku. U igri su koristene rijeci koje se pojavljuju u procitanoj prici, a prikazane
su slikovno. Igra glasovnoga razvrstavanja bila je nesto zahtjevnija nego ona provedena na
prvoj radionici, jer rije¢i nije trebalo razvrstati samo prema pocetnome glasu, ve¢ svaku rije¢
povezati sa samo jednim odgovaraju¢im glasom koji se nalazi u toj rijeci, bilo na pocetku, u
sredini ili na kraju. U¢enicima su ponudena slova i, p, h, ¢, lj, ¢, 5. Svaki se glas nalazi samo u
jednoj od ponudenih rijeci. Ponudene su rije¢i radio, lopata, uho, kornjaca, Zemlja, Mjesec,
Suma. Zadatak ucenika bio je prvo imenovati ono $to je prikazano slikama, odnosno izgovoriti
ponudene rijeci, a zatim procitati zapisana slova (kako bi izgovorili i ¢uli glasove koje ta slova
oznacavaju). Nakon toga, trebali su povezati svaku od ponudenih rijec¢i s jednim od ponudenih

glasova/slova, onim koji se u toj rije¢i nalazi (na bilo kojem mjestu).

Uslijedila je aktivnost glasovne analize i sinteze na razini sintagme. Provedena je kao i
na prethodnoj radionici, ali su koriSteni spojevi rijeci koji se nalaze u prici procitanoj na pocetku
radionice. To su sljedece sintagme: skupina kukmastih kakadua // njihovoga zajednickoga

problema // pjevusile tugaljive pjesme.

Na kraju trece radionice poticala se osjetljivost ucenika na glasove koje je teZe slusno
razlikovati: dz/d, ¢/¢ i glas lj nasuprot rije¢i koje zapoc€inju glasom | nakon kojeg slijedi glasovni
skup ije. Pripremljena je digitalna igra memorije, a zadatak ucenika bio je pronaci parove rijeci
koje imaju isti pocetni glas. Parovi koje je trebalo pronaci bili su: don — durdica; dzep — dzem,
ljubicica — ljuljacka; lijek — lopta; carapa — caj; ¢uk — ¢up. 1 u ovoj igri rije¢i su prikazane
slikovno. Ucenici su pri otvaranju svake kartice trebali prvo izreci sto vide na slici. Pri otvaranju
sljedece kartice trebali su odrediti ¢ine li te dvije rijeci par, i tako do kraja igre. Pritom je
posebna pozornost posvecena na pravilnu artikulaciju navedenih glasova. Ako je ucenik

pogresno izgovorio rije¢, uciteljica bi je izrekla to¢no, a u¢enik je morao ponoviti.
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Cetvrta radionica

Cetvrta radionica imala je za cilj usavrSavanje vjestina koje su se viezbale i na
prethodnim radionicama. Za uvodnu aktivnost odabrana je didakti¢ki oblikovana igra prema
nacelu izbacivanja uljeza. U¢enicima su pomocu projektora prikazane Cetiri skupine po tri
fotografije, ukupno dvanaest fotografija. Usmeno su trebali imenovati Sto vide, a zatim
zakljuciti koja od fotografija i zbog ¢ega ne pripada u odredenu skupinu. Dakle, prema kojemu
pravilu mogu izostaviti jednu od rije¢i kojima imenuju $to vide na fotografijama, odnosno
izbaciti kao uljeza. Sve su rijeci bile jednoslozne. Prva je skupina fotografija prikazivala rijeci:
mis, SOk 1 vol. Pravilo izbacivanja koje je trebalo odgonetnuti je da je uljez ona rije¢ koja ima
razli¢it sredis$nji glas od ostalih dviju rije¢i. Uljez u prvoj skupini rijeci bila je, dakle, rije¢ mis.

Ostale skupine sadrzavale su rijeéi: zec, pas, jez I/ lav, puz, ruz [/ konj, noj, zub.

Zatim je udenicima procitana jo$ jedna pria: Prasnjavko Zelimira Hercigonje. Nakon
Citanja price, ucenici su izdvojili rije¢i koje im nisu bile poznate, a objasnjene su im tako da su
prvo stavljene u kontekst recenice iz koje bi se moglo zakljuciti njihovo znacenje. Ako ucenici
1 dalje ne bi razumjeli, uciteljica je usmeno pojasnila znacenje. Buduci da je ¢itanje pri¢e imalo
istu svrhu kao i na prethodnoj radionici, vodeni razgovor nakon ¢itanja proveden je na isti nacin
pomocu pitanja: Sto se dogodilo na pocetku price? Sto se dogodilo nakon toga? Kako prica

zavrsava? Mozes li prepricati pricu?

U sljede¢im dvjema aktivnostima Kori$teni su primjeri iz pro€itane pric¢e. Odnosili su se
na sintakticki ispravan redoslijed rije¢i u recenici S ciljem razvijanja fonoloske svjesnosti,
odnosno osvjescivanja ¢injenice da je reCenica smislena cjelina koja se sastoji od rijeci te da
prenosi neko znac¢enje. UCenicima su ponudene recenice napisane sintakticki neispravnim
redoslijedom rije¢i: U su kutiji Sareni bili klaunovi. Je mu ustraseno srce udaralo. Metla dobro
nova mete. Su tvoji ovo tragovi. Svaka recenica uéenicima je najprije izgovorena. Zatim je

njihov zadatak bio izgovoriti recenicu tako da redoslijed rije¢i bude smislen i to¢an.

Uslijedila je aktivnost razgrani¢avanja, odnosno razdvajanja rijei u reCenicama
zapisanima bez bjelina izmedu rijeci. U€enicima su prikazane recenice koje su bile zapisane
tako da se svako slovo nalazilo u zasebnom kruzi¢u, kako bi im se vizualno olaksalo snalazenje
prilikom rjeSavanja zadatka. Zadatak je najprije bio procitati (izgovoriti) zapisana slova,

sintetizirati ih u rijeci 1 izgovoriti reenicu te odrediti gdje bi se u zapisanoj recenici trebale
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nalaziti bjeline izmedu rije¢i. Zadane recenice bile su: Prasnjavko i njega uzme. Bio je dovoljan

sam sebi. Odnijeli su stari kaput. Hladnoc¢a mu se uvukla u srce.

Zadnja aktivnost na Cetvrtoj radionici bila je glasovna sinteza. U¢enicima su prikazana
izmijeSana slova koja, stavljena u pravilan redoslijed, ¢ine odredenu rije¢. Njihov je zadatak
bio procitati (izgovoriti) zapisana slova, sloziti ih tako da ¢ine neku smislenu rije¢, izgovoriti
glasove pravilnim redoslijedom i procitati cjelovitu rije¢. Od ponudenih slova ucenici su

sastavljali jednoslozne rije¢i: [spa] >pas // [kvu] >vuk /I [uk{] > Cuk.

5.6.4. Pedagosko promatranje u kontrolnoj skupini ucenika

Tijekom cetiri tjedna provodeno je i sudjeluju¢e promatranje (prema: Halmi, 2003).
Rijec je o obliku pedagoskoga promatranja i pracenja u¢enika u prirodnim uvjetima, tijekom
praktiéne nastave, U konkretnome slucaju posvecene razvijanju Sposobnosti fonoloske i
fonemske svjesnosti, s naglaskom na glasovnu analizu i sintezu, u razredu Kkoji je bio kontrolna
skupina. Promatranje je, kao i radionice u eksperimentalnoj skupini, provodeno jednom tjedno
u trajanju 45 minuta. Nastavu hrvatskoga jezika odrzala je njihova uciteljica, kojoj je dana uputa
da sate realizira onako kako uobi¢ajeno poucava sadrzaje posveéene glasovnoj analizi i sintezi.

Na prvome satu ucenici su uvjezbavali izgovor i pisanje glasova, s naglaskom na
razlikovanje glasovnih skupova -ije i -je. Tijekom uvodne aktivnosti, uciteljica je ucenicima
procitala tekst zasi¢en glasovnim skupovima -ije i -je te S njima razgovarala o proCitanome
tekstu 1 nepoznatim rijeima. Zatim je na plocu ispisala iz teksta rije¢i u kojima se nalazi
glasovni skup -ije ili -je te ispitala u¢enike koliko glasova/slova imaju navedene rijeci te Koji
su pocetni i zavrSni glasovi. Osim toga, na plocu je zapisala rijeci: vjetar, mjesec, cvijet,
zvijezdica te usmeno provjerila koje su rijeci pravilno zapisane. Na kraju sata uéenici Su
rjesavali zadatke iz udzbenika koje su potom u razgovoru s uciteljicom usmeno provijerili.

Tijekom drugoga sata uciteljica je kao uvodnu aktivnost na ploci napisala slova s, z, /j,
nj te usmeno ispitala uenike: Sto cujemo, slova ili glasove? Sto zapisujemo? Od cega se sastoji
neka rije¢? Ucenici su davali odgovore, a uciteljica je ispravljala pogresne odgovore. Zatim je
Citala rijeci te postavljala pitanja: Pod koje slovo zapisujemo rijeci: konj, vjestica, mis, zaba,
njuh, haljina, mreza, njoki? U€enici su odredivali koje se od zapisanih slova nalazi u svakoj
rijeci, a uciteljica je zapisivala na plocu ispod odgovarajucega slova. U zavr$noj aktivnosti

uditeljica je postavljala pitanja, primjerice: Zir je na drvetu. Koliko recenica ima rijeci? Sto
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biste stavili na kraju te recenice: tocku, usklicnik ili upitnik? Na kraju sata uCenici SU opet
rjesavali zadatke iz udzbenika te ih S uciteljicom usmeno provjeravali.

Za treci sat uditeljica je pripremila nastavne listi¢e. Na svakome su bila prikazana ¢etiri
vagona, a u svakome vagonu bilo je jedno slovo (d, dz, ¢, ¢). Uc¢iteljica je ¢itala rijeci, a zadatak
ucenika bio je rasporediti ih u odredene vagone. U sljedecoj aktivnosti ucenici su rjeSavali
zadatke iz udzbenika te su ih zajedno s uciteljicom usmeno provjeravali. Potom su samostalno
¢itali ulomak iz knjige Dnevnik dobrih andela Sanje Polak. U¢iteljica je prozvala dvoje uc¢enika
da naglas procitaju tekst, a tijekom citanja nije ispravljala ucenicke pogreske, primjerice
naglaske. U zavr$noj aktivnosti, ucenici su trebali zaokruziti rije¢i u tekstu u kojima se nalaze
slova ¢, ¢, 8, Zi d.

Tijekom CcCetvrtoga sata ucenici Su usmeno ponavljali naucene jeziéne sadrzaje.
Uciteljica postavlja pitanja poput: Koje je 15. slovo abecede? lzreci ga. Koja sve imena pocinju
glasom k? Osmisli recenicu koja sadrzi rije¢ Karlo. Koliko slova ima rijec pidzama? Zatim je
uditeljica Citala rijeci: Zlica, zir i lis¢e te trazila od ucenika da kazu koji glas ¢uju na pocetku,
u sredini i na kraju pojedinih rije¢i. Uenici zapisuju izgovorene rijeci u biljeznice. Na kraju
sata, uciteljica je na plo¢u zapisala recenicu: volim kisu jako proljetnu te je pitala uéenike §to
nedostaje toj recenici i §to je U Njoj pogresno. Uz ucditelji¢inu pomo¢ ucenici sastavljaju

gramaticki i pravopisno tocnu recenicu te je zapisuju u biljeznicu.

5.6.5. ZavrSna provjera usvojenosti fonema pri glasovnoj analizi i sintezi

Cilj ovoga koraka bio je provjeriti zavr$ni uspjeh ucenika pri rjesavanju zadataka
kojima se provjeravala fonoloska i fonemska svjesnost ucenika, s naglaskom na provedbu
glasovne analize i sinteze. Zavr$ni uspjeh ucenika u ovome istrazivanju ispitan je Zavrsnim
testom usvojenosti fonema pri glasovnoj analizi i sintezi. Zadatci za uéenike bili su sastavljeni
I provedeni na jednak nacin kao i prilikom inicijalne provjere, no primjeri u zadatcima bili su
drugaciji nego na pocetku istrazivanja. Ucenicima je i ovaj put uputa dana usmeno, a oni su

odgovore takoder izricali usmeno. Odgovori su potom zabiljezeni.

Zavr$na se provjera sastojala od 6 zadataka. Prva tri zadatka odnosila su se na glasovnu
analizu i sintezu na razini rijeci, idu¢a dva na glasovnu analizu i sintezu na razini spojeva rijeci

odnosno sintagmi, a zadnji zadatak na fonolosku svjesnost na receni¢noj razini.

Od ucenika se u prvome zadatku trazilo da prepoznaju glas koji ¢uju na pocetku rijeci
sendvi¢, kamen, ¢avao, imati, trg, Ksenija, brlog i mrkva. U navedenim primjerima, prve cetiri
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rije¢i imaju dominantan pocetni fonem, a Cetiri naredne imaju dominantan medijalni fonem. U
sljede¢em zadatku ucenici su trebali odrediti koji glas ¢uju na kraju rije¢i govor, mol, buka, laz,
krug i trc¢ati. Nadalje, trebali su izreci koji glas ¢uju u sredini rije¢i kos, tip, par, crv, k¢éi i uci.
Uslijedio je zadatak odredivanja broja rije¢i u izgovorenim primjerima: najljepsi, zimske
radosti, Sareno cvijece, prati ruke sapunom, sanjati lijepe snove, hodati velikom pjes¢anom
plazom. Ucenicima su ti primjeri zatim procitani jo§ jednom, a oni su za svaki trebali odrediti
pocetni glas svake rije¢i u primjeru. Zadnji zadatak €inila je provjera na reeni¢noj razini U
kojoj su rije¢i napisane bez razmaka, a svako je slovo ispisano u jednome krugu (kao i na
inicijalnoj provjeri). Ucenici su glasove zapisane slovima prvo trebali izgovoriti, zatim
sintetizirati u rijeci, rije¢i medusobno vizualno odvojiti okomitim crtama te izgovoriti zapisanu

re¢enicu: Mala Mara se igra u maminom vrtu.

6. Rezultati istraZivanja i rasprava

Podatci u Anketnome upitniku za ucitelje prikupljeni su uz pomo¢ online aplikacije Google
Forms, a podatci za provjeru u¢enickih sposobnosti usvajanja fonema prikupljeni su uz pomo¢
Inicijalnoga testa i Zavrsnoga testa usvojenosti fonema pri glasovnoj analizi i sintezi.
Statisticka obrada podataka provedena je u programu IBM SPSS Statistics for Windows, verzija
20.0. Kao preduvjet za provodenje parametrijskih analiza, provedeni su Kolmogorov-

Smirnovljev te Shapiro-Wilk testovi normalnosti.

6.1. Analiza rezultata Anketnoga upitnika za ucitelje

Upitnikom je utvrdeno da se uzorak sastojao od 100% Zenske populacije, kao Sto je

prikazano kruznim dijagramom (Slika 1).
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1. Spo

5 responses

oM
e

Slika 1. Spol ispitanika anketnoga upitnika za ucitelje

Ispitane uciteljice imale su od 7 do 33 godina radnoga staza. Svoje zadovoljstvo poslom,
na ljestvici od 1 do 5, veéina je uciteljica ocijenila izvrsnim ocjenama: odli¢an - 40 %; vrlo

dobar - 40%; dobar - 20%; dovoljan i nedovoljan - 0% (Slika 2).

3. Na ljestvici od 1do 5, oznacite zadovoljstvo poslom
5 responses

2 2 (40%) 2 (40%)

1 (20%)

Slika 2. Zadovoljstvo poslom ispitanika anketnoga upitnika za ucitelje

Odgovori uditeljica na pitanja o broju ucenika u razredu su sljedec¢i: 20% uciteljica
navodi da njihov razred broji dvadeset jednog ucenika, 20% u razredu ima dvadeset dvoje
ucenika, 40% ima dvadeset Cetvero ucenika, 20% ima dvadeset petero ucenika (Slika 3).

Ukupan broj u€enika u svih pet prvih razreda je 116.
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4. Ukupan broj djece u razredu
5 responses

2 2 (40%)

1 (20%) 1 (20%) 1(20%)

Slika 3. Broj ucenika u razredu ispitanika anketnoga upitnika za uditelje

Uciteljice su takoder izdvojile ucenike s poteSkoama u usvajanju sadrzaja Hrvatskog
jezika: 40% navodi da u njihovome razredu nema uc¢enika s medicinskom dokumentacijom koja
potvrduje odredenu poteskocu, 20% ima Cetvero takvih ucenika, 20% ima troje ucenika, a 20%
istice da je u njihovu razredu samo jedan uc¢enik. Ukupno je, dakle, 8 u€enika s medicinskom
dokumentacijom. U pitanju koje se odnosilo na procjenu samih uciteljica o moguéim
poteskocama njihovih ucenika (a bez medicinske dokumentacije), rezultati su sljedeci: 60%
uciteljica navodi da ima petero uéenika, 20% uciteljica ima ¢etvero ucenika, 20% ima u razredu
troje ucenika. Prema procjeni uciteljica, dakle, 12 u€enika ima poteSkoce pri usvajanju jezicnih
sadrzaja. To je prili¢no velik broj i u nerazmjeru je s podatkom iz pitanja u kojemu je vecina
uciteljica (80%) istaknula da u svome razredu nema ucenika koji pohadaju nastavu prema
prilagodenome programu ili uz individualizirane postupke, a 20% da u svome razredu ima samo
jednog takvog ucenika. Takoder, vec¢ina uciteljica (80%) tvrdi da u razredu ima samo jednoga
ucenika koji ima pomo¢ asistenta u nastavi, a 20% da nitko od ucenika u njihovom razredu

nema pomo¢ asistenta u nastavi.

Od ukupno osmero navedenih uc¢enika s medicinskom dokumentacijom, kao i dvanaest
ucenika koji po procjeni uciteljica imaju neki oblik poteskoce, tijekom prakticnoga rada
pokazalo se da samo ucenici s medicinskom dokumentacijom doista imaju poteskoc¢e koje ih

ozbiljno ograni¢avaju i usporavaju njihov napredak pri usvajanju jezi¢nih sadrzaja. Stoga je tih
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osmero ucenika sudjelovalo u istrazivanju, ali su iskljuceni iz statisticke obrade podataka kako

bi se dobili §to precizniji rezultati.

Kad je rije¢ o ocjenama iz nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, uciteljice su odgovorile
sljedece: 40% uciteljica navodi da je prosjek ocjena u njihovu razredu 5.0; 20% navodi prosjek

4,8; 20% navodi prosjek 4,4; 20% navodi prosjek 4,0.

U pitanjima kojima se ispitao odnos uciteljica prema istrazivanoj tematici i njihovo
poznavanje suvremenih nastavnih postupaka, ponajprije su nas zanimale metode koje rabe u
nastavi, pristupi od kojih polaze te nacela kojih se pridrzavaju. Od metoda koje primjenjuju na
satima glasovne analize i sinteze, navele su: metodu razgovora, metodu demonstracije, metodu
usmenog izlaganja, metodu rada na tekstu, glasovnu analiti¢ko-sinteticku metodu, metodu
Citanja i pisanja, ponavljanje, globalno ¢itanje, slovaricu (!). Iz odgovora mozemo zakljuciti da
neke ispitanice pokazuju nerazumijevanje pojma nastavna metoda, budué¢i da medu
odgovorima pronalazimo iskaze koji ne oznac¢avaju nastavne metode (npr. slovarica). Sli¢no se
dogodilo s pojmom didakticko nacelo. Odgovori su sljede¢i: nacelo zornosti, aktivnosti,
apstraktnosti, razvoja, sistemati¢nosti i postupnosti, primjerenosti, dosljednosti, koncentracije,
kreativni poticaji, crtezi, kocke, igre, masta, nacelo vlastite aktivnosti. Nerazumijevanje je u
ovome pitanju bilo jos§ vece jer se brojni odgovori uopce ne odnose na nacela (npr. crtezi, kocke,

igre, masta).

Kad je rije¢ o primjeni suvremenih pristupa tijekom glasovne analize i sinteze (npr.
komunikacijsko-funkcionalni, korelacijsko-integracijski, problemsko-stvaralacki, pristupi
temeljeni na humanisti¢koj edukaciji...), u odnosu na tradicionalne pristupe, vecina je uciteljica
oznacila da nastavu temelji na tradicionalnim pristupima u Kkojima prevladava usmeno
izlaganje, dedukcija, zapamcivanje jezi¢nih sadrzaja i sl. Ovo je pitanje bilo klju¢no za nastavak
istraZivanja jer ne bi imalo smisla provoditi istraZivanje ako ucenici pohadaju nastavu koja se
ve¢inom temelji na suvremenim pristupima. No, odgovori uciteljica omogucili su nastavak
istrazivanja jer, kao $to rezultati pokazuju, velika veéina (80%) oznadila je da na satima

glasovne analize i sinteze koristi tradicionalne pristupe (Slika 4).
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14. Metodicki pristupi koje primjenjujem na satima glasovne analize i sinteze su:

5 responses

@ vecinom tradicionalni pristupi (s
naglaskom na usmenome izlaganju,
demonstraciji, zapacivanju jezi¢nih
sadrzaja...)

@ vecinom suvremeni pristupi (temeljeni
na nacelima komunikacijsko-
funkcionalnoga i korelacijsko-
integracijskoga pristupa te humanistickoj
edukaciji...)

Slika 4. Prikaz zastupljenosti metodickih pristupa pri glasovnoj analizi i sintezi

Na kraju anketnoga upitnika, uciteljicama je ponudeno devet postupaka u okviru
komunikacijsko-funkcionalnoga pristupa, od kojih su trebale izdvojiti one koje koriste tijekom
glasovne analize i sinteze u svome razredu. Uciteljice su izdvojile samo tri: jezi¢ne igre i drugi
igroliki nacini usvajanja sadrzaja (60%), izravnu pragmati¢énu komunikaciju ucenika s
uciteljicom/uciteljem (20%), digitalne sadrzaje kao pomoc¢ pri glasovnoj analizi i sintezi (20%).
Rezultati, nazalost, potvrduju da se tijekom glasovne analize i sinteze ne rabi velik broj
postupaka koji karakteriziraju suvremene pristupe nastavi jezika i omogucuju ucinkovitiju,

zanimljiviju i u€enicima primjereniju nastavu (Slika 5).

15. Oznacite postupke koje najcesce primjenjujete na satima glasovne analize i sinteze

S responses

@ jezicne igre i drugi igroliki nacini
usvajanja sadrzaja

@ izravna pragmati¢na komunikacija s u...

@ interaktivni postupci s drugim u&enicima

@ individualni poticaiji

@ vodeni (usmjereni) razgovor

@ istrazivacki postupci

@ oprimjerena komunikacija

@ kreativni poticaji za samostalno usvaja...

@ digitalni sadrzaji kao pomoé pri glasov...

Slika 5. Prikaz zastupljenosti metoda i postupaka pri glasovnoj analizi i sintezi
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6.2. Analiza rezultata ucenickih inicijalnih i finalnih provjera usvojenosti fonema
pri glasovnoj analizi i sintezi

Prvi problem odnosio se na utvrdivanje statisticki znacajne razlike na rezultate zavrsne
provjere usvojenosti fonema pri glasovnoj analizi i sintezi izmedu ucenika eksperimentalne

skupine i u¢enika kontrolne skupine, u odnosu na rezultate inicijalne provjere.

Tablica 1 prikazuje vrijednosti deskriptivne analize varijabli te je utvrdeno kako se
distribucija rezultata kod eksperimentalne skupine statisticki znacajno razlikuje od normalne
distribucije. Zatim je provedena dodatna provjera normalnosti distribucija putem koeficijenata
asimetricnosti 1 spljoStenosti distribucije kako bi se utvrdila prikladnost KkoriStenja
parametrijskih testova. Budu¢i da se koeficijenti asimetri¢nosti i spljostenosti svih varijabli
nalaze unutar prihvatljivog raspona, KoriStenje parametrijskih postupaka je opravdano.
Histogrami distribucija kod kontrolne skupine potvrduju postojanje blage pozitivne asimetrije
prije i poslije intervencije, dok histogrami distribucija rezultata kod eksperimentalne skupine
ukazuju na postojanje umjereno visoke negativne asimetrije.

Tablical. Prikaz aritmeti¢ke sredine (M) i standardne devijacije (SD) rezultata eksperimentalne i
kontrolne skupine prije i poslije provodenja intervencija

Kontrolna skupina Eksperimentalna skupina

M SD M SD
Prije 25.80 4.31 28.10 3.15
intervencije
Poslije 27.40 2.83 30.00 2.27

intervencije

Iz dobivenih rezultata vidljivo je kako je eksperimentalna skupina postigla bolje
rezultate na provjeri usvojenosti fonema pri glasovnoj analizi i sintezi nakon provedbe
intervencije. Takoder je vidljivo da su i kontrolna i eksperimentalna skupina postigle bolji

rezultat uz smanjenje varijabiliteta u testiranju poslije intervencije u odnosu na testiranje prije
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provodenja intervencije. Kako bi se provjerilo postojanje statisticki znacajnih razlika izmedu
eksperimentalne i kontrolne skupine u rezultatima na testu glasovne analize i sinteze, koristen
je Welchov T-test. Budu¢i da su uzorci broj¢ano razli¢itih veli¢ina, pri ¢emu je 20 ispitanika u
kontrolnoj skupini, a 80 u eksperimentalnoj, Welchov test odabran je kao bolja alternativa od
Studentovog T-testa. Rezultati Welchovog T-testa ukazali su na postojanje statisticki znacajnih
razlika izmedu eksperimentalne i kontrolne skupine u rezultatu na testu glasovne analize i
sinteze, kako prije koriStenja intervencije (T= -2.21; p < 0.05), tako 1 nakon koriStenja

intervencije (T =-3.81; p < 0.05). Time je potvrdena prva hipoteza (H1).

Drugi problem odnosio se na testiranje rodnih razlika izmedu djecaka (N = 45) i
djevojéica (N = 55), pri ¢emu se ocekivalo kako ¢e postojati razlike u uspjehu pri glasovnoj
analizi 1 sintezi, na nacin da ¢e u€enice postizati bolje rezultate od ucenika na zavr$noj provjeri
(u odnosu na inicijalnu), bez obzira jesu li dio eksperimentalne ili kontrolne skupine.

Tablica 2. Prikaz aritmeti¢ke sredine (M) i standardne devijacije (SD) rezultata izmedu djecaka i
djevojéica prije i poslije provodenja intervencija

SD M SD

M

27.30 3.40 28.00  3.60

Poslije intervencije 29.20 2.79 29.70 2.43

Rezultati prikazani u Tablici 2 pokazuju kako su i djecaci i djevojCice postizali bolje
rezultate nakon provodenja intervencije. KoriStenjem Studentovog T-testa utvrdeno je da ne
postoje statisti¢ki znacajne razlike izmedu djecaka i djevojcica, kako prije (T = 0.90; p > 0.05),
tako ni nakon provedbe intervencije (T= -0.97, p > 0.05). Stoga druga hipoteza (H2) nije

prihvacena.
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7. Zakljucak

Uspjesna provedba glasovne analize i sinteze u prvome razredu osnovne skole klju¢na
je za razvoj osnovnih jezi¢nih djelatnosti — sluSanja, govorenja, Citanja i pisanja jer potice
ovladavanje fonemskim sustavom hrvatskoga jezika (u govorenome jeziku — glasovi), te
predstavlja temelj usvajanja ortografske kompetencije (u pisanome jeziku - slova, slovopisna i
pravopisna pravila). Takoder, poti¢e usvajanje auditivnih elemenata jezika - jezicno primanje
(slusna recepcija) i jezi¢nu proizvodnju (govorna produkcija) te kognitivne aktivnosti Sifriranja
i desifriranja (prijenos glasova u slova i obrnuto). Sve navedene djelatnosti predstavljaju vazne
¢imbenike pri glasovnoj analizi i sintezi, a prethode razvoju slozenijih jezi¢nih djelatnosti kao
Sto su Citanje i pisanje. Proces glasovne analize i sinteze, dakle, u izravnoj je korelaciji s
procesom pocetnoga Citanja i pisanja te ¢e ga znatno olaksati 1 pospjesiti ovladavanje. Upravo
je stoga velika pozornost u istrazivanju posvecena komunikacijsko-funkcionalnome,
informacijsko-receptivnome i korelacijsko-integracijskome pristupu u procesu ovladavanja
hrvatskim jezikom. Naime, jezi¢ne se strukture usvajaju kao jedinstvo forme i sadrzaja,
odnosno kao konstrukcijske jedinice odredene izrazom, znacenjem i uporabom. Ovako
zamiSljena ,jezi¢na arhitektura® (Jackendoff, 2009) potvrduje da se medusobnim
isprepletanjem jezi¢nih sadrzaja i uspostavljanjem konstrukcijskih odnosa na razli¢itim
razinama (od glasa/slova, preko spojeva rijeCi do recenice), uCenicima koji se nalaze u
konkretnoj razvojnoj fazi, olakSava razumijevanje 1 usvajanje apstraktnih jezi¢nih fenomena.
Bez obzira na moguce pogreske, koje su ocekivane u toj dobi jer su sastavni dio razvojnoga
procesa, rezultati potvrduju uspjesno pocetno ovladavanje te poticanje razvoja jezi¢no-
komunikacijske kompetencije ucenika.

Fonoloska 1 fonemska svjesnost u€enika, klju¢na za provedbu istrazivanja ispitana je
pomocu razlicitih tipova zadataka i na raznim jezi¢nim razinama, od razine glasa, preko razine
rijeci 1 spojeva rijeci do razine recenice. Rezultati potvrduju da su ucenici najbolje rezultate
postigli pri odredivanju fonema/glasa prema polozaju u rijeci (inicijalni, medijalni, finalni).
Sljedeci po uspjesnosti bili su pri odredivanju, prepoznavanju i razumijevanju spojeva rijeci, a
zatim 1 pri odredivanju granica i razmjestaja rijeci u recenici kao komunikacijski ukljuc¢enoj

jedinici.

Budu¢i da je istrazivanje prikazano u diplomskome radu provedeno na relativno
malome uzorku, rezultati nisu dovoljni za uopcavajuée zakljucke. No, statisticka obrada

podataka upucuje na zakljucak da je i na ovome uzorku ispitanika eksperimentalna skupina
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ostvarila brzi napredak u jeziénom razvoju. lzlozenost komunikacijsko-funkcionalnim
strategijama ovladavanja hrvatskim jezikom, s naglaskom na uspjeh pri provedbi glasovne
analize i sinteze, a u usporedbi s uporabom tradicionalnih u kontrolnoj skupini, dovela je do
statisticki znaCajno boljih rezultata eksperimentalne skupine na zavrSnom u odnosu na inicijalni

test.

Stoga, rezultati istrazivanja mogu posluziti kao poticaj daljnjim istrazivanjima navedene
tematike na veéim uzorcima ispitanika. Svrha daljnjih istrazivanja bila bi dvorazinska: razvoj
metoda komunikacijske gramatike i komunikacijsko-funkcionalnih strategija ovladavanja
hrvatskim jezikom s ciljem unaprjedivanja nastave hrvatskoga jezika te povecéanog uspjeha
ucenika u ovladavanju hrvatskim jezikom, osobito vjeStinama provedbe glasovne analize i

sinteze te pocetnoga Citanja i pisanja na hrvatskom jeziku.
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Prilozi
Prilog 1. Anketni upitnik za ucitelje
Uciteljski fakultet Sveudilista u Zagrebu

Odsjek za uciteljske studije
Katedra za hrvatski jezik, knjizevnost, scensku i medijsku kulturu

UFZG, AUU - 2021.

1. Spol

M

z

2. Godine staza

Short answer text

3. Na ljestvici od 1do 5, oznacite zadovoljstvo poslom

1 2 3 4 5
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4. Ukupan broj djece u razredu

Short answer text

*

5. Broj ucenika s poteskocama u usvajanju sadrzaja nastave Hrvatskog jezika (s medicinskom
dokumentacijom)

Short answer text

*

4. Dodatni broj ucenika s poteskocama u usvajanju sadrzaja nastave Hrvatskog jezika (bez
medicinske dokumentacije, uciteljeva procjena)

Short answer text

*

7. Imate li trenutno u svome razredu ucenike koji pohadaju nastavu prema prilagodenome
programu?

Da
Ne

Other...
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8. Ako ste na prethodno pitanje odgovorili "Da”, molimo napisite koliko

Short answer text

9. Ima li netko od ucenika pomoc asistenta u nastavi?

Da

MNe

10. Ako ste na prethodno pitanje odgovorili "Da", molimo napisite koliko

Short answer text

11. Prosjek ocjena iz Hrvatskog jezika

Short answer text

12. Metode koje primjenjujem na satima glasovne analize i sinteze

Long answer text
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13. Kojih se didaktickih nacela pridrzavate na satima glasovne analize i sinteze

Long answer text

14. Metodicki pristupi koje primjenjujem na satima glasovne analize i sinteze su:

vecinom tradicionalni pristupi (s naglaskom na usmenome izlaganju, demonstraciji, zapacivanju jezi¢nih s...

vecinom suvremeni pristupi (temeljeni na naéelima komunikacijsko-funkcionalnoga i korelacijsko-integraci...

15. Oznacite postupke koje najcesce primjenjujete na satima glasovne analize i sinteze
jezicne igre i drugi igroliki nacini usvajanja sadrZaja
izravna pragmaticéna komunikacija s ugiteljicom/uciteljem
interaktivni postupci s drugim ucenicima
individualni poticaji
vodeni (usmjereni) razgovor
istraZivacki postupci
oprimjerena komunikacija
kreativni poticaji za samostalno usvajanje sadr?aja
digitalni sadrZaji kao pomoé pri glasovnoj analizi i sintezi

Other...
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Prilog 2. Inicijalni test za ucenike
Uciteljski fakultet Sveucilista u Zagrebu
Odsjek za uciteljske studije

Katedra za hrvatski jezik, knjizevnost, scensku i medijsku kulturu

UFZG, ITU - 2021.

RAZRED: 1.
SKOLA:
ZAOKRUZI: djecak  djevojcica

Moja ocjena iz Hrvatskoga jezika:

nedovoljan (1)
e dovoljan (2)

e dobar (3)

e vrlo dobar (4)
e odlican (5)
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INICIJANA PROVJERA USVOJENOSTI FONEMA PRI
GLASOVNOJ ANALIZII SINTEZI

1. Peeci mi koji glas &ujed na pocetim ovih rijedi.

a) =alata b) tm
Imjizz kuh
Carapa brdo
igrati rmicati

2. Beci mi koji glas &ujed na kraju ovih rijefi.

a) prozor b) noZ
stol lug
jabuka pizati

3. Beci mi kojl glas fujef u sredimi ovih rijedi.

a) nos b) trg
Lk i€l
rad otl

4. Feci mi koliko mjeéi sam izgovorila.

prebrasno

proljema kisa

zeleno drvece

slikati sliku kistom

shofati lijepse pjesme

etatl zelenom csunéanom livadom
5. Beci mi koje glasove Euje na potethn tih rijecl

prefaazno

proljema kisa

zeleno drvece

slikati sliln kistom

pjevati lijepe pjesme

getatl zelenom csunfanom livadom

6. Ovaj niz slova émi refenicn. Prepoznaj rijedi 1 razdvoil jednu od druge. Zatim od rijeéi slo®
reenicu 1 izgovord je.
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Prilog 3. Zavrsni test za ucenike
Uciteljski fakultet Sveucilista u Zagrebu
Odsjek za uciteljske studije

Katedra za hrvatski jezik, knjizevnost, scensku i medijsku kulturu

UFZG, ZTU - 2021.

RAZRED: 1.

SKOLA:

ZAOKRUZI: djecak  djevojcica
Moja ocjena iz Hrvatskoga jezika:

e nedovoljan (1)

e dovoljan (2)

e dobar (3)

e vrlo dobar (4)

e odlican (5)
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tZAVRENA PROVJERA USVOJENOSTI FONEMA PRI
GLASOVNOJ ANALIZII SINTEZI

1. Feci mi koji glas Eujes na poéethu ovih rijedi.

a) sendwvic b) trk
kamen Kaenija
cavao brlog
imati mrkva

2. Feci mi koji glas ujes na kraju ovih rijeéi.

a) govor b) laz
mol kaug
buk=a trcat

3. Reci mi koji glas fujed u sredini ovih rijeéi.

a) kos b) crv
tp kci
par uéi

4. Peci mi koliko rijeéi sam izgovorila.

najljepii

mimske radosti

Zareno cvljece

prati ruke sapunom

sanjati lijepe snove

hodati velikom pjeianom plafom

5. Reci mi1 koje glasove fujes na poetku tth njeéi.

najljepsi

zimske radosti

fareno cvijece

prati ruke sapunom

sanjati lijepe snove

hodati velikom pjes€anom plaZom
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6. Ovaj niz slova ¢ini recenicu. Prepoznaj rijeéi 1 razdvoji jednu od druge. Zatim od rijeci slozi




Prilog 4. Primjeri prezentacija

53



KAMENA LADA

SVIRATI CRNU GITARU

VELIKI BROD OD PAPIRA
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Prilog 5. Primjeri digitalnih igara
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Izjava o samostalnoj izradi rada

Izjavljujem da je moj diplomski rad izvorni rezultat mojeg rada te da se u izradi istoga nisam

koristila drugim izvorima osim onih koji su navedeni u njemu.

U Zagrebu, 8. srpnja 2022.
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Sara Pasari¢
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