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SAZETAK

Ucenje jezika je kljucan dio intelektualnog sazrijevanja i opcenito socijalizacije
covjeka. Odredeno je kroz brojne komponente, medu kojima su najznacajnije motivacija,
kognicija i emocije. U suvremenim programima nacina odrzavanja nastave od ucenika se
zahtijeva aktivna uloga te je zbog toga vazan element uspjeSnog ucenja kvalitetno poucavanje.
Medutim, praksa pokazuje kako uciteljima u radu s ucenicima ono moze biti veliki izazov. Jo$
veci izazov predstavlja rad s inojezi¢nim ucenicima koji se prema vazecoj hrvatskoj pravnoj
regulativi dijele na djecu drzavljane Republike Hrvatske koja se vracaju iz inozemstva, djecu
koja su Clanovi obitelji drzava ¢lanica Europske unije, djecu stranaca s pravom boravka ili
prebivalista u Republici Hrvatskoj i djecu pripadnike nacionalnih manjina. S obzirom na to da
za njih ucenje hrvatskoga jezika predstavlja posebne napore, uciteljima je glavni izazov kako
da probude njihov interes za ucenje jezika, pronadu prikladne metode za poucavanje
inojezi¢nih ucenika te naposljetku ostvare ciljeve i planirane ishode ucenja. Nadalje, vazno
sredstvo ucenja jezika predstavljaju udzbenici iz pojedinih nastavnih predmeta te njihova

primjerenost za poucavanje inojezi¢nih ucenika hrvatskoga jezika.

Kljuéne rije€i: inojezic¢ni ucenici, jezik, Skolski udzbenici, hrvatski kao ini jezik



SUMMARY

Language learning is a key part of the intellectual maturation and socialization of the
human personality in general. It is determined through numerous components, whereas the
most important are motivation, cognition and emotions. In modern curricula, students are
required to play an active role. Therefore, a decisive element of successful learning is quality
teaching. However, practice shows that it can be a great challenge for teachers to work with
students. An even bigger challenge is working with non-native speakers of Croatian language
students who, according to current Croatian legislation, are divided into children of Croatian
citizens returning from abroad, children who are family members of EU member states,
children of foreigners with residence or residence in the Republic of Croatia and children who
are national minorities. Therefore, learning Croatian is a special effort for them. The main
challenge for teachers is how to arouse their interest, find suitable methods for teaching them
and eventually achieve goals and planned learning outcomes. Moreover, a very important
element in teaching are different subjects textbooks and how suitable they are for teaching

non-native students.

Key words: non-native speakers, language, textbooks, Croatian language as non-

native



1. UvOD

Jezik je primarni nacin sporazumijevanja i komuniciranja medu ljudima. Svi ljudi
nakon rodenja, ali i prije, usvajaju svoj materinski jezik, no osim materinskog mnogi su
izlozeni i koriste se i inim jezicima. Pod ine jezike ubrajaju se strani jezik, drugi, tre¢i itd., 0
¢emu se govori u drugom poglavlju ovoga rada. Dok se materinskim ovladava nesvjesno, ini

jezici se najcesce uce kroz aktivno ucéenje.

Ovaj rad bit ¢e usmjeren na uklju¢ivane inojezicnih ucenika hrvatskoga jezika u
hrvatski obrazovni sustav, na iskustva ulitelja pri njihovu poucavanju te na analizu
primjerenosti Skolskih udzbenika za njihovo poucavanje. Osnovni cilj ovoga rada je ponuditi
teoretski i prakti¢ni zasnovan odnos prema nacinu realizacije poucavanja inojezi¢nih uéenika
hrvatskoga jezika s naglaskom na primjerenost redovnih Skolskih udzbenika iz nastavnih

predmeta Prirode i drustva te Matematike

Ovaj rad je podijeljen u sedam glavnih poglavlja. Nakon uvodnog poglavlja, pojasnit
¢e se neki osnovni pojmovi za razumijevanje teme ovoga rada kao §to su: usvajanje i ucenje
definirati ¢e se jezik Skolovanja kao i sam pojam inojezicnog u¢enika. U ¢etvrtom poglavlju
prikazuje se najprije pravna regulativa kojom su odredena pravila ukljuéivanja inojezi¢nih
ucenika u obrazovni sustav Republike Hrvatske te ¢e se nakon toga prikazati nacin
provodenja nastave hrvatskog jezika za inojezi¢ne ucenike i uloga ucitelja u tom procesu. Bit
¢e rije¢i I o inojezi¢noj nastavi s aspekta druStvenih i kulturoloSkih koncepata. U petom
poglavlju objasnit ¢e se koji su to izazovi poucavanja inojezi¢nih ucenika s posebnim
naglaskom na kompetencije koje moraju zadovoljavati ucitelji. Takoder, u tom ¢e poglavlju
biti navedeno 1 pilot ispitivanje ¢etvero ucitelja u vezi rada s inojezi¢nim ucenicima. Nadalje,
napravljena je 1 analiza primjerenosti Skolskih udZbenika za poucavanje inojezi¢nih ucenika te
analiza prilagodbe romana Cudnovate zgode Segrta Hlapic¢a. U $estom poglavlju rada objasnit
¢e se pristupi proucavanja inoga jezika Sto ¢e biti popra¢eno i primjerima dobre prakse. Na

kraju rada iznesena su zaklju¢na razmatranja autora ovoga rada.



2. OSNOVNI TERMINI

2.1. Usvajanje jezika, ucenje jezika i ovladavanje jezikom

Usvajanje jezika je sastavnica odrastanja i razvoja ¢ovjeka, neovisno o tome koji jezik
se usvaja unutar prirodnog okruzenja. Uobicajeno je da se najprije usvajaju jezi¢ne djelatnosti
slusanja i govorenja (Cviki¢, Jelaska i Kanajet Simi¢, 2010). Uglavnom gotovo sva djeca
usvoje jezik, no ipak, razlike u nacinu i brzini usvajanja ovise o osobinama djeteta (Cvikic I
sur., 2010). Okolnosti u kojima dijete usvaja jezik vrlo su vazne jer mogu utjecati na njegov
daljnji jezicni razvoj. Rije¢ je o razliCitim okolnostima poput nacina odnoSenja roditelja
prema djetetu, jezi¢noj okolini, spolu djeteta, broju i redoslijedu djece u obitelji i sl. (Cvikic i

sur., 2010).

Danas je razlika izmedu usvajanja i ucenja jezika i viSe nego oCita. Zasniva se na
shvacanjima o materinskom, drugom i stranom jeziku (Vilke, 1991). Usvajanje jezika obi¢no
se spominje u kontekstu materinskog jezika. Pojam usvajanja jezika Cesto se veze za
usvajanje jezika kod djece zato $to je manja vjerojatnost da ¢e osoba starije Zivotne dobi
usvojiti jezik do te mjere da ga se usporeduje s njezinim materinskim jezikom (Vilke, 1991).
Nasuprot tome, uCenje jezika viSe je vezano za stariju djecu 1 odrasle, ali ne nuzno 1 za
Skolske obaveze. Ucenje se tako vise promatra u kontekstu stranoga jezika, dok se usvajanje
vise veze za pojmove prvi i drugi jezik (Hrzica, 2006). Novije vrijeme je dovelo i do pojave
dodatnih ¢imbenika koji utje€u na razumijevanje uenja i usvajanja jezika. Tako se pod
ucenje podrazumijeva postupak ovladavanja jezikom neovisno o dobi i vanjskim utjecajima
(HrZica, 2006). Ovakvo definiranje uéenja zapravo pokazuje da se svaki jezik koji je usvojen

barem do neke mjere smatra drugim jezikom (Hrzica, 2006).

U svrhu pojmovnog razumijevanja i shvacanja nacina usvajanja i u¢enja jezika koristi
se i terminologija: ovladavanje jezikom (Hrzica, 2006). Naime, ve¢ina potomaka hrvatskih
iseljenika kao djeca usvaja hrvatski jezik, ali u procesu odrastanja dolaze u situacije kada su u
stranoj drzavi okruzeni jezikom te drzave koji zamjenjuje tada njihov prvi jezik (Hrzica,
2006). Prema tome, znanje hrvatskoga se ucCenjem moze proSiriti i u kasnijim fazama

covjekova zivota, a §to svakako ovisi o okolnostima u kojima zivi.
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2.2. Materinski (prvi) jezik

Materinski jezik prvi je jezik koji Covjek, odnosno dijete usvaja, a naziva se
materinskim jer se smatra kako ga je dijete naucilo od majke, no taj se naziv ne mora shvacati
doslovno jer dijete jezik moze usvojiti i od neke druge bliske osobe s kojom provodi vrijeme,
kao §to su otac, baka, djed i drugi (Jelaska, 2007). Neka djeca od rodenja usvajaju dva
materinska jezika. Ako majka govori jednim jezikom, a otac drugim te u istoj mjeri
komuniciraju na oba jezika s djetetom, onda se govori o dvojezi¢nom usvajanju materinskoga
jezika. Ponekad je tesko odrediti djetetov materinski jezik, pogotovo u sluéaju dvojezi¢nih ili
visejezicnih obitelji. Postoje dva nacina za njegovo odredivanje (Jelaska, 2007). Prvi nacin je
procjena roditelja odnosno skrbnika, a drugi je nacin sluzbena procjena, odnosno procjena
struéne osobe. Moze se dogoditi da niti jedan od navedenih nacina nije sasvim prikladan i
tocan jer roditelji ili skrbnici kao nestru¢ne osobe mogu donijeti krivu procjenu bez obzira $to
su ucestalo s djetetom. Medutim, sluzbeni procjenjivaci, iako stru¢ne osobe, u kratkom
vremenu mozda ne dobiju sve ili to¢ne informacije o djetetovom jeziénom izrazavanju pa
takoder mogu pogrijesiti. Cesto se dogada da djeca, ali i odrasli ljudi ne znaju imenovati koji
bi im jezik bio materinski (Jelaska, 2007). Razlozi tomu mogu biti razni, od politickih do

drustvenih razloga te promjena zivotnih okolnosti.

Materinski jezik djeteta ne mora nuZno biti i prvi kojemu je dijete bilo izlozeno (Coso,
2016). Na primjer, ako je dijete nakon rodenja, a prije nego Sto je pocelo govoriti bilo
izloZeno jednom jeziku (prvom jeziku), nakon ¢ega je bilo izloZeno nekom drugom jeziku te
je nakon nekog vremena i pocelo govoriti taj drugi jezik, tada taj jezik postaje djetetov
materinski jezik, iako nije prvi jezik koji je dijete ¢ulo u Zivotu (Coso, 2016). Prvi jezik tada
postaje sekundarni jezik te zapravo naziv prvi jezik ozna¢ava samo kronologiju susreta djeteta
s jezikom (Coso, 2016). Dijete materinski jezik usvaja u svom prirodnom okruZenju te mu
obi¢no nije potrebno dodatno poucavanje istog. Nacinom na koji djeca uce, odnosno usvajaju
materinski jezik ni jedan drugi jezik vise nece uciti iz razloga $to su neka svojstva njegova

ucenja povezana i s razvojnim obiljezjima, a ne samo jezi¢nim (Jelaska, 2007).

Istrazivanja pokazuju kako dijete i prije rodenja ve¢ pocinje usvajati materinski jezik,

odnosno pocinju se razvijati neki preduvjeti za usvajanje jezika (Cviki¢, 2012). Jako je vazno
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da se roditelj (najée$¢e majka) ili neka druga, djetetu bliska osoba, obraca izravno djetetu,
posvecujuéi mu paznju koristeci sve aspekte jezika, jer na taj nacin dijete bolje i brze usvaja
jezik (Cviki¢, 2012). Jezik kojim se majka obraca djetetu naziva se i maminski jezik te se
odnosi na obiljezja jezika kojim se majka pa 1 druge starije osobe obracaju djetetu kako bi ga

ono lakse usvojilo (Cviki¢, 2012).

Cesto se naziv strani i drugi jezik preklapaju, odnosno nije uvijek sasvim jednostavno
razlikovati ta dva pojma. Strani se jezik moze definirati kao jezik koji se uci u posebnim
institucijama za poucavanje jezika te kao takav nije spontano steen, osim u posebnim
slucajevima kada je dijete od rane dobi svoga zivota (Cak i prije vrticke dobi) okruZzeno
strancima kojima je taj strani jezik materinski (Jelaska, 2005). Drugi jezik je onaj koji osoba
usvaja nakon §to je ve¢ usvojila jedan jezik u okolini koja se njime sluzi (Jelaska, 2005).
Strani i drugi jezik razlikuju se po: na¢inu na koji su ga govornici stekli, ulozi jezika u drustvu
te govornikovoj pripadnosti jeziku (Jelaska, 2005). Kada je rije¢ o nadinu ucenja Stranog
jezika podrazumijeva se u€enje u raznim institucijama $to nije slucaj sa spontanim usvajanjem
jezika (Jelaska, 2005). Uloga jezika u drustvu je takoder jedan od vaznih ¢imbenika jer iz nje
proizlazi je li nematerinski jezik nacin na koji se sporazumijeva i nekog drzavi ili nije
(Jelaska, 2005). U slucaju da jest, rijec ¢e biti o drugom jeziku. U protivnom se radi o stranom
jeziku. Tre¢i nacin razlikovanja odnosi se na pripadnost jeziku te oznaCava vremensko

razdoblje u kojemu je osoba izloZena nematerinskom jeziku (Jelaska, 2005).

U kontekstu drugoga ili stranoga jezika javljaju se dva procesa koji su medusobno
sliéni, ali 1 razli€iti te tre¢i pojam koji je iznad njih. U pitanju je ve¢ uvodno spomenuto
usvajanje drugoga jezika 1 u€enje stranoga jezika. Pri tome se pod usvajanje podrazumijeva
proces koji se dovija u prirodnoj okolini kroz nesvjesno i spontano poboljSanje jezicnih
sposobnosti nematerinskog jezika, dok se ucenju stranoga jezika pristupa s institucionalnog
aspekta (Hrzica, 2006). Ovladavanje jezikom je termin koji je njima nadreden i unutar njega
javlja se pored usvajanja i uéenja, tzv. ini jezik. On se odnosi na bilo koji jezik koji nije prvi
usvojeni jezik (Hrzica, 2006). Drugim rije¢ima, odnosi se i na drugi i na strani jezik (Jelaska,
2005). Zapravo je ini nadredeni pojam koji ukljucuje sve ono Sto je strano i drugo te se u
hrvatskom jezikoslovlju ustalio upravo u situacijama kada nije vazno da li je u pitanju jezik
koji je drugi ili strani, ve¢ iskljucivo €injenica da se ne radi o prvom jeziku.
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3. JEZIK SKOLOVANJA I INOJEZICNI UCENICI

Godine 2006. pod inicijativom Vije¢a Europe pokrenut je projekt pod nazivom ,,Jezici
skolovanja* (Vije¢e Europe, n.d.). Cilj projekta je pomo¢i drzavama clanicama da pronadu
rjesenja za izazove koji se javljaju u vezi s usvajanjem i razumijevanjem jezika u skolama
(Vije¢e Europe, n.d.). Pokazuje se da jezik Skolovanja nije dovoljno istrazen u praksi (Vijece
Europe, n.d.). Zbog toga ovaj projekt u srediste paznje stavlja polaziste da je jezik jedna vrsta
medija unutar kojega se znanje razmjenjuje i konstruira (Vije¢e Europe, n.d.). Naime, ucenici
mogu svoje pravo na obrazovanje ostvariti samo ako imaju slobodan pristup nastavnom planu
I programu. Pristupiti naposlijetku mogu samo ako razviju sposobnosti jezika Skolovanja
(Vije¢e Europe, n.d.). U sklopu predmetnog projekta provedeno je ¢ak 11 konferencija te isto
toliko seminara u vremenskom razdoblju od 2015. do 2017. godine ¢iji rezultati danas

predstavljaju temelj za rjeSavanje izazova u jeziku skolovanja (Vijece Europe, n.d.).

Vijece Europe je jezik Skolovanja definiralo kroz dvije klju¢ne komponente, slikovito
prikazane na slici 1. Prva je proucavanje jezika u sklopu nastavnog plana i programa skola
(Vije¢e Europe, n.d.). Dakle, obveza je obrazovnih institucija u svoj program i plan
obrazovanja uvrstiti jezik kao nastavni predmet koji ¢e se temeljiti na ucenju ¢itanja, pisanja,
knjizevnosti, razmi$ljanju o jeziku i sl. (Vije¢e Europe, n.d.). Druga komponenta je obveza
koriStenja jezika u nastavi drugih predmeta (povijest, biologija, matematika i sl.) (Vijece

Europe, n.d.).

Slika 1.

Jezik skolovanja kao nastavni predmet i kao jezik u drugim nastavnim predmetima

JEZIK SKOLOVANJA

JEZIK KAO PREDMET JEZIK U DRUGIM
PREDMETIMA

(Citanje, pisanje,
knjizevnost, razmisljanje o (matematika, biologija,
jeziku, itd.) povijest, geografija itd.)




Napomena. Autorski rad

U navedenom kontekstu pod jezikom se podrazumijeva nacionalni jezik u zemlji, kao
na primjer hrvatski u Hrvatskoj, albanski u Albaniji i sl. (Vije¢e Europe, n.d.). Manjinski
jezici u nekim obrazovnim ustanovama kao na primjer njemacki u Skolama njemackih
manjina u Danskoj takoder se podrazumijevaju kao jezik skolovanja (Vije¢e Europe, n.d.).
Nadalje, treba istaknuti da su jezici skolovanja okosnica onoga $to se danas podrazumijeva
intelektualnim 1 viSejezi¢nim obrazovanjem (Vijece Europe, n.d.). U praksi su razvijeni alati s
pomocu kojih ucitelji svih predmeta mogu utjecati na jezicne vjeStine ucCenika. Same
obrazovne institucije promicu jezi¢ne vjestine kroz svoje nastavne planove i programe (Vijece
Europe, n.d.). Na primjer, putem istrazivanja jezi¢nih kompetencija ucenika u razli¢itim
fazama zivota moZze se do¢i do novih alata koji mogu u budué¢nosti poboljsati jezi¢no znanje.
Takoder, vazna je uloga ucitelja u tome koliko sami u provodenju nastave uzimaju u obzir

lingvisticku dimenziju (Vijece Europe, n.d.).

Polaze¢i od takvih shvac¢anja Odbor ministara Vije¢a Europe je uputio drzavama
¢lanicama Preporuku o vaznosti kompetencija na jeziku/jezicima $kolovanja za pravednost i
kvalitetu u obrazovanju i za uspjeh u obrazovanju od 2. travnja 2014. (Vije¢e Europe, n.d.).
Sukladno Preporukama, pravo na obrazovanje se ostvaruje samo ako se savladaju konkretna
pravila koja se primjenjuju u obrazovnim institucijama, a neophodna su za pristup znanju
(Odbor ministara Vije¢a Europe, 2014). Jezicne kompetencije su temelj obrazovanja i uvjet za
daljnje obrazovanje i osposobljavanje te sudjelovanje u drustvenom zivotu (Odbor ministara
Vijeca Europe, 2014). Takoder, ukazuje se na potrebu posvecivanja paznje onim ucenicima
koji mogu biti u nepovoljnom poloZaju u odnosu na svladavanje takvih jezicnih kompetencija
zbog raznih drustvenih nejednakosti, posebno onih jezi¢nih (Odbor ministara Vije¢a Europe,
2014). Odbor ministara je u 3 glavne tocke istaknuo §to se konkretno preporuca drzavama
¢lanicama, pa je tako navedeno:

- provodenje i uvazavanje nacionalnih (regionalnih i lokalnih) prilika u skladu s ustavnim
odredbama za stjecanje kompetencija na jeziku Skolovanja potrebnih za uspjeh u raznim
Skolskim predmetima;

- oslanjanje na iskustvo drZzava ¢lanica, medunarodnih organizacija 1 opcenito ono kojemu
pristup omogucuje Vijece Europe uz sagledavanje njihovih obrazovnih iskustava;

- implementirati ovu Preporuku kroz sve institucionalne sustave na nacionalnoj razini putem

odgovarajucih kanala (Odbor ministara Vije¢a Europe, 2014).
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Treba istaknuti da je svaki nastavni predmet u Skoli zaseban za sebe te se u njegovom
programu koriste specifi¢ni oblici izrazavanja, kako usmenog tako i pismenog. Promatrajuéi s
te strane, od ucenika se zahtijeva da ovladavaju tim normama kako mi mogli aktivno i
uspjesno sudjelovati u Skolskim aktivnostima. Isto tako, ve¢ina ucenika dolazi u Skolu sa ve¢
naprednim jezicnim kompetencijama, ali za one ranjivije ucenike koji se sluze drugim
jezikom u svakodnevnoj komunikaciji, posebno one koji dolaze iz okruzenja u nepovoljnom
poloZaju, stjecanje jezi¢nih kompetencija moze predstavljati veliki izazov (Odbor ministara
Vije¢a Europe, 2014). Medutim, uz pomo¢ suvremene visoke kvalitete nastave i uvazavanje
svih jezi¢nih dimenzija u¢enici mogu vrlo lako ste¢i potrebne jezi¢ne kompetencije (Odbor

ministara Vije¢a Europe, 2014).

Nadalje, preporuka je da prosvjetna tijela u drzavama ¢lanicama promicu obvezu
preispitivanja svojih obrazovnih politika pocevsi od 4 glavna nacela: jezine kompetencije i
jednake mogucénosti, pristup znanju i kognitivni razvoj, akcija za podrsku skupinama ucenika
s obrazovnim poteskocama i postivanje i unapredenje individualnih i1 kolektivnih identiteta

ucenika (Odbor ministara Vije¢a Europe, 2014). Podjela nacela prikazana je na slici 2.

Slika 2.

Preporuka smjernica-nacela na kojima se moraju temeljiti obrazovne politike
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Napomena. Autorski rad

Ucinkovita primjena prethodno istaknutih nacela zahtijeva posebnu pozornost Sto se
tice raznolikosti jezika kojima se koriste ucenici. To podrazumijeva posebno jezike
manjinskih skupina, odnosno razne jezicne registre. Cilj je da se svima na ovaj nacin pokaze i
prizna kako su svi jezici pogodni za uspjeh u procesu Skolskog ucenja i aktivan zivot svakog

ucenika (Odbor ministara Vije¢a Europe, 2014).

Slijedom navedenoga, drzave su duzne provoditi mjere koje su odgovarajuée za ucenje
jezika, dati jasan politicki poticaj za pokretanje klju¢nih ¢imbenika U razvijanju svijesti o
vaznosti jezi¢nih kompetencija u obrazovnom sustavu te poticati u¢inkovitost djelovanja kroz
definiranje obrazovnih sadrzaja (obuka nastavnika, nastavna praksa i sl.) (Odbor ministara
Vijec¢a Europe, 2014). Od institucija nadleznih za osmiSljavanje i provedbu nastavnog plana 1
programa stoga se trazi ucinkovito razmatranje jezicnih dimenzija s aspekta razli¢itih
nastavnih predmeta, a §to se odnosi i na vaznost uloge ucitelja i drugih obrazovnih ¢imbenika
da uspostavljaju procese temeljem kojih ¢e se mo¢i utvrditi i ocijeniti jezi¢ne kompetencije i
po toj osnovi pruziti odgovaraju¢a podrska kako bi se omogucilo lakse ovladavanje jezikom
Skolovanja. Pored navedenoga, treba ukazati da su obrazovne institucije odgovorne da poticu
svoje zaposlenike na razmatranje jezi¢nih dimenzija u praksi, a velika je uloga upravo autora
ovih smjernica — Vije¢a Europe, da kroz svoje nadleznosti osigura suradnju u ostvarivanju
ovih ciljeva na europskoj razini. Naposlijetku treba ukazati kako usvajanje jezika prati razvoj
dogadaja kroz djetetov zivot. Dijete koje nije dovoljno izloZeno (inom) jeziku nece ga
potpuno usvojitis, pri ¢emu stupanj usvojenosti utjeée neposredno i na program i oblik

nastave inoga jezika.



4. UKLJUCIVANJE INOJEZICNIH UCENIKA U OBRAZOVNI SUSTAV
REPUBLIKE HRVATSKE

4.1. Pravna regulativa

Ukljucenje inojezi¢nih ucenika u obrazovni sustav osim prakticnim ukljucivanjem
temelji se i na pravnim propisima kojima je velikim dijelom definirano navedeno pitanje.
Medu najznacajnijima Su:

1. Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli [ZOOOS] iz 2013. godine

2. Pravilnik o provodenju pripremne i dopunske nastave za ucenike koji ne znaju ili
nedostatno znaju hrvatski jezik i1 nastave materinskog jezika i1 kulture drzave podrijetla
ucenika [Pravilnik] iz 2013. godine

3. Odluka o Programu hrvatskoga jezika za pripremnu nastavu za uc¢enike osnovne i srednje

skole koji ne znaju ili nedovoljno poznaju hrvatski jezik [Odluka] iz 2011. godine.

U svijetlu ovih pravnih propisa inojezi¢ni se uéenici dijele na:
djecu drzavljane Republike Hrvatske koja se vracaju iz inozemstva,
djecu koja su ¢lanovi obitelji drzava ¢lanica Europske unije

djecu stranaca s pravom boravka ili prebivalista u Republici Hrvatskoj

M W o

djecu pripadnike nacionalnih manjina (Pravilnik, 2013).

Zajedni¢ko je navedenim pravnim propisima da svaki osigurava da se odgoj i
obrazovanje inojezicnih ucenika provodi sukladno propisima osnovnoskolskog 1
srednjoSkolskog odgoja 1 obrazovanja pod istim uvjetima kao i hrvatskim drzavljanima
(Pravilnik, 2013). Svaki od njih regulira na¢in provodenja programa ucéenja hrvatskoga
jezika, stjecanje znanja iz materinskoga jezika i kulture drzave podrijetla u¢enika, ¢lanova
obitelji ranika iz drzava ¢lanica Europske unije koji rade ili su radili na podru¢ju Republike

Hrvatske (Bogdan i Lasi¢, 2014).

4.2. Nastava hrvatskoga jezika za inojezi¢ne ucenike - pripremna i dopunska

U obrazovnom sustavu Republike Hrvatske ve¢ dugo vremena se biljezi pojacani broj

upisa ucenika koji ne poznaju hrvatski jezik ili nisu nikada dobro ovladali njime da bi kroz



njega mogli pratiti nastavu (Bogdan i Lasi¢, 2014). Osim toga, sve je veci broj ucitelja,
pedagoga i drugih obrazovnih djelatnika koji traze savjete kako pomoc¢i u nastavi onim
ucenicima kojima hrvatski jezik nije materinski (Bogdan i Lasi¢, 2014). Navedeno upucuje da
pristup tim pitanjima nije lak i zahtijeva velike napore koji zahtijevaju da se odgovori nizu
zadaca koje mora ispuniti podrucje obrazovanja. Ako se promatra kako je regulirana podjela
inojezi¢nih ucenika, proizlazi da se svaka skupina ucenika odnosi na one ucenike koji nisu
usvojili hrvatski jezik da bi se s njime sluzili glatko i bez problema u svom obrazovanju. To
upucuje da je od samog pocetka inojezi¢ne ucenike potrebno ukljuciti u pripremnu nastavu

koja bi se odvijala na hrvatskome jeziku (Bogdan i Lasi¢, 2014).

Pripremna nastava za inojezi¢ne ucenike provodi se temeljem prethodne suglasnosti
Ministarstva znanosti, obrazovanja i sporta 1 mi§ljenja Ureda za Skolstvo (Pravilnik, 2013).
Prethodna nastava provodi se kroz program od 70 sati godiSnje (Pravilnik, 2013). Ovisno o
procjeni nadleznih tijela i institucija, Skola ima moguénost ukljuciti inojezi¢noga ucenika i u
redovnu nastavu istog ili priblizno sli¢nog razreda (Pravilnik, 2013). U tom slucaju rad
ucenika se ne ocjenjuje ve¢ iskljucivo prati kroz analizu rezultata ucenja jezika i opcenito
ucenikovu socijalizaciju (Pravilnik, 2013). Tek na kraju provedbe programa strucno
povjerenstvo Skole provjerava znanje ucenika pisanim i usmenim putem te rezultate dostavlja
nadleznom Uredu za Skolstvo (Pravilnik, 2013). Naposlijetku, Ured za Skolstvo temeljem
navedenih rezultata, odnosno izvjeS¢a izdaje pisanu potvrdu o poloZzenom programu
pripremne nastave inojezicnom uceniku (Pravilnik, 2013). Ako ucenik nije zadovoljio na
ispitu, obvezan je ponovno pohadati program pripremne nastave kako je to naprijed

obrazloZeno (Pravilnik, 2013).

Pored pripremne nastave, hrvatski pravni sustav predvidio je i moguénost pohadanja
dopunske nastave za inojezi¢ne ucenike koji se provodi u skladu sa Skolskim kurikulumom
(Pravilnik, 2013). Dopunska nastava je namijenjena onim uc¢enicima koji su uspjesno polozili
ispit unutar pripremnog programa tako da mogu prosiriti svoje znanje jezika uz istovremeno
pohadanje redovne nastave. U dopunskoj nastavi vrednovanje napretka usvajanja jezika
inojezi¢nog ucenika uskladuje se ovisno o konkretnom sluc¢aju. To je zapravo jedan oblik
pomo¢i u ucenju koja se provodi u programu od po jedan ili dva Skolska sata tjedno
(Pravilnik, 2013). Procedura u odnosu na izdavanje dopusnice je jednaka kao i za pripremnu
nastavu. Nadlezno ministarstvo u suradnji s uredom drZzavne uprave dopusnicom potvrduje

izvodenje dopunske nastave u pojedinoj Skoli koju pohada inojezi¢ni ucenik.
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4.3. Uloga ucitelja u nastavi za inojezic¢ne ucenike

Specifi¢nost pripremne i dopunske nastave za inojezi¢ne ucenike lezi upravo u
heterogenosti polaznika pa je nuzno osigurati da se nastava provodi i od strane kvalitetnih
izvodaca, odnosno ucitelja koji su za to obuceni sukladno propisima (Bogdan 1 Lasi¢, 2014).
Za osposobljavanje uclitelja svakako je odgovorna za to nadlezna ustanova, na primjer
Agencija za 0odgoj 1 obrazovanje. Gore opisane pripremne i dopunske programe nastave moze
izvoditi jedino ucitelj u Skoli koja je za to prethodno ishodila suglasnost nadleznog
ministarstva (Bogdan i Lasi¢, 2014). Iznimno, Skola moze zaposliti na odredeno vrijeme
posebnu osobu koja ¢e iskljucivo provoditi takve programe, no to znaci takoder prethodno

ishodenje suglasnosti nadleznih institucija (Bogdan i Lasi¢, 2014).

Program hrvatskoga jezika za pripremnu nastavu namijenjenu inojezi¢énim ucenicima
provodi se u skladu sa odredbama ZOOOS-a. Takoder, moze posluziti i u¢enicima koji su u
razli¢itom odnosu naspram hrvatskog jezika, a §to je vidljivo upravo ako se promatraju kroz
uvodno u ovom poglavlju navedene skupine. U prvoj skupini uéenici zive u Hrvatskoj ali im
je materinski neki od manjinskih jezika $to znaci da im je hrvatski drugi jezik. Neki ga ucenici
stoga mogu viSe ili manje poznavati te se sluziti isklju¢ivo materinskim jezikom (doma, u
Skoli 1 sl.) (Bogdan i Lasi¢, 2014). Onim ucenicima koji su se tek doselili u Hrvatsku jasno je
da im je hrvatski jezik strani jezik i da zahtijevaju poseban program rada kako bi ih se
ukljucilo u zivot u njima novoj drzavi. Nasljednim govornicima hrvatski nije tako stran i tada

ga mogu poznavati i koristiti barem u pojedinim jezi¢nim djelanjima (Bogdan i Lasi¢, 2014).

Sveobuhvatno sagledavaju¢i koncept pripremne nastave kako je to ranije u radu
objasnjeno, moze se vidjeti stroga utemeljenost na odgojno-obrazovnim ciljevima i jezi¢no-
komunikacijskim nacelima posebno s aspekta Nacionalnoga okvirnog kurikuluma
(Ministarstvo znanosti, obrazovanja i $porta [MZOS], 2010). Cijela je koncepcija zapravo
osmiSljena uz poStivanje raznih pristupa ucenja, od holisti¢koga, komunikacijskog do
humanistickog i funkcionalnog (MZOS, 2010). Uloga je ucitelja da prilagodi nastavu
sukladno potrebama, dobi i predznanju u¢enika (MZOS, 2010). Takva njihova uloga prije
svega se ostvaruje kroz program pripremne nastave za inojezi¢ne ucenike (Bogdan i Lasi¢,

2014). Ucitelji moraju brinuti o nacelima funkcionalno-komunikacijskoga sustava vodeéi
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racuna o okruzenju iz kojeg inojezi¢ni ucenik dolazi te 0 njegovom jezi¢nom predznanju i
samoj razvojnoj dobi (Bogdan i Lasi¢, 2014).

Treba naglasiti da ucitelji ocjenjuju obrazovna postignu¢a ucenika iskljuéivo
formativno (Bogdan i Lasi¢, 2014). To upucuje 1 kakav bi trebao biti ucitelj tijekom
provodenja nastave za inojezicne ucenike. Naime, ve¢ je uvodno istaknuto da se pripremna i
dopunska nastava odvija kroz 70 sati $to samo po sebi povla¢i odgovornost ucitelja da se
prethodno dobro pripremi, no dobra pripremna ne odnosi se isklju¢ivo na jezik. Ona mora biti
sveobuhvatna Sto znaci da se odnosi 1 na jezik 1 na kulturu (Bogdan 1 Lasi¢, 2014). Nastava za
inojezi¢ne ucenike mora ispunjavati medukulturne zahtjeve i zato je uloga uditelja i svih
ostalih u¢esnika koji sudjeluju u obrazovanju da inojezi¢nim ucenicima osiguraju potrebnu

medukulturnu prilagodbu (Bogdan i Lasi¢, 2014).

4.4. Inojezi¢na nastava s aspekta druStvenih i kulturolosSkih koncepata

Rije¢ kultura je sama po sebi viSeznacnica, odnosno odredena je na nekoliko razli¢itih
nacina i opisuje se uglavnom ovisno o interpretaciji pojedinog teoreticara i zato je rije¢ o vrlo
kompleksnom pojmu (Kaikkonen, 1997). Najjednostavnije bi bilo definirati ju kao nacin
zivota (Kaikkonen, 1997). S aspekta hrvatske kulture, moze se primijetiti da se isti¢u osnovna
Cetiri vida, vjerojatno kao i kod drugih kultura. Rije¢ je o estetskom (npr. glazba, film),
druStvenom (npr. obitelj, meduljudski odnosi), semantickom (npr. shvacanja, opaZanja) i
pragmaticnom vidu (npr. op¢a znanja, neverbalne vjestine) (Adaskou, Britten 1 Fahsi, 1990).
Premda nije obveza ukljuciti sva Cetiri segmenta, ipak oni odrazavaju koliko je kultura
kompleksan pojam i na neki nacin predstavljaju ono S$to ucitelji inoga jezika trebaju
ukljucivati u svoju nastavu. Naime, u jezi¢noj nastavi je kultura prisutna svakoga dana. Neki
¢ak autori to slikovito opisuju navodeéi kako je kultura spremna "zaskoc¢iti" ¢ak i one najbolje
ucenike jezika 1 da pokaze koliko su ogranic¢ene njihove teSko steCene komunikacijske

sposobnosti i koliko je kompliciran svijet oko njih (Kramsch, 1993).

Svaki se ucitelj u ovakvim programima suocava sa izazovima jer provodenje nastave s
inojezi¢nim ucenicima zahtijeva dobro poznavanje metodickih rjeSenja upravo iz razloga jer
takvim ucenicima nije dovoljno poznat hrvatski jezik. Uz koriStenje metodickih rjeSenja
ucitelji se moraju koristiti 1 kombinacijama kulturoloskih 1 drustvenih koncepata
(Thanasoulas, 2001). To se naro€ito odnosi na rad s pocetnicima, odnosno onima koji ne

poznaju ini jezik. Zapravo je rije¢ o mikro konceptima kao dio nastavnog programa s
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inojezi¢nim ucenicima kojima se sluze ucitelji kako postigli uspje$no usvajanje jezicnih
barijera kod takvih ufenika. Oni se mogu svrstati u Cetiri osnovna koncepta kako je to
slikovito prikazano na slici 3., a u nastavku ¢e se objasniti svaki od njih. To su:

1. ,,postizanje jezi€noga razumijevanja pomocu kulturoloskih usporedaba

2. analiza jezika u kontekstu drustvenih odnosa

3. kultura kao sredstvo u promidzbi jezi¢nih razlika

4

pragmaticka i sociolingvisticka identifikacija jezika* (Lasi¢ 2011).

Slika 3.

Drustveni i kulturoloski mikrokoncepti u inojezicnoj nastavi

P
1.postizanje
jeziénoga
razumijevanja
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promidzbi drustvenih
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—

pragmaticka i
sociolingvisticka

identifikacija
jezika

Napomena. Autorski rad

S kulturoloskog aspekta jedan od koncepata je razumijevanje jezika. Ovaj se koncept
zasniva na zahtjevu da se ovladavanje jezikom mora nastojati posti¢i kroz razumljive teme 1
koristenjem jedinstvenih univerzalnih pojmova temeljem odabranih usporedba (Bogdan i
Lasi¢, 2014). Nekome tko ne razumije hrvatski jezik, narocito kada je u pitanju dijete, mora se
pristupiti na takav naCin da se omogu¢i jednostavno ucenje kroz razumljivu 1 jasnu
komunikacije bez sloZenih rije¢i. Na primjer, u svrhu analize i usporedbe mogu se koristiti
jednostavni pojmovi i elementi kao §to su zastava ili grb dvaju ili viSe zemalja, osobna imena

1 prezimena 1 sli¢no. Ovaj koncept se upravo 1 temelji na takvim analizama koje se zasnivaju
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na ponavljanju i povezivanju rije¢i i dodatnom njihovom usporedbom. Na taj nacin jacaju se

komunikacijske sposobnosti.

Drustveni koncept je vrlo Cest, ali i dosta tesko primjenjiv 1 shvatljiv u praksi kada je u
pitanju rad s inojezi¢nim ucenicima (Bogdan 1 Lasi¢, 2014). Ta se spomenuta tezina primjene
ovog koncepta ogleda u tome $to se koriste najteza gramaticka pravila. Medutim, upravo iz
tog razloga je analiza jezika u vidu druStvenih odnosa jako dobar izbor ako se potkrijepi
prikladnim tekstovima u kojima ¢e biti jasno naznacene kulturoloske ras¢lambe, na primjer u
popularnim pjesmama 1 sli¢no (Bogdan 1 Lasi¢, 2014). U praksi se pokazalo kako takvi
tekstovi motiviraju ucenike i poticu ih na lakse i brze razumijevanje jezika (Bogdan i Lasic,

2014).

Tre¢i je koncept kulture u promicanju jezi¢nih razlika. Naime, kultura ima tri
tumacenja kroz koja ju je moguce i sagledavati u kontekstu jezi¢nog ucenja. Temelji se na
antropoloskom, civilizacijskom i naposlijetku bihevioralnom shvacéanju (Pasini, 2010). Ako se
promatra u kontekstu rada s inojezi¢nom djecom u savladavanju jezi¢nih barijera moguce je
kulturu koristiti kao dio nacina ponasanja odraslih iz nacina shvacanja razvoja ¢ovjekova

zivota i tako ju smjestiti u nastavni program poucavanja inojezi¢nih uc¢enika (Pasini, 2010).

Posljednje, no ne i manje vazno je pragmaticko usvajanje jezika. U nastavi uCenicima
moze biti teSko usvojiv jezik zbog nemastovitosti 1 nemotivacije (Lasi¢, 2011). Navedeno
moze biti posljedica zastarjelog nacina ucenja po predvidljivom redoslijedu iz udzbenika
(Lasi¢ 2011). Medutim, ne treba zaboraviti, a pogotovo ne u ovo suvremeno vrijeme, da na
raspolaganju stoje napredniji alati za pomo¢ u nastavi: racunala, tableti, didakticka pomagala 1
sl. (Lasi¢ 2011). Zbog toga je potrebno da se u nastavu ukljucuju koncepti uporabe jezicnih
sredstava u odgovaraju¢em smislu iz samog prostornog okruzenja (Lasi¢, 2011). Na taj nacin
nastaje jedan poseban osobni dozivljaj na kojemu se naposlijetku i1 temelji ovaj pragmaticki
koncept. To Sto neki ucenik ima ograniCeno razumijevanje jezika ne znaci automatski i
prepreku jer ako se koriste pravi na¢ini pragmatike i sociolingvistike u okviru nastavnog plana
1 programa sigurno da ¢e se u€enicima vise pribliziti znacenjska struktura jezika i moguénost
poistovjecenja (Lasi¢ 2011). Na taj nacin stvara se zaseban model po kojemu se razbija jezi¢ni

kod temeljem jasnih jezi¢nih usporedbi i sli¢nosti u sveobuhvatnom procesu ucenja jezika.
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5. IZAZOVI POUCAVANJA INOJEZICNIH UCENIKA

5.1. Kompetencije ucitelja

Kompetencija nacelno predstavlja struc¢nost ili sposobnost kojom raspolaze pojedinac.
Tako se kao i od svakog vode, od ucitelja zahtijeva da upravlja i djeluje na razini svojih
znanja i umijeca te da je sposoban rasudivati i ocjenjivati. Opée gledano, moze se zakljuciti da
se kompetentnost sastoji od vise elemenata koji prije svega ukljuCuju; znanje, stav,
sposobnost, vjestine i osobnost. Neki autori smatraju da se kompetencija sastoji od
kognitivnih sposobnosti ¢ovjeka, a koje predstavljaju raspolaganje vjeStinama da znaju ili

mogu nauciti kako rijesiti neki problem (Prevesic¢, 2013).

Dosadasnja  empirijska istrazivanja su pokazala kako postoje Cetiri najvaznija
podrucja kompetencija nastavnika u obrazovanju:
1. ,.Sadrzajno-predmetne kompetencije - kompetencije u posredovanju nastavnim sadrzajima
2. Dijagnosticke kompetencije - vjeStine za odredivanje stupnja i vrste (pred)znanja,
napretka u ucenju i problema u postignu¢ima pojedinih ucenika te stupanj teSkoce
razliCitih zadataka.
3. Didakticke kompetencije - kompetencije odabira razli¢itih oblika i vrsta nastave i pristupa
radi dostizanja ciljeva.
4. Kompetencije u vodenju razreda - kompetencije za otklanjanje uzroka za nesmetani

nastavni proces* (Palek¢i¢, 2005).

S druge strane, Europska je unija proSirila navedene kompetencije u svojim
preporukama za cjeloZivotno obrazovanje. Svih osam s posebnim obrazlozenjem prikazano je
u Tablici 1. Naime, kroz svoj dokument pod nazivom Common European Principles for
Teacher Competences and Qualifications EU Commission iz 2005. godine Europska je unija
predstavila opée uvjete trazenih kompetencija (Fatovi¢, 2016). Navedeni uvjeti usmjereni su
na profesionalce koji se bave obrazovanjem. Navedeni dokument tako istice da nacionalni
sustavi odgoja i obrazovanja moraju razvijati vlastite okvire i standarde za razvoj profesije, a
to su prije svega:

1. kompetencije za rad s ljudima
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2. kompetencije za rad s informacijama, tehnologijom i znanjem

3. kompetencije za rad u zajednici i za zajednicu (Fatovié, 2016).

Tablica 1.

Osam podrucja kljucnih kompetencija

KOMPETENCIJA

DEFINICIJA

KOMUNICIRANJE NA MATERINSKOME
JEZIKU

Komunikacija je sposobnost izrazavanja i tumacenja
misli, osje¢aja i Cinjenica u usmenom i pismenom
obliku (slusanje, govorenje, Citanje i pisanje) i
lingvisticko uzajamno djelovanje na odgovarajuéi
nacéin u nizu drustvenih i kulturnih sadrzaja kao Sto
su obrazovanje, izobrazba, posao, dom i slobodno

vrijeme.

KOMUNICIRANJE NA STRANOM JEZIKU

Komuniciranje na stranim jezicima u velikoj mjeri
ima istu dimenziju vjeStina komuniciranja na
materinskome jeziku: temelji se na sposobnostima
razumijevanja, izrazavanja i tumacenja misli, osjecaja
i ¢injenica u usmenom i pismenom obliku (slusanje,
govorenje, Citanje i pisanje) u odgovarajuéem nizu
drustvenih sadrzaja — posao, dom, slobodno vrijeme,
obrazovanje i izobrazba u skladu sa zeljama i
potrebama pojedinca. Komuniciranje na stranom
jeziku zahtijeva vjeStine poput posredovanja i

medukulturnog razumijevanja.

MATEMATICKA PISMENOST I OSNOVNA
ZNANJA 1Z ZNANOSTI | TEHNOLOGIJE

Matematicka pismenost je sposobnost zbrajanja,
oduzimanja, mnoZenja, dijeljenja i izraGunavanja
omjera pri mentalnom i pismenom izraCunavanju u
svrhu rjeSavanja niza problema u svakodnevnim
situacijama. Naglasak je na procesu a ne rezultatu, na
aktivnosti a ne znanju. Znanstvena pismenost se
odnosi na sposobnost i spremnost koristenja znanja i
metodologije koja se koriste da bi se objaSnjavao

svijet prirode.

DIGITALNA KOMPETENCIJA

Digitalna kompetencija podrazumijeva sigurnu i
kriticku upotrebu elektronskih medija na poslu, u
slobodnom  vremenu i  komuniciranju. Ova
kompetencija je povezana s logickim i kritickim

razmi$ljanjem, visokom razinom vjestine upravljanja
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informacijama 1 dobro razvijenom vjestinom
komuniciranja. Na najnizoj razini, IRT ukljucuje
upotrebu multimedijske tehnologije za pronalaZenje,

primanje, pohranjivanje, proizvodnju,

UCITI KAKO SE UCI

'Uciti kako se uci' predstavlja sposobnost i umijece
organiziranja 1 uredivanja vlastitog ucenja bilo
pojedinacno ili u grupama. To ukljucuje umijece
vlastitim  vremenom,

uéinkovitog  raspolaganja

rjeSavanje  problema, stjecanje, procesuiranje,

ocjenjivanje i asimiliranje znanja te primjenu novog
znanja i vjestina u razli¢itim kontekstima: kod kuce,
na poslu, u obrazovanju i izobrazbi. Opcenito, uciti
kako se uci znacajno

doprinosi  uspjeSnom

upravljanju vlastitom karijerom.

MEDULJUDSKA, SOCIJALNA I GRADANSKA
KOMPETENCIJA

Meduljudska kompetencija obuhvaca sve oblike
ponasanja kojima treba ovladati da bi pojedinac
uéinkovito 1 konstruktivno mogao sudjelovati u
drustvenom zivotu i rjeSavati probleme kada je to
potrebno. Meduljudske vjeStine su nuzne za
ucinkovitu interakciju izmedu dvoje ili vise ljudi i

primjenjuju se u javnoj i privatnoj domeni.

PODUZETNISTVO

Poduzetnistvo ima aktivnu i pasivnu komponentu:
ono ukljucuje sklonost da sami unosimo promjene te
Sposobnost  da

prihvaéamo, podrzavamo i

prilagodavamo  inovacije  vanjskih  ¢imbenika.

Poduzetnistvo podrazumijeva prihvacanje
odgovornosti za vlastite postupke bilo pozitivne ili
negativne, razvijanje strateSke vizije, postavljanje
ciljeva i njihovo postizanje te motiviranost za njihov

uspjeh.

KULTURNO IZRAZAVANJE

'Kulturno izrazavanje' podrazumijeva prihvacanje
vaznosti kreativnog izrazavanja ideja, iskustava i
osjecaja u nizu medija, ukljucujuéi glazbu, tjelesno

izrazavanje, knjizevnost i plasticne umjetnosti.

Napomena. Preuzeto iz: Agencija za odgoj i obrazovanje. Osam podrucja kljucnih

kompetencija, Preuzeto 6.6.2022. s:

http://www.azo0.hr/images/stories/dokumenti/graanski odgoj/EK.doc
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5.2. Pilot ispitivanje ucitelja

U ovome pilot ispitivanju sudjelovale su tri uciteljice te jedan ucitelj razredne nastave. Svima
su bila postavljena ista pitanja vezana uz rad s inojezi¢nim ucenicima koji pohadaju njihove
razrede. Ispitivanja su provedena u Osnovnoj $koli Bogumila Tonija u Samoboru te u
Osnovnoj Skoli Sredis¢e u Zagrebu.

Ci]j ispitivanja bio je saznati na koji su nacin ucitelj te uciteljice integrirali inojezicne ucenike
u razred, na koji nain provode pripremnu nastavu hrvatskog jezika s njima, §to njima, ali i
ucenicima predstavlja najvecée izazove te koja nastavna sredstva koriste pri poucavanju.
Pitanja koja su postavljena uciteljicama i ucitelju su sljedeca:

1. Koliko godina ima ucenik? Koji je ucenikov materinski jezik? U¢i li 1 neki strani jezik te
ako da, koji i koliko dugo?

2. Koliko je znao hrvatski u poc¢etku, odnosno pri upisu u skolski sustav Republike Hrvatske?
3. S koliko je godina i u koji razred upisan u $kolski sustav Republike Hrvatske?

4. Sto mu je bilo ili jo§ uvijek je najteze svladati (koji predmet i §to u njemu)?

5. Mozete i se sjetiti nekih uc¢enikovih pogresaka pri usvajanju jezika ili rijeci/sintagmi koje
nije razumio?

6. Sto ste koristili pri prilagodbi sadrzaja, to¢nije, koje udzbenike i priruénike?

7. Sto je Vama kao uéitelju/ci bilo najzahtjevnije pri pou¢avanju inojeziénog uéenika?

8. Na koji nacin ste radili pripremni hrvatski?

9. Ima li u€enik posebne prilagodene udzbenike?

10. Od koga, odnosno gdje ste trazili profesionalnu pomo¢ za poucavanje inojezi¢nog

ucenika?

Ispitanik broj 1

Ispitanica broj jedan je uciteljica 1. razreda osnovne Skole u Osnovnoj skoli Bogumila Tonija
u Samoboru.

P: Koliko godina ima ucenik? Koji je ucenikov materinski jezik? Uci li i neki strani jezik te
ako da, koji i koliko dugo?

O: Ucenik ima 7 godina te je njegov materinski jezik albanski. Majka govori iskljucivo
albanski, a otac zna hrvatski. Unutar obitelji roditelji s ucenikom komuniciraju samo na

albanskom. Ucenik uci engleski jezik od pocetka prvog razreda, dakle 9 mjeseci.
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P: Koliko je znao hrvatski u pocetku, odnosno pri upisu u Skolski sustav Republike Hrvatske?
O: Ucenik je hrvatski jezik u pocetku poznavao samo na razini rijeci koje nije mogao povezati
u recenice. Kada je nesto trebao, sugovorniku je rekao samo rijec¢ koja mu je bila poznata te
je na taj nacin komunicirao.

P: S koliko je godina i u koji razred upisan u skolski sustav Republike Hrvatske?

O: Ucenik je u prvi razred upisan sa 6,5 godina. Prethodno je pohadao godinu dana
predskole u hrvatskom vrticu.

P: Sto mu je bilo ili jos uvijek je najteze svladati (koji predmet i §to u njemu)?

O: Ucenik ima teSkoca u izgovoru pojedinih glasova ( ¢, ¢, §, Z i r) te viSesloznih rijeci.
Najteze mu je sviadavanje hrvatskog jezika te prirode i drustva, posebice u zadacima gdje
treba procitati upute te u zadacima s vecom kolicinom teksta. Ucenik samostalno i tocno cita
rijeci i recenice te prepoznaje glasove, medutim ponekad ne razumije u potpunosti ono sto je
procitao. To se dogada zbog nepoznavanja odredenih rijeci hrvatskoga jezika.

P: Mozete li se sjetiti nekih ucenikovih pogresaka pri usvajanju jezika ili rijeci/sintagmi koje
nije razumio?

O: Ucenik radi pogreske u padeZima te pri slaganju rijeci u recenice Cesto ne koristi pravilan
redoslijed rijeci.

P: Sto ste koristili pri prilagodbi sadrzaja, tocnije, koje udzbenike i prirucnike?

O: U prilagodbi sadrzaja koristila sam dopune i dodatne materijale udzbenickog kompleta po
kojem radimo redovne sate hrvatskoga jezika zajedno s drugim Ccitankama. Velika je
pogodnost §to ucenik i na redovnoj nastavi sviadava pocetno Citanje i pisanje pa je
pripremna nastava pratila redovni plan sati predmeta Hrvatski jezik.

P: Sto je Vama kao ucitelju/ci bilo najzahtjevnije pri poucavanju inojezicnog ucenika?

O: Najzahtjevnije mi je bilo prilagoditi svoj govor uceniku, odnosno koristiti se frazama
takvim da me ucenik razumije, odnosno da razumije uputu koju mu dajem.

P: Na koji nacin ste radili pripremni hrvatski?

O: Pripremu nastavu hrvatskog jezika sam radila prema uputama Ministarstva znanosti,

obrazovanja i Sporta: https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2011_12 151 3143.html,

u skladu s Kurikulumom nastavnog predmeta Hrvatski jezik za 1. razred osnovne skole.

P: Ima li ucenik posebne prilagodene udzbenike?

O: Ucenik ne koristi posebne prilagodene udzbenike.

P: Od koga, odnosno gdje ste trazili profesionalnu pomo¢ za poucavanje inojezicnog

ucenika?
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O: Pri odabiru metoda i nacina rada poucavanja inojezicnog ucenika pomogla mi je

profesorica hrvatskog jezika.

Ispitanik broj 2

Ispitanik broj dva je ucitelj 2. razreda osnovne skole u Osnovnoj Skoli Bogumila Tonija u
Samoboru.

P: Koliko godina ima ucenik? Koji je ucenikov materinski jezik? Uci li i neki strani jezik te
ako da, koji i koliko dugo?

O: Ucenica ima 9 godina, njen materinski jezik je engleski te uci kineski od svoje 6. godine.
Roditelji s djevojcicom u obitelji pricaju na engleskom jeziku, unatoc¢ tome Sto se majka njoj
od malena ponekad obracala na hrvatskom jeziku.

P: Koliko je znao hrvatski u pocetku, odnosno pri upisu u skolski sustav Republike Hrvatske?
O: Ucenica je djelomicno znala hrvatski jezik. IzraZavanje joj je predstavijalo problem, dok
joj je razumijevanje bilo vrlo dobro.

P: S koliko je godina i u koji razred upisan u skolski sustav Republike Hrvatske?

O: Ucenica je upisana u 2. razred s 9 godina.

P: Sto mu je bilo ili jos uvijek je najteze svladati (koji predmet i §to u njemu)?

O: Najteze joj je bilo savliadati nastavni sadrzaj prirode i drustva te hrvatskog jezika. Priroda
i drustvo joj je predstavljala i jos uvijek predstavlja problem zbog nerazumijevanja rijeci. U
hrvatskom jeziku ima problema sa svliadavanjem zadataka koji sadrzavaju citanje tekstova,
takoder zbog tezeg razumijevanja rijeci i njihovog povezivanja u smislenu cjelinu. Ucenica se
zna usmeno izrazavati na hrvatskom jeziku, no radi pogreske u padezima, rodu i broju.

P: Mozete li se sjetiti nekih ucenikovih pogresaka pri usvajanju jezika ili rijeci/sintagmi koje
nije razumio?

O: Ucenica pri izrazavanju radi pogreske u rodu, broju i padezu te cesto koristi krivi poredak
rijeci u recenici. Pri Citanju slikoprica, cesto krivo procita sliku, odnosno u krivom obliku.
Npr. prikazana je slika koja predstavlja rijec kosare, a ucenica ju procita kao kosara.

P: Sto ste koristili pri prilagodbi sadrZaja, tocnije, koje udzbenike i prirucnike?

O: Za poucavanje ucenice koristim udzbenike za redovnu nastavu uz pojednostavljivanje
pojedinih zadataka.

P: Sto je Vama kao ucitelju/ci bilo najzahtjevnije pri poucavanju inojezicnog ucenika?

O: Najzahtjevnije mi je bilo poucavanje novih rijeci. Smatram da je od velike vaznosti da

ucenica Sto prije usvoji Sto vise novih rijeci kako bi joj bilo lakse se snalaziti u njenoj

20



svakodnevnici, a to je zahtijevalo puno stalnog ponavljanja i pronalazenja metoda koje bi bile
korisne za usvajanje istih.

P: Na koji nacin ste radili pripremni hrvatski?

O: Pripremni hrvatski sam radio pomocu redovnih materijala za prvi razred, kako bi ucenica
barem djelomicno usvojila sve ono Sto su i ostali ucenici prethodne godine ucenja u
hrvatskom Skolskom sustavu.

P: Ima li ucenik posebne prilagodene udzbenike?

O: Ucenica nema posebne prilagodene udzbenike.

P: Od koga, odnosno gdje ste trazili profesionalnu pomo¢ za poucavanje inojezicnog
ucenika?

O: Svu prilagodbu i pronalazenje informacija o poucavanju ucenice radio sam sam.

Ispitanik broj 3

Ispitanica broj tri je uciteljica 3. razreda osnovne $kole u Osnovnoj skoli Bogumila Tonija u
Samoboru.

P: Koliko godina ima ucenik? Koji je ucenikov materinski jezik? UCi li i neki strani jezik te
ako da, koji i koliko dugo?

O: Ucenica ima 10 godina. Njen materinski jezik je albanski te uci engleski jezik od pocetka
upisa u 3. razred koji sada pohada, dakle 9 mjeseci.

P: Koliko je znao hrvatski u pocetku, odnosno pri upisu u skolski sustav Republike Hrvatske?
O: Ucenica uopce nije znala hrvatski jezik pri upisu u skolski sustav Republike Hrvatske.

P: S koliko je godina i u koji razred upisan u Skolski sustav Republike Hrvatske?

O: Ucenica je upisana s 9 godina u 3. razred osnovne Skole.

P: Sto mu je bilo ili jos uvijek je najteze svladati (koji predmet i §to u njemu)?

O: UCenici je najteze sviadati hrvatski jezik, odnosno koristenje pravilnog roda, broja i
padeza.

P: Mozete li se sjetiti nekih ucenikovih pogresaka pri usvajanju jezika ili rijeci/sintagmi koje
nije razumio?

O: UCcenici je od pocetka pa sve do danas vrlo tesko razumjeti pojmove jucer, danas i sutra.
Takoder, kao Sto je ve¢ navedeno, radi pogreske pri koristenju pravilnog roda, broja i
padeza.

P: Sto ste koristili pri prilagodbi sadrzaja, tocnije, koje udzbenike i prirucnike?

O: Pri poucavanju ucenice koristila sam udzbenike za prvi razred osnovmne Skole te 7a

matematiku tablicu mnoZenja po prilagodenom programu.
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P: Sto je Vama kao ucitelju/ci bilo najzahtjevnije pri poucavanju inojezicnog ucenika?

O: Najzahtjevnije mi je poucavanje hrvatskog jezika s obzirom da ucenica jezik uopce nije
poznavala pri upisu u skolu.

P: Na koji nacin ste radili pripremni hrvatski?

O: S ucenicom sam u pocetku, a ponekad i sada koristila google prevoditelj pri
sporazumijevanju te slikovne diktate.

P: Ima li ucenik posebne prilagodene udzbenike?

O: Ucenica nema posebne prilagodene udzbenike.

P: Od koga, odnosno gdje ste trazili profesionalnu pomo¢ za poucavanje inojezicnog
ucenika?

O: Sama sam pripremala materijale i prilagodbe za ucenicu.

Ispitanik broj 4

Ispitanica broj Cetiri je uciteljica u 1. razredu produzenog boravka osnovne skole u Osnovnoj
Skoli Sredisc¢e u Zagrebu.

P: Koliko godina ima ucenik? Koji je ucenikov materinski jezik? UCi li i neki strani jezik te
ako da, koji i koliko dugo?

O: Ucenica ima 8 godina, a materinski jezik joj je ukrajinski. Uci engleski jezik godinu dana.
P: Koliko je znao hrvatski u pocetku, odnosno pri upisu u Skolski sustav Republike Hrvatske?
O: U pocetku nije znala gotovo nista hrvatskog, samo nekoliko osnovnih fraza poput pozdrava
ili rijeci slicne ukrajinskom jeziku.

P: S koliko je godina i u koji razred upisan u Skolski sustav Republike Hrvatske?

O: Upisana je s 8 godina u 1. razred, pocetkom 2. polugodista.

P: Sto mu je bilo ili jos uvijek je najteze svladati (koji predmet i §to u njemu)?

O: Najteze joj je svladati hrvatski jezik, posebno pocetno citanje i pisanje. Najvise problema
stvara joj razlika u pismu cirilica-latinica, zbog cega vrlo tesko samostalno pise duzZe rijeci,
recenice, odgovore na pitanja i sl. Takoder, tesko joj ide usvajanje novih rijeci iz predmeta
prirode i drustva iz razloga sSto taj predmet zahtijeva poznavanje odredenog vokabulara
svojstvenog njemu.

P: Mozete li se sjetiti nekih ucenikovih pogresaka pri usvajanju jezika ili rijeci/sintagmi koje
nije razumio?

O: Najcesce greske radi prilikom pisanja ¢ i ¢ ili prilikom izgovora rijeci koje su slicne
njenom materinskom jeziku (osam - vosem).

P: Sto ste koristili pri prilagodbi sadrZaja, tocnije, koje udzbenike i prirucnike?
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O: Pri prilagodbi sadrzaja koristili smo radne listove za ucenje hrvatskoga kao stranog jezika
Hrvatski i ja (Skolska knjiga).

P: Sto je Vama kao ucitelju/ci bilo najzahtjevnije pri poucavanju inojezicnog ucenika?

O: Najzahtjevnije je bilo ostvariti prvi kontakt i ste¢i povjerenje ucenice da slobodno govori
na svom jeziku kako bismo se pokusali medusobno razumjeti. Takoder, vrlo izazovno je bilo
pronadi nastavne materijale i sredstva koja bi omogucila sporazumijevanje, ali i nacin na koji
evaluirati njeno predznanje s kojim je dosla u nasu skolu.

P: Na koji nacin ste radili pripremni hrvatski?

O: Pripremi hrvatski odrzava se izvan razredne nastave kao izvannastavni predmet koji vodi
nastavnica hrvatskog jezika.

P: Ima li ucenik posebne prilagodene udzbenike?

O: Ucenica ima samo radne listic¢e za ucenje hrvatskog, ostali udzbenici nisu prilagodeni.

P: Od koga, odnosno gdje ste trazili profesionalnu pomo¢ za poucavanje inojezicnog
ucenika?

O: Trazila sam pomo¢ od uciteljice mentorice te ostalih kolega ucitelja koji su se susreli sa

slicnim izazovom.

Ono $to je klju¢no, a moze se zakljuciti iz odgovora svih ispitanika je da nitko od inojezi¢nih
ucenika nema prilagodene udzbenike za pou€avanje, ve¢ ucitelji/uciteljice moraju sami
prilagodavati sadrZaj te da vecina njih nije imala odgovarajucu profesionalnu potporu pri

tome.

5.3. Primjerenost udzbenika - ilustrativni primjeri

S obzirom da su u pilot ispitivanju svi ispitanici naveli kako inojezi¢nim ucenicima izazov
predstavlja ucenje pojmova iz predmeta Prirode i1 druStva, u ovome poglavlju bit ce
analizirana primjerenost jednog udzbenika za tre¢i razred iz prirode 1 drustva. UdZbenik koji
¢e biti analiziran naziva se Priroda, drustvo i ja 3, autorica M. Buli¢, G. Kralj, L. Krizani¢ te
M. Lesandri¢. Osim njega, bit ¢e analiziran i1 udZbenik iz predmeta Matematike za drugi
razred osnovne Skole. Nitko od ispitanika nije spomenuo da matematika inojezi¢nim
ucenicima predstavlja problem, no uzrok tomu je Sto nastavni predmet Matematike ne
zahtijeva toliko poznavanje novog vokabulara, kao §to je to u prirodi i drustvu te ne sadrzi
toliko tekstualnog sadrzaja. UdZbenik koji ¢e biti analiziran naziva se Matematika 2, autora J.

Markovca te D. Vrgo¢. U udzbenicima ¢e se analizirati primjerenost zadataka za razvijanje
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jezi¢nih djelatnosti Citanja, pisanja, govorenja i sluSanja te u kolikoj mjeri tome pridonose
ilustrativni prikazi.

5.2.1. Primjerenost udzbenika Priroda, drustvo i ja 3

UdZbenik Priroda, drustvo i ja 3 zasiCen je tekstovima o nastavnim jedinicama koje se u
njemu nalaze zbog ¢ega je pogodan za razvijanje jezicne djelatnosti ¢itanja. Slozenost jezika u
tim tekstovima moze predstavljati problem za Citanje inojezi¢nom uceniku. U navedenom
udzbeniku uz veéinu tekstova prikazane su i ilustracije onoga o ¢emu tekst govori Sto
inojezi¢nom uceniku moze olakSati razumijevanje istog. Tada on/ona procitanu rije¢ moze
povezati s njenim slikovnim prikazom S$to ubrzava proces ucenja jezika, ali 1 nastavnog
sadrzaja prirode i drustva. Primjer jednog takvog teksta potkrijepljenog ilustracijama prikazan

je naslici 4.

Slika 4.
Tekst potkrijepljen ilustracijama

Po sredini leda ljudi imaju kraljeZnicu koju mozes osjetiti dodirom ruke, Neke Zivotinje imaju
kraljeZnicu, a druge ju nemaju, stoga ih na temelju toga razvrstavamo. KraljeZnicu imaju ribe,
Zabe, zmije, gusteri, ptice i sisavci pa pripadaju skupini Zivotinja s kraljeZznicom. Savij glavu
prema dolje i opipaj rukom svoju RraljeZnicu na vratu i tedima.

Zivotinje bez kraljeZnice su kukci, pauci, rakovi, skoljke.

ZIVOTINJE

VDA
PRELE o D,

S KRALJEZNICOM BEZ KRALJEZNICE

Zivotinje koje imaju kraljeZnicu razvrstavamo u jo3 manje skupine prema drugim obiljeZjima
Promotri sliku koja prikazuje kako se Zivotinje razvrstavaju prema prehrani. Biljojedi jedu
samo biljke, mesojedi jedu meso, a svejedi jedu i biljke i meso. Cime se hrani zec? Sto jedu
jeten i krava? Medvjed voli jesti plodove biljaka, ali i meso te ribu pa je svejed. Navedi jos dvije
Zivotinje, osim vuka i lisice, koje jedu meso pa pripadaju mesojedima

E

ZIVOTINJE
4 I > ¥
e M g™«
BILJOJED! (aluc;z;)ml) SVEJEDI (SVEZDERI) MESOJED! (MESbiDéRI')

Navedi tri slidnosti izmedu lisice i vuka. Navedi tri razlike medu njima.

SAZETAK
Ziva bica razvrstaju se temeljem razli€itih obiljezja 1. Navedi jedno obiljeZje prema kojem moZes
Biljke mogu biti drvenaste i zeljaste. Zivotinje razvrstati pt W
razvrstavamo na Zivotinje koje imaju kraljeZnicu 1 koje bi spad
one koje nemaju kraljeznicu 2. Koje obiljezje moze biti odludujuce za
Prema ishrani mogu biti mesojedi, biljojedi i razvrstavanje ribe, medvjeda i lastavice?
svejedi

Napomena. Preuzeto iz Priroda, drustvo i ja 3 (13)
Na slici je prikazana nastavna jedinica Razvrstavam ziva bica, to¢nije Zivotinje, pri ¢emu su

sve skupine zivotinja 1 one koje spadaju u njih pregledno razvrstane u tablice s ilustracijama.
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S obzirom da navedeni udZzbenik nije prilagoden inojezi¢nim ucenicima, ucitelj/ica
inojezi¢nom uceniku tekst moze prilagoditi na nacin da izdvoji ili podcrta klju¢ne rijeci te uz
njih (ako ne postoje slikovni prikazi u udzbeniku) prilozi sliku ili objasnjenje pojedinih rijeci.
Unato¢ tome S§to su tekstovi u nekim nastavnim jedinicama, poput gore navedene,
potkrijepljeni s jasnim slikovnim prikazima, za neke druge, ucenik/ca ¢e trebati puno vecu
pomoc¢ od ucitelja/ce zbog slozenosti teksta i specifi¢nih rijeci. Jedan takav primjer prikazan
jenaslici 5

Slika 5.

Tekst koji nije potkrijepljen fotografijama svih kljucnih rijeci
Obrowijivi izvori energje ocuani su u prirodi i sami

se obnavljaju. To su energija vode, Sunceva energija,
o B N OVLJ lVI energija vjetra, energija plime, oseke i morskih valova.

]ZVO R] EN ERG ” E Prilikom pretvorbe ovih izvora energije u elektricnu

energiju, ne oslobadaju se Stetni plinovi niti Stete

U ZAV|CAJ U okolisu. Energija koja se dobiva iz goriva (nafta, ugljen)

nije prihvatljiva za okolis jer se u okolis ispustaju Stetne

/ tvari i plinovi

Obnovljivi izvori energije u zavicaju

m hidroelektrana (rijeka Dobra pored Karlovca)

Prirodna obiljezja zavicaja utjecu na to koji
se obnovljivi izvor moze koristiti u njemu. U
zavi€aju kojiima brze rijeke na njima se grade
hidroelektrane. U primorskom zavicaju na
rijeci Cetini nalazi se vise hidroelektrana, a
najveca je Zakucac. Na rijeci Dravi izgradene
su tri hidroelektrane. Pronadi na karti rijeke
Dravu i Cetinu.

U primorskom zavicaju Cesto puse vjetar
pa je pogodan za gradnju vjetroelektrana.
Pretvaraju energiju kretanja vjetra u elektricnu
energiju. Vjetrolektrana ima na otoku Pagu,
pored Sibenika, Splita, Zadra i Dubrovnika.
? Prona_qi ta mjesta na karti. »Lxud' koriste
energiju vjetra za pokretanje brodova
jedrenjaka. U koju se energiju pretvara
energija vjetra kada pokrece jedrenjak?
Koji se izvori energije koriste u tvome zavicaju?
Ima li hidroelektrana ili vjetroelektrana?

U obnovljive izore energije ubrajamo 1. Zasto za obnovljive izvore energije
energiju vjetra, vode, Sunca te energiju kazemo da su i prihvatljivi za okolis?
valova, plime i oseke. Prilikom pretvorbe 2. Sto znadi da su izvori energije obnovljivi?
tih izvora energije u elektricnu energiju, 3. Opisi gdje se grade hidroelektrane.

ne oslobadaju se Stetni plinovi niti Stete 4, Zasto su vjetroelektrane Ceste u

okolisu. O izgledu i posebnostima zavicaja primorskom zavicaju?

ovisi koju se energiju moZe koristiti.

Napomena. Preuzeto iz Priroda, drustvo i ja 3 (46)
U navedenom primjeru spominju se rijeci poput obnavljajuci izvori energije, hidroelektrana,
vjetroelektrana, oseka, nafta, ugljen, jedrenjak i sl. Za vecinu tih rije¢i u udzbeniku se ne
nalaze slikovni prikazi, a s obzirom da su navedene rijeci usko povezane s temom energije te
se ne koriste u svakodnevnom govoru, inojezi¢ni ucenici s razinom znanja jezika Al i A2 te
neki i s B1 ne¢e moc¢i samostalno shvatiti tekst.
Za razvijanje jezicne djelatnosti pisanja na kraju svake lekcije nalaze se zadaci za rjeSavanje,
od kojih su vecina njih pisani zadaci. Neke od tih zadataka inojezi¢ni u€enici mo¢ ¢e rijesiti

samostalno ili uz minimalnu podrSku ucitelja/ce (najces¢e su to zadaci koji ukljucuju
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ilustracije) ,no za veéinu njih ¢e trebati pomo¢ i dodatno pojasnjenje. Primjeri primjerenih
zadataka nalaze se na slici 6 ,a primjeri neprimjerenih zadataka na slici 7. U zadatku
razvrstavanja zivotinja, inojezi¢ni ucenici moc¢i ¢e razvrstati Zivotinje uz pomo¢ objasnjenja
kategorija zivotinja, ovisno o razini znanja jezika. U zadatku povezivanja, inojezi¢ni ucenici

¢e pomocu kljucnih rijeci 1 ilustracija moc¢i povezati iste.

Slika 6.
Primjereni zadaci za razvoj pisanja kod inojezicnih ucenika
Razvrstaj napisane Fivotinje na biljojede, mesojede i svejede upisujudi broj u tablicu:
1. pas, 2. macka, 3. konj, 4. krava, 5. vuk, 6. ovca, 7. morski pas, 8. zec, 9. svinja, 10. medvjed.
BILJOJEDI
MESOJEDI
o SVEJEDI
\‘ Povezi crtom sliku i opis.
-1 \ o
TOPLINA M. VUK
energija koja prelazi \PNL energija koju
s toplijeg na hladniji " ) cujemo
predmet Nt
ELEKTRICNA ENERGIJA
{ energija koja putuje
SVJETLOST Zicama, potrebna za rad
energija koju ™l kucanskih uredaja
vidimo |
—
Napomena. Preuzeto iz Priroda, drustvo i ja 3 (28,54)
Slika 7.
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Neprimjereni zadaci za razvoj pisanja kod inojezicnih ucenika

@ Napisi tri djecja prava i odgovornosti koje proizlaze iz njih

djecje pravo odgovornost

s

@ Mozes li ocekivati da drugi postuju tvoja prava ako ti krsis tuda prava? Objasni

Tena je s prijateljima otiSla na sanjkanje na obliZznje brdo. 1znenadili su se
kada su vidjeli da snijega s jedne strane brda ima, a s druge strane brda
snijega nema.

Na koju je stranu svijeta okrenuta strana brda na kojoj su se mogli sanjkati? Y%
| =
- M . - . > -
Zasto je snijeg s jedne strane brda okopnio? Objasni. 2 ;:-:3
F =

Napomena. Preuzeto iz Priroda, drustvo i ja 3 (71,88)

Zadaci prikazani na slici su zadaci koji zahtijevaju obja$njavanje i ¢itanje s razumijevanjem te
jezicno nisu prilagodeni inojezi¢nim ucenicima.

Takoder, na kraju svake nastavne jedinice nalaze se pitanja pod nazivom Provjeri znanje na
koja ucenik moze odgovarati usmeno ili pismeno. Na pitanja poput: Ovisi li orijentacija o
vremenskim uvjetima? Objasni. inojezi¢ni uéenik razine znanja jezika Al, A2 te Bl
samostalno ne¢e moc¢i dogovoriti, no na zadatak poput: Navedi tri prava djece., koji zahtijeva
samo nabrajanje odredenih informacija, veéina ¢e ih mo¢i rijesiti. Uz to, na pocetku svake
lekcije nalazi se prostor u koji u€enici mogu upisati §to ve¢ znaju o toj temi te Sto zele saznati.
U takvim zadacima inojezi¢ni u¢enici mogu se izraziti samo rijeCima koje poznaju ili kra¢im
recenicama.

Zadaci kojima ucenici mogu vjezbati govorenje su ve¢ navedeni zadaci na kraju svake
nastavne jedinice u kojima se u¢enik moZe usmeno izrazavati. Inojezi¢nim ucenicima ¢e biti
lakSe na pitanja odgovarati usmeno, nego pisSmeno, no navedeni zadaci s pitanjima nisu
jezikom primijenjeni inojezi¢nim ucenicima, $to je prikazano na slici 8.

Slika 8.
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Neprimjereni zadaci za razvoj govora kod inojezicnih ucenika

1. Opisi nizinu.
2. Navedi uzvisine po redu pocevsi s najvisSom.
3. Kako ceS na rijeci odrediti lijevu i desnu obalu?
4. Sto je udée? U Sto sve rijeka moZe utjecati?
MoZe li rijeka teci uzvodno?
5. Po ¢emu su otok i poluotok slicni?
Po cemu se razlikuju?

Napomena. Preuzeto iz Priroda, drustvo i ja 3 (75)

Na sljedecoj slici 9 prikazan je zadatak koji bi inojezi¢ni uc¢enici mogli rijesiti s obzirom da
ukljucuje ilustracije te se mogu koristiti 1 jednostavnijim, njima poznatim vokabularom za
opis i usporedbu ilustracija.

Slika 9.
Primjeren zadatak za razvoj govora kod inojezicnih ucenika
-

-0 Usporedi cvijet, list i plod rajcice i narance. Ispri€aj po ¢emu su sli¢ni, a
W po cemu razliciti.

CVIJET LIST PLOD

RAJCICA \ / " ‘ - b{ )
i~ N Vo
N A !9;.}

NARANCA o1 \ M

Napomena. Preuzeto iz Priroda, drustvo i ja 3 (26)

Za razvijanje slu$ne jezi¢ne djelatnosti, u digitalnom obliku udZbenika nalaze se poveznice s
online lekcijama gdje ucenik moze o njoj slusati, no one jezi¢no nisu prilagodene. Drugi nain
vjezbanja slusanja, je sluSanje ucitelja/ce dok govori pri ¢emu on/ona moze prilagoditi svoj
govor.

5.2.2. Primjerenost udzbenika Matematika 2

U nastavnom predmetu Matematika zadaci koji inace, a i u navedenom udzbeniku zahtijevaju

Citanje, su zadaci s rije¢ima. Hoce li inojezi¢ni ucenici razumjeti pojedini zadatak ovisi o
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njihovoj razini znanja jezika. Zadaci nisu primjereni za poucavanje inojezi¢nih ucenika, iako
bi one krace, s jednostavnim rije¢ima, mogli razumjeti. Kada bi oni bili prilagodeni, uz
nepoznate rije¢i trebao bi stajati njihov slikovni prikaz ili jednostavno objasnjenje rijeci te bi
reCenice morale biti kratke i jednostavne. Slika 10 prikazuje kratak zadatak s rije¢ima, s
rije¢ima iz svakodnevnog ucenikovog zivota koji bi inojezi¢ni ucenik sam ili uz minimalnu
pomo¢ ucitelja/ce mogao rijesiti. Kljuéne rijeci u zadatku su tramvaj, putnici, stoji, sjede.
Slika 10.

Primjeren zadatak s rijecima za razvoj citanja kod inojezic¢nih ucenika

Tramvajem se vozi 87 putnika. Koliko th stoji ako 43 putnika sjede?

Napomena. Preuzeto iz Matematika 2 (77)

Slika 11 prikazuje neprimjerene zadatke za razvoj jezi¢ne djelatnosti Citanja kod inojezi¢nih
ucenika zbog sloZenosti jezika koji sadrze te duljine teksta.

Slika 11.

Neprimjereni zadaci za razvoj citanja kod inojezicnih ucenika

Ivano je pocletkom skolske godine poceo Stedjeti. Prvi je mjesec ustedio
20 kuna, drugi 25, treci 51, a u Cetvrtom je odmah prvi dan ustedio toliko da
sveukupno ima 100 kuna. Koliko je kuna lvano ustedio na prvi dan prosinca?

Promotri sliku
i izraCunaj

Ilvana, Petar i Ana na vagi teze 49, 59 i 47 kilograma.
Pomocni lift neke zgrade smije prevoziti najvise 100 kilograma.
Koliko se najvise osoba sa slike moZe njime voziti i koje su to osobe?

Napomena. Preuzeto iz Matematika 2 (73,79)

S obzirom da se u ovome poglavlju analizira primjerenost udzbenika iz nastavnog predmeta

Matematika, ve¢ina zadataka su zadaci koji ukljucuju pisanje. Kao §to je u radu ve¢ navedeno,
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vecina inojezi¢nih ucenika nema problema s usvajanjem sadrzaja iz matematike iz razloga Sto
on vecinom sadrzi brojeve te matematicke znakove koji su jednaki u svim jezicima. Iz tog
razloga zadaci gdje uCenici moraju pisati brojke 1 matemati¢ke simbole su primjereni za
inojezicne ucenike. S druge strane, zadaci s rije¢ima koji zahtijevaju odgovor rijeima, tocnije
punim recenicama na odredeno pitanje mogu predstavljati problem inojezi¢nim ucenicima
zbog nepoznavanja rijeci, nemoguénosti slaganja rijeci u recenice i sl.

Osim zadataka kojima ucenici uvjezbavaju pisanje, udzbenik sadrzi i zadatke kojima se potice
razvoj jezi¢ne djelatnosti govorenja. Na slici 12 prikazani su zadaci primjereni za razvoj
govora inojezi¢nih ucenika, dok slika 13 prikazuje primjer neprimjerenog zadatka za razvoj

govora inojezi¢nih ucenika.

Slika 12.

Primjereni zadaci za razvoj govora kod inojezicnih ucenika

@ Promotri sliku

Sto uo&avas na satovima?
Ispricaj.

Neka jedan ucenik prati brzu kazaljku na uri. Cuéni ili klekni ispod stola. Ostani
tako 1 minutu dok ucenik ne izbroji 60 njezinih pomaka.

1 minuta ima 60 sekundi.
Brojite svi u razredu novih 60 sekundi. Istodobno radite cucnjeve

Napomena. Preuzeto iz Matematika 2 (12,90)
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Slika 13.

Neprimjereni zadatak za razvoj govora kod inojezicnih ucenika

lzmjerite dulju stranu ucionice svojim koracima.

Usporedite svoje rezultate s brojem koraka ucitelja/uciteljice
Kako pravilno izmjeriti duzinu?

Pokusajte svatko svojim stopalom.

Jeste li dobili jednake rezultate? Objasni!

Napomena. Preuzeto iz Matematika 2 (6)

Primjer na slici broj 12 prikazuje zadatak potkrijepljen ilustracijom, odnosno ucenik mora
opisati ilustraciju. Za inojezi¢ne ucenike takav zadatak je prikladan iz razloga $to se moze
sluziti rijeC¢ima koje poznaje te tako opisati ono $to vidi. U drugom zadatku na slici broj 12
inojezicnom uceniku pri govoru pomazu drugi ucenici iz razreda jer svi zajedno moraju
izgovarati brojeve. Primjer zadatka sa slike 13 svojim opsegom te zahtijevanjem obja$njenja
pretezak je za inojezi¢ne ucenike.

Udzbenik ne sadrzi zadatke za uvjezbavanje jezi¢ne djelatnosti slusanja te ju tako inojezi¢ni

ucenici mogu razvijati samo sluSanjem uciteljice.

5.4. Analiza prilagodbe romana Cudnovate zgode Segrta Hlapica za Bl razinu

U ovome poglavlju analizirat ¢e se prilagodba romana Cudnovate zgode Segrta Hlapica. Ivane
Brli¢ — Mazurani¢ za razinu Bl te ¢e se usporediti s njegovom originalnom verzijom.
Autorice navedenog prilagodenog romana su Ana Grgi¢, Ranka Purdevi¢ i Tanja Salak. U

predgovoru prilagodbe romana stoji kako je: ,,Segrt Hlapi¢ za razinu Bl prva prilagodba
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cjelovita knjizevnoga djela za hrvatski kao ini jezik ““ (Grgi¢ i sur., 2016, str. 8). Kao potreban
preduvjet za nastajanje ovakve prilagodbe romana je prirucnik Hrvatski B1: Opisni okvir
referentne razine Bl. U novije vrijeme glotodidakti¢ari tvrde kako je primjena
knjizevnoumjetnickih tekstova od velike koristi u nastavi inoga jezika. S obzirom da se do
razine znanja jezika Bl ne predvida Citanje knjizevnih djela, u novije vrijeme se sve vise
ukljucuju prilagodbe knjizevnih tekstova u nastavnu inoga jezika.

Spomenuti roman prilagoden je na morfoloskoj, sintaktickoj, leksi¢koj te pravopisnoj razini.
Ovom prilagodbom romana autorice su htjele potaknuti razvijanje Cetiri jezi¢nih vjeStina
(govorenja, slusanja, Citanja i pisanja) te stjecanje kulturne kompetencije i u¢enja vokabulara.
U poglavlju O nepoznatim i manje poznatim rijecima autorice navode kako se u originalnoj
verziji romana pojavljuju dvije skupine rijeci, a to su: rijeci koje sa sigurnoséu ne pripadaju
svakodnevnome leksiku te da su govornicima na B1 razini znanja jezika nepoznate (npr. rijeci
postolar, Segrt i kola) te manje poznate rijeci. Unato¢ tome Sto ne pripadaju svakodnevnome
leksiku koji je uglavnom poznat govornicima na B1 razini, rijeci poput postolar, Segrt i kola
su zadrzane 1 u prilagodbi romana zbog njihove vaznosti te znacenja koji pridonose tekstu.
Autorice spomenutog prilagodenog romana navode kako za pojedinu razinu znanja jezika ne
postoji to¢no odreden popis rijeci kojima je govornik ovladao, nego samo okviran, velik ih
broj govornika koji su ovladali razinom znanja B1 poznaje, no zbog njihove rijetke uporabe te
morfoloske sloZzenosti postoji moguénost da ih ne poznaju svi govornici na toj razini (Grgi¢, i
sur., 2016). Nadalje, originalna verzija romana Cudnovate zgode Segrta Hlapi¢a napisana je
knjizevnoumjetnickim stilom, dok je njegova prilagodba napisana standardnim hrvatskim
jezikom radi lakSeg i boljeg razumijevanja teksta.

Nacin na koji je napravljana prilagodba rije¢i u ovome romanu je sljedeci. , Kada se
nepoznata ili manje poznata rije¢ pri put pojavljuje u tekstu, ona je podebljana, a na
marginama je prijevod te rijeci na engleski. Kada se ta rije¢ pojavi svaki sljede¢i put, ona je
podcrtana kao podsjetnik da se ranije ve¢ pojavila u tekstu. Sve se rije¢i poredane po abecedi
nalaze i na kraju knjige u Rjecniku nepoznatih i manje poznatih rijeci.* (Grgic¢ i sur., 2016,
str. 11). Primjer prilagodbe rijeci prikazan je na slici 14.

Slika 14.
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Nacin prilagodbe rijeci

€udo - miracle
kut - angle, corner -

ukraden - stolen
(ukradene stvari)

Veliko éudo

---------- Sto se dogodilo s Hla
je na tavan u brasno. A $to je prvo vidio Hlapi¢ kad je
0 tavanu, to je bilo jo§ vede ¢udo. Na tavanu su
bile njegove lijepe mafe-€izmice. Malo dalje bio je kaput onog prvog
seljaka, pokraj toga Sunka. Ukutu je bila torba treceg seljaka. Na
podu je bila Gitina bijela kutijica.

»0! O! Ljudi, dodite gore!” Hlapi¢ je sve ljude zvao na tavan. Kad
su do3li gore, nasli su tavan pun kao ducan. Sad su svi znali zasto
Grga nikad nije no¢u kod kuée. Znali su da su Grga i onaj crni éovjek
prijatelji i da su na Grgin tavan sakrivali ukradene stvari. Ljudi su
bili sretni kao nikada, svatko je uzeo Svoju stvar, a najveseliji je bio
onaj ovjek koji je nagao svoju torbu s novcem. Hlapi¢a su nosili
na ramenima. On je drZao u ruci svoje drage &zmice i bio je sretan

cudo:- -
pogledao okd

r.

.

picem kad je pao s krova, to je bilo pravo

11

Napomena. Preuzeto iz Prilagodba romana Cudnovate zgode Segrta Hlapiéa Ivane Brli¢ —
Mazuranié¢ (11)

Uz popis nepoznatih rije¢i koje su abecednim redom poredane na kraju knjige, navedene su 1

vrste rije¢i. Uz imenice je naveden i rod, te uz pojedine kako ona glasi u genitivu i nominativu

mnozine. Uz odredene glagole navedeno je jesu li svrSeni ili nesvrseni, a uz sve je navedeno

prvo lice jednine i tre¢e lice mnozine toga glagola. Primjer je prikazan na slici 15.

Slika 15.

Rjecnik nepoznatih i manje poznatih rijeci

davati

dijeliti dobro i zlo
dinja

dirati

djecica

dobrota

dogadati se

dogoditi se

dok ne

dok ne bude
dok se ne zna
donijeti
dozivjeti
dozivljaj
drustvo
drven, a, o
drvo

drzati

E
Eto ti ga na!

G

gasiti (vatru)
gibanica

glas

gorjeti

gl., nesvrs. dajem, daju

ekspr.

im., z.r.

gl., diram, diraju

im., z.r.

im., z.r.

gl., nesvrs. dogada se,

dogadaju se

gl., svrs. dogodi se,
dogode se

vez.

gl., donesem, donesu
gl., doZivim, dozive
im., m.r.

im., s.r.

prid.

im., s.r,, G drveta
gl., drzim, drze

ekspr.

gl., gasim, gase

Im., 2

im., m.r.,, N mn. glasovi
gl., gorim, gore
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A rRAzZINU B1

to give

share good and bad
melon

to touch

little children
goodness, humanity
to happen, to occur

to happen, to occur

until
(until...+ verb)

to bring

to experience
experience
company, crew
wooden

tree

to hold

There you go!

to fight fire

cheese and egg pie (Croatian speciality)
voice

to burn
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Napomena. Preuzeto iz Prilagodba romana Cudnovate zgode Segrta Hlapic¢a Ivane Brli¢ —
MazZuranié (65)

Na sintakti¢koj razini roman je prilagoden na nacin da su neke recenice krace 1 jednostavnije
napisane sa smanjenim brojem nepoznatih rije¢i. U nastavku se navode neki od primjera
prilagodbe na sintaktickoj razini.

., ISli su, naime, jedno vrijeme veselo i bez brige, a onda su dosli do jednoga mjesta na cesti,
gdje su sjedjeli ljudi s dugim ceki¢ima i tukli kamen za cestu. “ (Brli¢ — Mazurani¢, 1913, str.
19)

, ISl su neko vrijeme veselo i bez brige, a onda su dosli do jednog mjesta na cesti gdje su
radili radnici. *“ (Grgi¢ i sur., 2015, str. 21)

Macka se uplasi od njezinoga vriskanja, pa skoci Hlapic¢u na glavu, a s glave sluskinji na
rame, i onda preko ramena pljus! ravno u lonac pun vode. “ (Brli¢ — Mazurani¢, 1913, str. 13)
., Macka je skocila na Hlapicevu glavu, a s glave sluskinji na rame i onda u vodu. “ (Grgi¢ i
sur., 2015, str. 17)

Prva i treta reenica su reGenice iz prvog izdanja Cudnovatih zgoda Segrta Hlapica
objavljenog na internetskih stranicama Knjiznica grada Zagreba, dok su druga i Cetvrta iz
prilagodenog romana. Iz primjera se moze vidjeti kako su recenice u prilagodenom romanu
krac¢e te u njima nedostaju neke rije¢i iz izvorne verzije. Takve, pojednostavljene reCenice
primjerenije su za razumijevanje govornicima B1 razine znanja jezika.

Na leksickoj razini sadrzaj romana je prilagoden na nacin da su neke hrvatske rijeci koje ne
pripadaju standardnom hrvatskom jeziku te koje bi bile preteske za razumjeti inojezicnim
Citateljima, zamijenjene jednostavnijim rije¢ima iz hrvatskog standardnog jezika. U nastavku
se navode neki od primjera prilagodbe na leksickoj razini.

,,A tko je narisao onu plavu zvijezdu na kucici?!* (Brli¢ — Mazuranié¢, 1913, str. 18)

,,A tko je nacrtao onu plavu zvijezdu na kucici?!* (Grgi¢ i sur.,, 2015, str. 19)

,, T0 je bila takva halabuka, da se Hlapi¢ probudio i mislio u prvi c¢as, da je u menazeriji.
(Brli¢ — Mazurani¢, 1913, str. 19)

., Bila je velika buka pa se Hlapi¢ probudio. “ (Grgi¢ i sur., 2015, str. 21)

Prva i treéa redenica su redenice iz prvog izdanja Cudnovatih zgoda Segrta Hlapica
objavljenog na internetskih stranicama Knjiznica grada Zagreba, dok su druga i Cetvrta iz
prilagodenog romana. Iz primjera se moze vidjeti kako je rije¢ narisao zamijenjena rije¢ju
nacrtao, a rije¢ halabuka zamijenjena rije¢ju buka te su na taj nacin prilagodene B1 razini

znanja jezika.

34



Na morfoloskoj razini neke od imenskih rije¢i prilagodene su s obzirom da neku njihovu
kategoriju, a to su rod, broj i padez, dok su glagolske rijeci prilagodene s obzirom na lice,

nacin 1 vrijeme. U nastavku su navedene recenice u kojima su glagoli prilagodeni s obzirom

da vrijeme.
,,Nato se Hlapi¢ oprosti od kamenara, a oni rekose: ... (Brli¢ — Mazurani¢, 1913, str. 20)
wZatim je Hlapi¢ pozdravio radnike, a oni su rekli: ... “ (Grgi¢ i sur., 2015, str. 22)

,, Potom odoSe svi spavati.“ (Brli¢ — Mazuranié, 1913, str. 30)

,,Nakon toga su svi otisli spavati. ““ (Grgi¢ i sur., 2015, str. 29)

Prva i treta reenica su reGenice iz prvog izdanja Cudnovatih zgoda Segrta Hlapica
objavljenog na internetskih stranicama Knjiznica grada Zagreba, dok su druga i Cetvrta iz
prilagodenog romana. U prvoj recenici glagol rec¢i napisan je u glagolskom vremenu aoristu,
dok je u drugoj u perfektu. Unato¢ tome Sto je aorist jednostavno glagolsko vrijeme, za razinu
znanja jezika B1 prikladnije je koristiti perfekt. Isti slucaj je 1 s primjerom u drugoj i trecoj
recenici gdje se navodi glagol reci.

Prema Hrvatskom pravopisu Instituta za hrvatski jezik i jezikoslovlje zarez se ne pise izmedu
recenica i reCenicnih dijelova povezanih sastavnim i rastavnim veznicima i, pa, te, ni, niti, ili
(Institut za hrvatski jezik i jezikoslovlje, 2013). U sljedecem primjeru moze se vidjeti kako je
u originalnoj verziji Cudnovatih zgoda Segrta Hlapiéa zarez stavljam ispred veznika i, dok su
autorice prilagodenog romana tu recenicu napisale u skladu s normom Hrvatskog pravopisa.
,,SVi su se pastiri sakupili oko Gite i Hlapica, i oko Bundasa i papige, i nijesu znali kakva
su to Sarena cudovista. * (Brli¢ — Mazuranié, 1913, str. 37)

., Svi su pastiri gledali Gitu, Hlapic¢a, Bundasa i papigu. Cudili su se tom Sarenom drustvu.

(Grgi¢ i sur., 2015,str. 34)

6. STRATEGIJE POUCAVANJA HRVATSKOGA KAO INOGA JEZIKA

6.1. Suvremeni pristupi — strategije i prakti¢ni primjeri

Postoje razliciti pristupi pou¢avanja hrvatskoga kao inoga jezika (Cesi, 2012). U tim
pristupima treba znati razliku izmedu strategije pouCavanja i strategije ucenja. Strategije
poucavanja podrazumijevaju sve one radnje kojima se ucitelj koristi da bi poticao, vodio i

organizirao plan i program nastave (Cesi, 2012). Ugitelj sam bira koje ée radnje poduzeti
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ovisno o u¢enikovim interesima, moguénostima i sposobnostima (Cesi, 2012). S druge strane,
strategije ucenja podrazumijevaju sve one strategije koje izabire i kojima se sluzi ucenik u
rje$avanju problema i zadataka, odnosno tijekom uéenja (Cesi, 2012). Ovdje jo$ treba uvodno
napomenuti da strategija i metoda nisu dva jednaka pojma. Temeljna razlika je u tome Sto
metoda predstavlja zajednicke nacina rada ucitelja u nastavnom procesu, a strategija
pojedinacni nadin obrade i pohrane podataka, odnosno sveobuhvatno ponaSanje u procesu

udenja i aktivnosti vezanih za nastavu i uenje (Cesi, 2012).

Uslijed procesa poucavanja u€enike bi trebalo upoznati sa strategijama ucenja jer bi
oni sami naposlijetku trebali odabrati za sebe onu strategiju koja ¢e im pomo¢i u u¢enju novih
rijeci, njthovom razumijevanju i opéenito komunikaciji i sporazumijevanju. Kod planiranja i
osmisljavanja nastavnih aktivnosti za inojezi¢ne ucenike stoga treba obratiti posebnu
pozornost da se u tom procesu Kkoriste razlicite strategije poucavanja kako bi ih u¢enik imao
na raspolaganju u obavljanju aktivnosti (Ce$i, 2012). Neke studije pokazuju kako se u
nastavnom procesu vrlo ¢esto dogada da ucitelji zanemare vaznost osvjeséivanja onoga $to
sve ucenik radi da bi shvatio i rijeSio zadatak te naposlijetku znanje primijenio kroz govor ili

pismo (Cesi, 2012).

Danas postoje razne koncepcije nastave jezika koje u sebi objedinjuju viSe spoznaja iz
razli¢itih podrucja odgojno-obrazovnih znanosti i primijenjene lingvistike kako bi se doslo do
kona¢nih zakljuéaka o tome kako postié¢i u¢inkovitije i uspjesnije u¢enje (Cesi, 2012). No da
bi ucenik postigao uspjeh u stjecanju jezi¢nih sposobnosti te se nauio sporazumijevati u
drustvenoj okolini, treba ga pouciti razliitim strategijama ucenja, kako je to naprijed vec¢
istaknuto. Odabir strategija treba voditi do konkretnog cilja, no postoje odredeni zahtjevi $to
se tim strategijama naposlijetku namjerava posti¢i (Cesi, 2012). Neki od ciljeva tih strategija
Su:
ucinkovito dovesti do cilja u€enja i stjecanja znanja i (jezic¢nih) vjeStina
,omoguciti upravljanje i nadgledanje vlastitog procesa ucenja
potaknuti samomotivaciju za ucenje jezika (ili drugih sadrzaja)
pomoc¢i u samostalnom planiranju i odredivanju ciljeva ucenja

omoguciti u¢enicima da iskoriste postojece znanje

o o~ w D E

pomoc¢i ucenicima pri odabiru najuc¢inkovitije strategije za rjeSavanje zadataka, aktivnosti
ili problemskih situacija

7. pomodi udenicima u rjeSavanju neuspjeha tijekom procesa u¢enja“ (Cesi, 2012).
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Iz naprijed navedenoga proizlazi da se sve istaknute znacajke naposljetku svode na isti
cilj, a to je ,,osvjesStavanje ucitelja o vaznosti strategija u ucenju jezika i njihovo poticanje na
ovladavanje novim strategijama“ (Cesi, 2012). Kroz poucavanje uéenika nekoj strategiji
ucitelji moraju biti svjesni da se takva strategija ne bi trebala odnositi samo 1 isklju¢ivo na
nastavni predmet hrvatskoga jezika vec i na sve ostale predmete. Na primjer, ako se uéenik
pouci gdje moze pronaéi odredene informacije, u kojim izvorima i na koji nacin, velika je
vjerojatnost da ¢e se on tom istom strategijom Koristiti i za neke druge zadatke koje moze

rijesiti na isti nacin.

6.1.1. Kognitivne strategije

Kognitivne strategije ukljucuju manipulaciju ili transformaciju onoga §to se treba
nauciti kroz ponavljanje gradiva, uporabu mnemotehnika, sazimanje podataka i slicno
(Medved Krajnovi¢, 2010). Ova vrsta strategija u ucenju dijeli se na tri osnovne kategorije
(ponavljanje, elaboracija i organizacija) i jos nekoliko podkategorija §to je vidljivo u Tablici
2. Kroz pocetnu komunikaciju na inome jeziku vazno je u rad s inojezi¢nim ucenikom
ukljuciti nekoliko razli¢itih aktivnosti kojima ¢e on biti izloZzen da kontinuirano ponavlja rijeci
i utvrduje njihova znacenja i to temeljem istog lingvometodickog predloska (Cesi, 2012). Za
uspjesno usvajanje rijeci nije dovoljno da se s njima ucenik susretne u pismu, ve¢ i u govoru i
to vise puta na razli¢ite nac¢ine i kroz razli¢ite kontekste (Cesi, 2012). Takoder, u¢enju mnogo
doprinosi ako ucenik postavlja pitanja, samostalno zapisuje 1 vodi biljeske vlastitim rijecima.
Treba svakako napomenuti da se kod provodenja ovakvog plana poucavanje mora svoditi na
jednostavnost, odnosno poZzeljno je da se u tom cijelom nastavnom procesu izaberu kljucne
rijeci i jednostavni nazivi te izbaci sve ono $to je nevazno. Kroz takvu selekciju ucenik ¢e sam
dobiti perspektivu o onome S$to uci i naposlijetku jednostavno pokazati spremnost i
motiviranost za ucenje hrvatskoga jezika. U protivhom bi ga se moglo demotivirati pa bi
poucavanje i ucenje bilo neuspjesno.

Tablica 2.
Kogpnitivne strategije
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PONAVLJANJE ELABORACUA ORGANIZACUA

glasno Citanje, uzastopno verbaliziranje, vizualiziranje, mnemotehnika, | skiciranje, graficko
ponavljanje naglas, podcr- parafraziranje, sumiranje (izostavljanje prikazivanje
| tavanje nevaznog, izbor kljucnih rijeci, uporaba

jednostavnih naziva), stvaranje analogija,
biljeZenje vastitim rije¢ima, objasnjavanje
(usmeno/pisano), postavijanje pitanja,
odgovaranje na pitanja

Napomena. Preuzeto iz: Cesi, M. (2012). Strategije u uéenju i poudavanju hrvatskoga kao
inoga jezika. U Cesi, M., Cviki¢, L., Milovi¢, S. (Ur.). Inojezi¢ni ucenik u okruZenju
hrvatskoga jezika: Okviri za ukljudivanje inojezi¢nih ufenika u odgoj i obrazovanje na

hrvatskome jeziku (str. 43-50.). Agencija za odgoj i obrazovanje.

Prema jednom istrazivanju u Skoli uciteljica hrvatskoga jezika provela je ovu strategiju

u cilju da jedan ucenik Sestoga razreda osnovne $kole, kojemu je materinski jezik albanski,

stekne znanje, odnosno usvoji nove rijeci iz hrvatskoga jezika temeljem aktivnosti koje su se

kontinuirano ponavljale (Cesi, 2012). Ugiteljica se koristila plastificiranim karticama na
kojima su bile prikazane fotografije raznih namirnica (na primjer: voce, povrée, pice i sl.)

(Cesi, 2012). Poucavanje i uéenje se provelo prema Montessori lekcijama u tri stupnja:

1. Stavljanje pred ucenika Sest slika na kojima su prikazane i imenovane razli¢ite namirnice
(na primjer: ,,Ovo je sol*).

2. Stavljanje pred ucenika istih Sest slika (kao pod 1.) sa zadatkom da ucenik pokaze
odredenu namirnicu (na primjer: ,,Pokazi mi sol) — u ovom stupnju promatra se je li
ucenik savladao lekciju prepoznavanja, te ako jest, moze se nastaviti s radom u tre¢em
stupnju.

3. Stavljanje pred ucenika istih Sest kartica i pita ga se ,,Sto je ovo? ili , Koja je ovo
namirnica?* istovremeno pokazuju¢i na sliku namirnice — to¢an odgovor od strane
ucenika ukazuje da je ovladao tim rijeCima i da je samostalno nauc¢io imenovati ono §to se
od njega trazi (Cesi, 2012).

Naime, preporuka je da se ovakva vrsta vjezbi provodi ponavljanjem i izvodenjem po Sest

slika sve dok se svih Sest ne prode sa u¢enikom (Cesi, 2012). Na taj nadin razvija se

sposobnost koncentracije i paméenja kod uéenika (Cesi, 2012).
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6.1.2. Metakognitivne strategije

Uz pomo¢ modernih tehnologija i1 razli¢itih moguénosti nacina dostupnosti i
pohranjivanja podataka, nove generacije inojezi¢nih u¢enika mogu uz pomo¢ internetskih
alata za prevodenje tekstova brzo i lako otkriti zna¢enje neke rijeéi te nauciti neku ¢injenicu
ili podatak. Medutim, kada je rije¢ o poucavanju inojezi¢nih ucenika o tome na koji ¢e nacin
nadgledati svoj proces ucenja i utvrditi (znati) je li u ne¢emu dobar, ipak su vjestine koje
moraju biti sastavni dio §kolske nastave (Cesi, 2012). Navedeno nadalje povla¢i za sobom
zaklju€ak da je osnovni preduvjet za izvodenje nastave sa inojezi¢nim ucenicima pripremiti
program nastave u koji ¢e se uvrstiti ciljevi da se ucenika nauci kako da upravlja i spoznaje o
vlastitim znanjima (Vizek Vidovi¢ i sur., 2003). Svijest u¢enika o procesu njegovih aktivnosti
potice ga da uspjesnije stjeCe kompetencije ne samo u svladavanju jezika ve¢ 1 u drugim
predmetima i podru¢jima Zivota (Vizek Vidovi¢ i sur., 2003). Iz navedenog je jasno da se
nastava mora organizirati na na¢in da se stvore aktivnosti i situacije u kojima ¢e ucenici uciti
temeljem vlastitih iskustava i osvjes¢ivanja. Upravo je to osnova ove metakognitivne

strategije ¢iji su osnovni elementi prikazani u Tablici 3.

Tablica 3.
Metakognitivne strategije

PLANIRANJE SAMOREGULIRANIE NADGLEDANJE

postavljanje viastitih ciljeva, prepoznavanje odnosa sredstva samoprovjeravanje upamcenog,
dijeljenje zadatka na i cilja, poznavanje kognitivnih pracenje oscilacije paZnje,
podzadatke, odredivanje strategija, odabir i primjena pracenje razumijevanja, odgo-
rokova izvriavanja zadataka, odgovarajuce strategije s obzirom varanja na pitanje

utvrdivanje koraka izvedbe na zadatak, fleksibilno odbacivane

neuspjesnih i neodgovarajucih
strategija, kontrola neuspjeha,
anksioznosti, vanjskih i unutarnjih
ometaca, stvaranje povjerenja u
vlastito misljenje
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Napomena. Preuzeto iz: Cesi, M. (2012). Strategije u uéenju i poudavanju hrvatskoga kao
inoga jezika. U Cesi, M., Cviki¢, L., Milovi¢, S. (Ur.). Inojezi¢ni ucenik u okruzenju
hrvatskoga jezika: Okviri za ukljucivanje inojezi¢nih ucenika u odgoj 1 obrazovanje na

hrvatskome jeziku (str. 43-50.). Agencija za odgoj i obrazovanje.

Smatra se kako je skupni rad najucinkovitiji nac¢in poucavanja i ovladavanja ovakvom
vrstom strategija (Cesi, 2012). Medutim, neka istrazivanja pokazuju da ucenici Ge$ée ne
uspijevaju realizirati zadatke u takvom skupnom radu (Cesi, 2012). Unato¢ tome, uspjeh je
zagarantiran ako ucitelj ve¢ na prvim satima nastave prema unaprijed dobro isplaniranom
na¢inu za rad u paru ili grupama ucenike izlozi aktivnostima. Naime, prema jednom
istrazivanju u sklopu provedbe projekta koji se odnosio upravo na poucavanje inojezi¢nih
ucenika Sestoga razreda hrvatskom jeziku, nastavnik je svoje ucenike izlozio suradnickom
udenju, ali ih je prije toga pou¢io metakognitivnim strategijama (Cesi, 2012). Ugenici su
podijeljeni u grupe tako da su u paru bili jedan ucenik kojemu je turski materinski jezik i
jedan ugenik kojemu je hrvatski materinski jezik (Cesi, 2012). Zadatak im je bio predstaviti
jedno djelo iz lektire ostalim ucenicima u razredu na nacin koji su trebali sami odluciti — na
primjer kroz Power Point prezentaciju, plakat i sl. (Cesi, 2012). Za to su dobili odredeno
vrijeme 1 smjernice od ucitelja, ali su sami trebali isplanirati na koji ¢e nacin prezentirati uz
pomoé interneta ili drugih alata — na primjer rjeénika (Cesi, 2012). Cilj je bio da u¢enici sami

kroz praéenje i nadziranje vlastitoga rada realiziraju zadatak (Cesi, 2012).

6.1.3. Drustveno-afektivne strategije

Na ranije navedenom primjeru za metakognitivnu strategiju moze se pojasniti i
drustveno-afektivna strategija. Naime, uslijed samostalnog rjeSavanja zadataka ucenici nisu
otkrivali isklju¢ivo svoje metakognicije ve¢ i kulturoloske i socioloske razli¢itosti Hrvatske i
Turske (Cesi, 2012). Ugiteljica je kao cilj postavila da se ugenici medusobno kroz poveéanu
komunikaciju na hrvatskom jeziku oslobode straha od jezika komuniciraju¢i sa svojim
vr$njakom (Cesi, 2012). U ovom sludaju uéenik se kroz ¢itanje $aljivih narodnih pripovijetki
susretao s podrudjima iz turske kulture, povijesti i tradicije koja su mu poznata (Cesi, 2012).
Uceniku je tako omoguceno da uci u pozitivnom ozra¢ju te mu se dalo do znanja da ga se

razumije kako od strane njegovih vrinjaka tako i od ugitelja u nastavi (Cesi, 2012).
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Od ucitelja koji rade s inojezi¢nim ucenicima zahtijeva se da dobro isplaniraju
aktivnosti u kojima ¢e ucenike izlagati ovakvim situacijama u kojima oni sami moraju
zapo&eti komunikaciju (Cesi, 2012). Pod time se podrazumijeva motiviranje i ohrabrivanje
ucenika, a nikako korekcije u njegovom naglasku ili pogresnom izgovoru neke rijeci jer bi to
dovelo do kontra efekta (Cesi, 2012). Stoga je za ucenje i ovladavanje inim jezikom potrebno
shvatiti emocionalne &imbenike udenja (Cesi, 2012). Postoji vise drustveno-kognitivnih
teorija o strategijama ucenja inoga jezika te s sve svode uglavnom na objasnjavanje da ucenje
jezika ovisi o svjesnoj uporabi drusStveno-afektivnih strategija tijekom poucavanja i ucenja.

Neke od njih navedene su u Tablici 4.

Tablica 4.

Drustveno-afektivne strategije

DRUSTVENO-AFEKTIVNE STRATEGIJE

Afektivne strategije Drustvene strategije
strategije za promicanje pravednosti, izricanje pozitivnih izjava | traZenje pomoci struéne
strategije kojima je cilj smanijiti uéenikovu duboko disanje, opusta- osobe, razgovor s vrénja- |'
nelagodu, strategije organizacije nastavnog | nje, samonagradivanje cima, trazenje objadnjenja
procesa s ciljem stvaranja radnog pozitivnog razvoj kulturnoga razumi-
ozradja, strategije za ispravljanje ucenickih jevanja
pogresaka

Napomena. Preuzeto iz: Cesi, M. (2012). Strategije u u¢enju i pouéavanju hrvatskoga kao
inoga jezika. U Cesi, M., Cvikié, L., Milovi¢, S. (Ur.). Inojeziéni udenik u okruZenju
hrvatskoga jezika: Okviri za ukljucivanje inojezi¢nih ucenika u odgoj i obrazovanje na

hrvatskome jeziku (str. 43-50.). Agencija za odgoj i obrazovanje.

6.2. Posebno o CLIL modelu

CLIL (eng. Content and Language Integrated Learning) predstavlja integrirani model
ucenja jezika i izvan-jezi¢nih sadrzaja (Tolnauer-Ackermann, Skledar Matijevi¢ i Jemri¢
Ostoji¢, 2021). CLIL se Cesto primjenjuje u nastavi stranih jezika struke, a prihvacen je i u
poucavanju i uenju inoga jezika (Tolnauer-Ackermann i sur., 2021). Radi se 0 metodi koja se

odnosi na sve one predmete koji se proucavaju u nastavi odredenog uceniku (stranoga) jezika,
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te se sastoji od dvostrukog cilja (Tolnauer-Ackermann i sur., 2021). Jedna od glavnih znacajki
CLIL metode je da se jezik usvaja, to¢nije, uci se spontano i prirodno. Unato¢ tome $to Se
poucavanjem CLIL metodom odmice od tradicionalnog nac¢ina poucavanja jezika i sadrzaja,
vjeruje se kako je oblik takvog poucavanja postojao jos kod starih Grka i Rimljana. U doba
kada je grcki teritorij bio okupiran od strane Rimljana, Rimljani su svoju djecu htjeli pouciti
grckom jeziku 1 kulturi kako bi u buduénosti imali bolje prilike za zivot (Deller i Price, 2007).
1z toga primjera vidimo kako metoda poucavanja kulture i jezika nije nesSto Sto je nastalo u
suvremeno doba, samo je s vremenom napredovala te se danas koristi Sirom svijeta. Ono §to
takoder CLIL metodu izdvaja od drugih tradicionalnijih metoda poucavanja jezika jest
Cinjenica da jezik nije samo predmet o kojemu se govori i slusa, ve¢ je on sredstvo
komuniciranja (Dalton-Puffer, 2010). Usvajajuci jezik CLIL metodom, u¢enici su "uronjeni" u
jezik. Veliku odgovornost ima i sam ucitelj pri upotrebi CLIL metode. Ucitelj mora uskladiti

ucenikovu kognitivnu razinu razvoja s njegovim znanjem jezika.

CLIL ima mnoge korisne strane kada je u pitanju rad s u¢enicima:
prosirenje intelektualnih i jezi¢nih sposobnosti
razvoj interesa i pozitivnog stava prema visejezicnosti
ucenje sadrzaja glavnog predmeta temeljem razlicitih perspektiva
razvijanje samopouzdanja ucenika
poboljsavanje drustveno-socijalnih odnosa u razrednoj zajednici
moguénosti za uporabu raznovrsnih metoda i strategija poucavanja i uéenja

Sira primjena elektroni€nog nacina ucenja

© N o o A w DN PE

prosirenje konkurentnosti na trzistu znanja i rada (Klanj¢i¢ i Ozorli¢ Domini¢, 2009).

Nastava koja se provodi s CLIL-om ukljucuje sljedece elemente ujedno prikazane na
slici 16:
1. Sadrzaj — razumijevanje, znanja, sposobnosti 1 vjestine predvidene kurikulumom
2. Komunikacija — razvoj jezi¢nih sposobnosti
3. Spoznaja — razvoj spoznajnih sposobnosti
4. Kultura — razvoj interkulturalne kompetencije sto podrazumijeva motivaciju, kreativnost,

suradnju 1 kriticko razmisljanje (Klanj¢i¢ 1 Ozorli¢ Dominié, 2009).

Slika 16.
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CLIL model

ELEMENTI CLIL 1.KOMUNIKACIJ
A

uODELA

ﬁ.

SPOZNAJA

Napomena. Autorski rad

U nastavi u kojoj se poducava jezik ucitelji se susre¢u sa izazovima kako najbolje
pristupiti uceniku i1 koju strategiju odabrati. Kod ovog modela naglasak je na razli¢itim
jezi¢nim vjeStinama 1 postavljanju dualnih ciljeva nastave te fleksibilnosti koju oni
omogucuju u vidu nac¢ina odabira pristupa za drustveno korisno ucenje koje se moze bez bilo
kakvih prepreka uklopiti u nastavi temeljem dobre prethodne logisticke pripreme (Tolnauer-
Ackermann i sur., 2021). Ucenicima se u ovom modelu na odredeni nacin omogucuje da
odgovore na potrebe svoje zajednice, a u smislu inojezi¢nih ucenika navedeno moze koristiti
u svijetlu bolje integracije i jacanja jezi¢nih i interkulturalnih kompetencija (Tolnauer-
Ackermann i sur., 2021). Rezimiraju¢i navedeno, rije¢ je o integriranom ucenju jezika u
kojemu se poducava i sadrzaj i jezik, te se svaka od te dvije komponente medusobno

ispreplicu.

Danas se od ucenika zahtijeva da budu snalazljivi u trazenju strategija kako bi se
mogli suoCiti sa raznim drustvenim okolnostima i pojavama koje su normalne u
svakodnevnom Zivotu. Ucenici bi trebali raspolagati razli¢itim sposobnostima koje ¢e im
omoguciti fleksibilnost i motivaciju u rjeSavanju zadataka (Klanj¢i¢ i Ozorli¢ Domini¢, 2009).

Polaze¢i od takvih zahtijeva nastava s ucenicima nikako ne bi trebala biti stati¢na i pasivna, te
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upravo ucitelji moraju svojim nacinom rada znati kako inspirirati u¢enike da se aktiviraju i
nauce biti fleksibilni u prilagodbi raznim zadacima i okolnosima (Klanj¢i¢ i Ozorli¢ Domini¢,

2009). Od takvih aspekata polazi upravo ova metoda CLIL-a.

6.2.1. Primjenjivost CLIL metode na nastavnu jedinicu prirode i drustva

Na sljede¢em primjeru bit ¢e prikazano kako se CLIL metoda moZe primijeniti na jednu
nastavnu jedinicu iz prirode i drustva za tre¢i razred osnovne Skole pri ¢emu bi ucenik usvajao
sadrzaj toga predmeta te hrvatski jezik. Nastavna jedinica koja ¢e biti uzeta za primjer je Moje
tijelo iz udzbenika Pogled u svijet 3, prikazana na slici 17 (Basta, i sur., 2020). U ovoj
nastavnoj jedinici u¢enik/ca treba usvojiti pojmove iz nastavne jedinice prirode i druStva Moje

tijelo, ali i pojmove na njemu/njoj stranom ili drugom jeziku iz navedene nastavne jedinice.

Prvi korak pri pouCavanju ove nastavne jedinice CLIL metodom bio bi uceniku pokazati
model ljudskoga tijela. Tijelo bi bilo polozeno na papirnatu podlogu po kojoj bi u¢enik mogao
pisati. Nakon $to u€enik vidi model ljudskoga tijela, ucitelj mu daje zadatak da na hrvatskom

jeziku kaze Sto model prikazuje te dijelove tijela koje zna, ako ih zna.

Drugi korak je da ucitelj/ica uc¢eniku kaze da model ispred njega predstavlja tijelo, ucenik

iznad modela zapise rijec tijelo te za uciteljicom ponovi rije¢ nekoliko puta.

Trec¢i Korak je Citanje pjesme (slika 18) o tijelu. Ako ucenik/ca nije dovoljno vjest/a u Citanju
na hrvatskome jeziku, ulitelj/ca mu pomaze. Pjesma je napisana tako da opisuje §to je tijelo,
od cega se ono sastoji te koja je funkcija pojedinog dijela. Rijeci koje u€enik/ca mora usvojiti
podebljane su, Sto ucitelj/ica naglasi prije Citanja kako bi ucenik/ca na njih obratio/la paznju
tijekom Citanja. Nakon Citanja ucitelj/ica pita u€enika/icu je li zapamtio/la neke dijelove tijela,
odnosno organe te moze li ih nabrojati. Slijedi Citanje pjesme jo§ jednom nakon cega
ucitelj/ica pita ucenika/cu da odredene dijelove pokaze i na modelu te ako se moze sjetiti kaze
funkciju pojedinog organa. Razgovaraju o tome i $to je zdravlje te zna li neke nacine brige o

zdravlju.

Cetvrti korak je pokazivanje fotografija organa i dijelova tijela te izgovaranje i ponavljanje

novih rijeci.
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Peti korak je ucenikov samostalni rad gdje on/ona samostalno povezuje dijelova modela tijela
i organa s njihovim fotografijama, rije€ima te na kraju definicijama, odnosno re¢enicama koje
opisuju njihove funkcije. Ucenik/ca pomocu kontrolnih kartica sam/a sebe provjerava u tome

je li dobro izvrsio/la zadatak.

Sesti korak je igranje igre memori s ostalim ucenicima gdje moraju spojiti rijec s fotografijom
1z nauc¢enog nastavnog sadrzaja. Svaki puta kada ucenik/ca otvori karticu mora naglas reci sto

na njoj pise ili se nalazi.

Koriste¢i ovu metodu veéina nastavnih sadrzaja, uz hrvatski jezik, moze se pribliziti uceniku
te mu olakSati usvajanje kako jezika tako i1 nastavnih sadrzaja ostalih predmeta. Ucitelj/ica
mora dobro poznavati razinu ucenikova znanja jezika, isto kao i njegove ostale kognitivne
sposobnosti, interese i sl. kako bi mogao/la na pravi na¢in odabrati metodu i nacin rada s

ucenikom/com.

Slika 17.
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Slika 18.

Nastavna jedinica iz predmeta Prirode i drustva

MOJE TIJELO b
o = fotografifi Kako se pomicu
3 0 rmlio njegove ruke? Pokulaj skoditi

wmjestu. Kako se toje tielo
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i sunéane naotale koje th itite od sunca.  Po Gemu je motes prepoznati? molete sprijeciti irenje zaraznth bolest?

Napomena. Preuzeto iz Pogled u svijet 3 (17)

MOIJE TIIELO
Tijelo je organizam
koji nije bas jednostavan,
to ti priznam.
Na vrh tijela stoji glava,
au njoj mozak, to nije $ala.
Tijelo ima 1 organe,
nauéi th ovom pjesmom sve, nemo) trofiti dane.
U sredini tijela trup stoji
1 punio organa on broji.
Pluéa za dizanje,
a jetra za &iEcenje.
Zeludac probavlja hranu,
dok bubrezi brinu o vodi u nafem tijelu u svakome danu.
Kroz crijeva vifak hrane ide van,
a srce pumpa krv kao tijela najvaZniji ¢lan.
Ko#a je organ koji nade tijelo Stiti,

zato 1ti 0 zdravlju brigu morag voditil

Napomena. Autorski rad.
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6.3. Primjeri dobre prakse novih pristupa poucavanja inojezicnih ucenika

U jednom istrazivanju provedenom 2017. godine studenti su sudjelovali u predmetu
koji je ukljuc¢ivao drustveno korisno ucenje (McLeod, 2017). Pokazalo se kako su oni imali
bolje jezicne kompetencije od onih studenata koji nisu sudjelovali u drustveno korisnom
ucenju (McLeod, 2017). Studenti su stekli komunikacijske i organizacijske vjestine, a imali su
mogucénost 1 koristiti svoje steene vjestine u praksi i to konkretno kroz rjeSavanje zadataka i
problema koje im je zadao profesor (McLeod, 2017). Istrazivanjem se doSlo do zakljucka
kako je u navedenom procesu kljuéna bila pripremna faza u kojoj je nastavnik trebao
definirati potrebu zajednice, pripremiti studente, isplanirati zajednicki rad i suranju, podijeliti

im zadatke i naposlijetku evaluirati konacne rezultate (McLeod, 2017).

Prema nekim istrazivanjima u kojima se proucavalo druStveno korisno ucenje s
aspekta nastavnika naglasava se prilika da se u cijelom tom procesu otkriju potencijali
ucenika i moguénosti da se upravo ti potencijali u buduce osnaze (Nanqui, 2000). Ovakav
pristup ujedno 1 motivira ucenike, jer nastava, pogotovo ona na kojoj se poucava stranim
jezicima, moze biti klasicno monotona (Nanqui, 2000). Ovakav model podrazumijeva nacelno
timski rad i suradnju te naglaSava nuznost bliske suradnje u postizanju ciljeva i plana
provedbe izmedu ucenika i svih sudionika u nastavi, od ucitelja do pedagoga (Nanqui, 2000).
Neki autori istiCu kako je obavezna faza refleksije i evaluacije nakon $to se ucenici angaZiraju
jer samo tako provedba moze biti uskladena s postavljenim ciljevima i ishodima poucavanja 1
ucenja jezika (Nanqui, 2000). Na primjer, ako se inojezicnom uceniku postavi zadatak da u
suradnji sa ucenikom kojemu je materinski hrvatski jezik slikovito prezentira sadrzaj neke
lektire na hrvatskom jeziku nakon Sto je prije toga pogledao film snimljen po istoimenoj prici
na svom materinskom jeziku da sam zapise svoja opazanja do kojih je doSao, navedeno ce
posluZiti kao dobar nacin podizanja razine njegovih jezicnih znanja ali 1 povratna informacija

ucitelju za buduce zadatke.

Jedan od nacina koji prezentira model kao uspjeSan da se ucenika dodatno motivira je
pisanje dnevnika, odnosno zapisivanje vlastitih opazanja (Tolnauer-Ackermann i sur., 2021).
To podrazumijeva opisivanje sudjelovanja u rjeSavanju zadataka koji su pogodni za
uvjezbavanje leksika, gramatickih struktura i tecnosti pisanog nac¢ina komunikacija i opéenito
izrazavanja (Tolnauer-Ackermann i sur., 2021). Ako je na primjer u¢eniku dan zadatak koji je

ujedno 1 sastavni dio nastave konkretnog jezika i prakti¢an, opisivanje situacija u kojima se
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ucenik nasao tijekom ucenja moze se povezati izravno s ishodima ucenja kao krajnjem cilju
koji se treba posti¢i (Tolnauer-Ackermann i sur., 2021). Stoga je od izuzetne vaznosti da se na
jednostavan nacin ucenicima jasno naglasi koja su ocekivanja 1 kriteriji vrednovanja

(Tolnauer-Ackermann i sur., 2021).

U praksi su se pokazali dobrim razni nacini aktivnosti i nastavnih materijala kada je u
pitanju rad s inojezi¢nim ucenicima, posebno kada su se koristile igre i vjezbe oblikovane kao
izborni sadrzaj i uklopljene u pripremnu i dodatnu nastavu u skladu s hrvatskim normama
koje propisuju pravila provodenja takve vrste nastave (Bogdan i Lasi¢, 2014). Ucitelj zapravo
sam pri tome odreduje hoce li takve metode 1 strategije koristiti u sklopu i tijekom obrade
nastavnih jedinica ili nakon nastave (Bogdan i Lasi¢, 2014). U nastavku se navode neki

primjeri nacina aktivnosti i nastavnih materijala.

Dobrim alatom u nastavi s inojezi¢nim uc¢enicima pokazali su se §pageti listi¢i. Naime,
rije¢ je zadacima u kojima ucenici moraju povezivati pojmove iz dva stupca, jedan s drugim
(Bogdan i Lasi¢, 2014). Cesto se izraduju tako da se u jednom stupcu navede rije¢ a u drugom
slika, pa su ucenici duzni povezati sliku sa rijeci (Bogdan i Lasi¢, 2014). Moguce je izraditi i
listice sa dva stupca tako da se s lijeve strane navede brojevna rijec, a s desne broj napisan
znamenkama (Bogdan 1 Lasi¢, 2014). Zapravo je moguce izraditi razne vrste listi¢a putem
kojih u€enici povezuju rijeci suprotnoga ili istoga znacenja, dijelove recenica i sl. Na primjer,
moze se napraviti listi¢ u kojemu ¢e se povezivati nazivi namirnica ili odje¢e. Nacelno je
ucitelj taj koji mora prilagoditi zadatke uceniku 1 uskladiti ih sa sadrzajem koji se obraduje

(Bogdan i Lasi¢, 2014)

Jedna od najpoznatijih igara je igra bingo. Vrlo je dinami¢na ali istovremeno i
jednostavna za izradu. Kroz igru ucenici na zanimljiv nacin u kratkom vremenu mogu usvojiti
veliki broj pojmova (Bogdan 1 Lasi¢, 2014). Ucitelji ju mogu organizirati na viSe nacina. Na
primjer, moze se igrati tako da najprije ucitelj procita odredenu rije¢ koja je zadana, a ucenik
na svojoj kartici trazi tu sliku te rijeci ili obratno tako da ucitelj prvo pokaze sliku a ucenici na
svojoj kartici traze odgovarajucu rije¢ koja opisuje sliku (Bogdan i1 Lasi¢, 2014). Moze se
provesti i tako da, na primjer, ucitelj zada glavnu temu, a u¢enik smislja pojmove vezane za
temu 1 upisuje ih na kartice za izvlacenje (Bogdan 1 Lasi¢, 20140). Nakon toga, neke od njih

se odabiru te ih ucenik zatim upisuje na svoju karticu (Bogdan i Lasi¢, 2014). Ova igra je vrlo
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uspjesna za brzo 1 kvalitetno ponavljanje sadrzaja, posebno kada je u pitanju ucenje jezika jer

se na primjer ponavljaju vrste rijeci, nacin njihova pisanja i izgovaranja i sl.

Popularne su i igre na plo¢i kao na primjer igra Covijeée ne ljuti se gdje je cilj igre
tocno rijesiti zadatke na poljima na koje je ucenik stao i Sto prije do¢i do cilja (Bogdan i
Lasi¢, 2014). Jednostavno ih je izraditi te se mogu ovisno o potrebi ucenika prilagodavati
nastavnom sadrzaju koji se zeli uvjezbati s uenicima. Tako se na primjer polja mogu oznaciti
abecednim redom na nacin da ucitelj za svako slovo pripremi zadatak i daje ga uceniku kada
svojom figurom stanje na odredeno polje (Bogdan i Lasi¢, 2014). Igra se mozZe napraviti tako
da se na poljima nalaze slike predmeta, a zadatak je da ucenik imenuje predmet ili na primjer
nekakvu radnju na slici na kojoj se nalazi njegov pjeSak (Bogdan i Lasi¢, 2014). U
slucajevima kada je ucenik razvijenijih jezicnih sposobnosti, ucitelj ga mozZe pokusati
motivirati tako da iskazuje recenicom §to je na slici ili kroz pitanja vezana uz sliku i sli¢no
(Bogdan i Lasic¢, 2014). Zadatci uz ove igre mogu se odnositi i na neki odredeni predmet ili se
kombinirati s viSe predmeta (Bogdan i Lasi¢, 2014). Na primjer, na predmetu matematike
mogu se uvjezbavati i nabrajati brojevi u nekom rasponu (na primjer od 1 do 10), navoditi

prethodnik ili sljedbenik broju, nizati parni ne neparni brojevi i sl. (Bogdan i Lasic¢, 2014).

7. ZAKLJUCAK

Ovaj je rad pokazao da je uloga ucitelja koji rade s inojezi¢nim u¢enikom klju¢na za
kvalitetno provodenje programa nastave. Osim ucitelja jednako je vazna 1 uloga ostalih
struénih suradnika u Skoli. Svi oni trebaju pronaci najbolji pristup inojezi€nom uceniku,
shvatiti njegove potrebe, emocije, interese i provjeriti i ocijeniti razinu njegova poznavanja
hrvatskoga jezika, ali 1 sadrzaja ostalih nastavnih predmeta. Tek kada je taj korak ucinjen
moze se prijeéi na postavljanje ciljeva i obavljanje zadac¢a sukladno odredbama spomenutim u
radu za poucavanje inojezi¢nih ucenika. Navedeno ukljucuje i odabir tematskih jedinica te
razradu strategije poucavanja inojezicnog ucenika. Uloga je ucitelja da prilagodi nastavu
sukladno potrebama, dobi i predznanju ucenika te se takva zadaca prije svega se ostvaruje
kroz program pripremne nastave za inojezi¢ne ucenike. Naposlijetku, ucitelji moraju voditi
racuna o nacelima funkcionalno-komunikacijskoga sustava, okruzju iz kojeg inojezicni ucenik

dolazi njegovom jezi¢nom predznanju i razvojnoj dobi.
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Ono §to je, sukladno naslovu rada bilo medu glavnim ciljevima ovoga rada, je utvrditi
primjerenost $kolskih udzbenika za pou¢avanje inojeziénih uéenika hrvatskoga jezika. Sto je
prema pilot istrazivanju provedenom s uciteljima razredne nastave te prema analizi udzbenika
utvrdeno, je da Skolski udZbenici za redovnu nastavnu uglavnom nisu primjereni i za
poucavanje inojezi¢nih ucenika. Toc¢nije, pojedini zadaci iz udzbenika mogu se koristiti za
poucavanje inojezi¢nih ucenika, ovisno o njihovoj razini znanja hrvatskoga jezika, no
ve¢inom ih ucitelji moraju prilagodavati. Nadalje, svi ispitanici naveli su kako inojezi¢ni
ucenici koje poucavaju nemaju prilagodene udzbenike te da sami moraju vrsiti prilagodbe 1
pronalaziti dodatne materijale za rad. Analizom prilagodbe romana Cudnovate zgode Segrta
Hlapica doslo se do zakljuCka da iako se do razine znanja jezika B1 ne predvida Citanje
knjizevnih djela, postoji sve veca zainteresiranost za takvim prilagodbama jer tada bi ih i

inojezi¢ni ucenici mogli Citati.

Rad je pokazao da se u obrazovnom sustavu Republike Hrvatske ve¢ dugo vremena
ukazuje na vaznost da je od samog pocetka inojezic¢ne ucenike potrebno ukljuciti u pripremnu
nastavu koja bi se odvijala na hrvatskome jeziku te im omoguciti naposlijetku i dopunsku
nastavu kako bi naucili viSe. Pokazao je 1 da ucenici uspjesnije ovladavaju jezikom, odnosno
imaju vecu motivaciju za ucenje, ako imaju hrabrosti sami zapoceti komunikaciju ili znaju
zatraziti pomo¢ u slucaju da naidu na zapreku u komunikaciji ili rjeSavanju problema.
Takoder, jasno je kako je u tome klju¢no da su ovladali strategijama koje ¢e im pomo¢i u
rjeSavanju straha od jezika.

Sveobuhvatno sagledavaju¢i koncept pripremne nastave kako je to u radu objaSnjeno,
moze se vidjeti stroga utemeljenost na odgojno-obrazovnim ciljevima 1 jezicno-
komunikacijskim nacelima posebno s aspekta Nacionalnoga okvirnog kurikuluma. Cijela je
koncepcija zapravo osmiSljena uz poStivanje raznih pristupa ucenja, od holistickoga,

komunikacijskog do humanisti¢kog 1 funkcionalnog.
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