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SAZETAK

Odgojitelji nastoje prepoznati individualne potrebe djece kako bi mogli svoj rad
prilagoditi njithovim potrebama i Zeljama. Takva atmosfera u vrticu poti¢e djecju kreativnost 1
sposobnost, a usmjerenost na njih podrazumijeva razvoj i odgoj autonomije i slobode svakog
djeteta. Integriranost kurikuluma je bitna znacajka koja ukljucuje cjeloviti odgoj i obrazovanje
uskladen s integriranim nac¢inom prirodnog ucenja djeteta. Odgojitelj u vrticu nema ulogu
izravnog poucavatelja ve¢ neizravnog vode koji organizira okolinu i materijale za rad kako bi
djecu naucio samostalnosti 1 stjecanju znanja. Takoder je vrlo bitno da dijete samostalno
shvati jesu li njegovi postupci u redu ili ne jer se u suprotnom moze razvijati kao bice koje je
ovisno o misljenju drugih. Odgojitelji takoder trebaju graditi povjerenje u djecu i njihove
sposobnosti te trebaju poticati njihove ideje 1 samostalnost. Cilj je posti¢i da djeca samostalno
iniciraju aktivnosti, dolaze do zakljucka te nauce preuzeti odgovornost za vlastite postupke. S
obzirom na nacin provodenja projektnih aktivnosti, postoje razli¢ite koncepcije rada pa sam
tako opisala znacajke Katz i Chard, Reggio, Cvetkovi¢ Lay i1 Korak po korak koncepcije rada
kroz naglasak na njihove sli¢nost i osnovne razlike. Djecje aktivnosti mogu se pratiti kroz
likovne radove, plakate, makete, fotografije, video zapise i slicne tragove koji ostaju iza
samostalnoga ili grupnoga rada djece Sto ¢ini dokumentaciju. U radu je kroz fotografije
prikazana projektna aktivnost i dio dokumentacije na temu ,,Zivotinje* u jednom
zagrebaCkom vrtic¢u. Roditelji i odgojitelji kroz prac¢enje aktivnosti i putem dokumentiranja
bolje upoznaju dijete i njegove interese, a to razvija partnerski odnos koji je vazan za

kvalitetan rad odgojno-obrazovne ustanove.

Kljucéne rijeéi: odgojitelj, kurikulum, vrti¢, ucenje, samostalnost



SUMMARY

Educators try to recognize the individual children's needs so they adapt their works
towards their needs and wishes. Such atmosphere in the kindergarten encourages children's
creativity and ability, and the focus on them implies the development, upbringing of
autonomy and freedom of each child. Curriculum integration is an essential feature that
includes comprehensive upbringing and education aligned with the integrated way of natural
learning of the child. Kindergarten educator does not have the role of a direct teacher, but as
an indirect leader who organizes the environment and materials for work in order to teach
children independence and knowledge gaining. It is also very important for a child to
independently figure it out whether his/hers actions are right or not, because otherwise, a child
can develop as a human being who is dependent on the opinion of others. Educators should
also build confidence in children and their abilities, and should also encourage their ideas and
independence. The goal is to achieve that children independently initiate activities, come to
the conclusion, and learn to take responsibility for their own actions. Depending on the way
project activities are carried out, there are different conceptions of work, so I have described
the features of Katz and Chard, Reggio, Cvetkovi¢ Lay and Step-by-step conception of work
by emphasizing their similiarities and basic differences. Children's activities can be followed
through artworks, posters, models, photographs, videos and similar traces that stay behind
from children's independent or group work, and that makes documentation. In one of the
kindergarten in Zagreb, project activity and part of the documentation on the subject of
'Animals' were shown through photographs. Through monitoring activities and
documentation, parents and educators get to know the child and child's interests better, and
this develops a partnership relationship that is important for the high-quality work of the

educational institution.

Keywords: educator, curriculum, kindergarten, learning, independence
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1.UVOD

U predSkolskom kurikulumu naglaSena je potreba za ukljuc¢ivanjem djeteta u vlastiti
odgojno-obrazovni proces, uz stvaranje suradniC¢kog ozracja u dje¢jim vrticima. U tom
kontekstu se naglasak stavlja na odgovaraju¢e planiranje i provedbu projekata, odnosno
njihovo pracenje i dokumentiranje, a usmjereni su prema razvoju djece na svakom njihovom
zivotnom podrucju. Odgojitelji postaju refleksivni praktiari koji nastoje prepoznati
individualne potrebe djeteta te svoj rad prilagoditi potrebama i Zeljama svakog pojedinca.

U radu sam navela $to treba osigurati odgojitelj, kako mogu sudjelovati roditelji 1 Sira
zajednica da bi projektna aktivnost bila uspjeSna. Cilj je da dijete samostalno dode do
odredene spoznaje kako se ne bi razvilo u bice koje je ovisno o misljenju drugih. Naglasak je
na to da dijete vlastitom dinamikom razvija kriti¢ka misljenja kroz projektno ucenje koje mu
osigurava posebno iskustvo.

Stvaranje takvog ozra¢ja u vrticu omogucava kreativan razvoj i poticanje djetetovih
sposobnosti. Djecu se ukljuc¢uje u projekte te im se omogucava da budu sukreatori vlastitog
odgojno-obrazovnog procesa. Takav kontekst u predskolskim ustanovama povecava djecje
potencijale.

Kroz projekt pod nazivom “Zivotinje” jednog zagrebackog vrti¢a prikazane su faze rada na
projektu 1 razli€iti na€ini dokumentiranja kroz fotografije, likovne 1 graficke prikaze kako su
to ucinila djeca i njihovi odgojitelji. Djeca su pokazala veliki interes za zZivotinje i njihova
staniSta nakon posjete zooloSkom vrtu grada Zagreba na temelju ¢ega je nastala ideja, a zatim
i projektna aktivnost koja je trajala dva mjeseca. Djeca tako nisu ucila samo o zivotinjama
nego 1 jedni o drugima, upoznali su bolje sami sebe 1 svoje sposobnosti, ali i kako kao
zajednica mogu mogu pomoci Zivotinjama.

Nakon nastanka ideje 1 planiranja projekta, naglasak je na njegovom dokumentiranju
pa tako postoje razli¢iti oblici, namjene 1 vrste dokumentacije. Slike, crtezi, plakati, foto i
video zapisi te razne anegdotske biljeSke vazan su dio projekta. Cjelokupan proces takoder
vodi do partnerstva s roditeljima s ciljem razvijanja partnerstva.

Projektno ucenje moze se razli¢ito provoditi ovisno o koncepciji rada pa sam tako
navela strukturu, ciljeve i zadatke, ali i nacin rada kroz Katz i Chard koncepciju, Reggio

koncepciju, Cvetkovi¢ Lay koncepciju 1 Korak po korak koncepciju.



2.PROJEKT U PREDSKOLSKOM ODGOJU I OBRAZOVANJU

2.1..Kurikulum predskolskog odgoja

Teorijski i prakticno postoje razli¢iti naCini razumijevanja kurikuluma. Integriranost
kurikuluma je bitna znacajka koja ukljucuje cjeloviti odgoj 1 obrazovanje uskladen s
integriranim na¢inom prirodnog ucenja djeteta. Kurikulum koji je razvojno primjeren temelji
se na djetetovim interesima, razvojnim potrebama i mogucnostima (Slunjski, 2011).

Usmjerenost na dijete podrazumijeva ukljucivanje individualnih razlika medu djecom,
a to znaci razvoj 1 odgoj autonomije i slobode svakog djeteta. Pravo na razliCitost sve vise se
ukljucuje u suvremeni kurikulum predSkolskog odgoja i obrazovanja. Da bi se Sto bolje
razvijale individualne sposobnosti svakog djeteta, u vrtickim skupinama sve vise se daje
prednost radu u manjim grupama u kojima djeca imaju na izbor vise aktivnosti koje svako
dijete samo moze odabrati sukladno vlastitim interesima.

U sklopu ovakvog promis$ljanja odgojitelj nije izravni poucavatelj, ve¢ je neizravni
voda. On organizira okolinu, odabire potreban materijal, daje prijedloge aktivnosti €iji je cilj
poticanje samostalnog ucenja i kritickog razmisljanja kod djece. Cilj je djecu nauciti
samostalnom stjecanju znanja kao izuzetno vaznoj vrijednost koju bi odgojitelji trebali razviti
kod djece. Iznimno je bitno da dijete samostalno dode do spoznaje jesu li njegovi postupci u
redu ili nisu jer su u suprotnom velike moguénosti da se razvija kao bice koje je ovisno o
misljenju drugih.

Odgojitelji trebaju graditi povjerenje u djecu i1 njihove sposobnosti, trebaju poticati
njihove ideje te njihovu samostalnost u svakom smislu. Kreativni razvoj djeteta potice
njegovu autonomiju i razvoj individualnosti. Dijete mora imati slobodu u razvoju vlastite
kreativnosti jer ako se potiskuje djetetovo kreativno izrazavanje, ono ¢e s vremenom nestati.

Provedba kurikuluma kao dijela Nacionalnog kurikuluma za rani 1 predSkolski odgoj 1
obrazovanje u vrti¢ima ovisi o posebnosti okruzenja u kojem se nalazi svaki pojedina
ustanova: kultura i tradicija vrtica, prostorno i materijalno okruzenje te socijalno okruZenje
vrti¢a. Kultura vrti¢a podrazumijeva nacin na koji razmisljaju zaposlenici unutar ustanove te
nacin na koji provode predskolski odgoj i obrazovanje. Poticajno prostorno okruzenje je ono
koje je slicno obiteljskom okruzenju kako bi 1 djeci i odgojiteljima bilo ugodno (Nacionalni
kurikulum za rani 1 predskolski odgoj 1 obrazovanje, 2014).

Promjene koje se odnose na neposrednu organizaciju prostora, materijale za aktivnost,



igracke 1 sl. pruzaju djeci nove moguénosti za aktivnosti koje im ranije nisu bile dostupne.
Kako bi se povecao ucinak odgojno-obrazovne prakse, odgojitelj paznju treba usmjeriti na
kvalitetu interakcije medu djecom 1 odraslima kroz promjenu fizicke 1 socijalne organizacije
(Miljak, 1996).

Kurikulum vrti¢a je odgojno-obrazovni koncept koji napreduje, odnosno razvija se u
pojedinom vrticu, a slaze se s kvalitetom uvjeta za odgoj i druga ucenja tijekom razli¢itih
aktivnosti u vrticu. Ovaj koncept je kvalitetan kada objedinjuje sva podrucja djetetova
razvoja, odgovara prirodi ucCenja djeteta i sl. Djetetu unutar pojedine aktivnosti treba
omoguciti samostalan izbor koji se temelji na njegovim izborima i potrebama jer se tako
potice njegova samostalnost.

Kod izrade kurikuluma kre¢e se od potreba pojedinog djeteta, a cilj je postici
autonomiju djece na nacin da djeca samostalno dolaze do zakljucaka, da samostalno iniciraju
aktivnosti 1 nauce preuzeti odgovornost za vlastite postupke. Polaziste kvalitetnog kurikuluma
je dijete kao individua i njegovi interesi, stil ucenja te prethodna znanja i iskustva (Slunjski,
2001).

Pri planiranju kurikuluma ne odreduje se Sto ¢e tocno djeca uciti, vrijeme u kojem e
se uciti niti vrijeme u kojem trebaju nesto usvojiti kako sam naglasila u uvodu ovoga rada.
Ono $to se planira i osmiSljava je okruZenje i materijali koji ¢e se ponuditi djeci. Da bi
odgojitelji znali kako ¢e opremiti prostorno-materijalno okruzenje, moraju pazljivo pratiti
djecu tijekom njihovih aktivnosti i dokumentirati te na kraju odabrati ono $to najvise privlaci
paznju djece. U procesu planiranja trebaju voditi raCuna o razvojnim stupnjevima svakog
djeteta, o individualnim razlikama medu djecom i potrebama svakog djeteta.

Kurikulum koji je kvalitetan objedinjuje sva podrucja djetetova razvoja i njegova
ucenja 1 omogucuje mu samostalan izbor ovisno o onome S$to ih zanima i1 razvojnim
potrebama. Odgojno-obrazovni proces slaze se s kvalitetom uvjeta koji uz odgoj 1 ucenje,

obuhvacaju nacin zivota djece (Slunjski,2001).

2.2.Ucenje kroz projekt

Projekt podrazumijeva razli¢ite nacine na koji djeca 1 odgojitelji istraZzuju 1 integrirano
uce. Moze se shvatiti kao odredena vrsta plana u koje su ukljucene brojne aktivnosti u kojima
djeca (ili jedno dijete) nastoje detaljno istraZiti odredeni problem ili temu i tako bolje
razumjeti okruzenje u kojem se nalaze, ali i vlastito iskustvo.

(13

Autorica Slunjski (2013, str. 1) odreduje projekt kao “...sklop aktivnosti u kojima



jedno ili viSe djece proucava neku temu ili problem, uz primjerenu podrsku odgojitelja. To je
oblik integriranog kurikuluma u kojem djeca, prema vlastitim interesima i moguénostima, uz
suradnju s drugom djecom i uz nenametljivu asistenciju odgojitelja, poduzimaju razlicite
istrazivacke i druge aktivnosti u kojima aktivno stjecu iskustva i znanja®.

Trajanje projekta moze biti razli¢ito Sto znac¢i da minimalno mozZe trajati nekoliko dana
do cak nekoliko mjeseci ili cijelu pedagosku godinu. Treba istaknuti kako je vazna aktivna
uloga djeteta pa tako dijete svoje kognitivne vjestine kroz projekt pretvara u vjestine ucenja.
Kroz cjelokupan proces dijete se razvija i kroz intenzivnu suradnju s vr$njacima i odraslima
(Kati¢,2008).

Kod projektnog pristupa ucenju poseban naglasak stavlja se na ukljucenost djeteta
prilikom izbora teme jer je vazno da tema bude zanimljiva djetetu. Samim time dijete ¢e biti
intenzivno ukljuceno u cijeli proces na na¢in da nove informacije poveze sa svojim ranijim
iskustvom.

Autorica Mlinarevi¢ (2009, str.32) za projektno ucenje kaze da je “...proces
sudjelovanja djeteta u kooperativnom dijalogu s partnerima kompetentnijima od sebe samoga,
u kojem ono internalizira jezik zajednickih interakcija i1 kasnije ga neovisno o njima koristi
kako bi organiziralo svoja nastojanja u sli¢nim situacijama.”

Kroz projektno ucenje aktiviraju se sva podru¢ja djetetova razvoja i to putem
prakti¢nih aktivnosti. Na temelju toga mogu se istaknuti neki osnovni ciljevi projektne
aktivnosti, a svima im je zajedni¢ki nazivnik “razvoj”. Od razvoja odredenih vjestina i
sposobnosti do razvoja znanja i socioemocionalnog razvoja. To se postize kroz ciljano
planiranje u fazama, ali uz motivaciju i interes djece te njihovom organizirano$¢u i osobnom
odgovornos¢u. Ne treba zanemariti niti partnerski odnos izmedu odgojitelja i roditelja tijekom
cjelokupnog procesa.

U odgojnoj teoriji 1 praksi postoje razliCiti oblici ucenja kroz projekte. U praksi se
najcesce pojavljuje rad na temi koju odabire odgojitelj uz suglasnost djece. Tema koja se
obraduje podrazumijeva nesto Sto je odgojitelj planirao kao nesto bitno za djecu i kao nesto iz
razli¢itih podrucja ¢emu ¢e se s razli¢itim opsegom. Uloga odgojitelja moze biti da samo
pomaze u izboru te olakSava organizaciju. No, osim navedenog, uloga odgojitelja u ovom
obliku u¢enja moze biti i dominantna (Miljak, 1999).

Tema projektne aktivnosti se moze odnositi i na neki dogadaj koji odabiru i realiziraju
djeca uz suglasnost odgojitelja koji djeci pomaze u realizaciji projekta. Osim navedenog,
projektna aktivnost sluzi odgojitelju kako bi Sto bolje istrazio moguénosti djece u odredenom

podrucju znanjai vjeStina te izraZzavanja i s njima ili pomocu njih izmislio razli¢ite prakti¢ne
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aktivnosti 1 igre kroz koje djeca mogu uciti na njima zanimljiv nain. To je istraZivacki
projekt odgojitelja. Glavna vrijednost rada odgojitelja ocCituje se u smisSljanju prakti¢nih
aktivnosti 1 igara vezanih uz temu koja se istrazuje (Miljak, 1999).

Patarc¢ec (2020) naglasava da djeca na projektu moraju raditi samostalno, a odgojitelj
ih na to indirektno potic¢e. Djeca vodena vlastitim interesom prilikom rada na projektu biraju
odredenu temu te navedenu temu dublje istrazuju. Zadacéa odgojitelja je da osigura potrebne
materijale te da djecu motivira na razmis$ljanje, rjeSavanje problema kao i na razgovor o
predmetnoj temi. Odgojitelj treba poticati prirodni tijek razvoja aktivnosti djece, ali i projekta
kao cjeline. To moze €initi promatraju¢i djecu na razli¢ite na¢ine i dokumentiranjem njihovih
aktivnosti kao osnovom svojeg ukljucivanja u projekt. Navodi kako je nuzno slijediti osnovno
nacelo rada da su djeca pokretaCi projekta, da im je tema bitna i zanimljiva. Preporuca
organizirati razne izlete te ukljuciti roditelje 1 Siru zajednicu. Cilj je da djeca samostalno
preuzimaju i iniciraju $to viSe aktivnosti.

Svaki rad na projektu ima odredene faze bez obzira na temu. Moguce je izdvojiti pet
faza projektne aktivnosti (Slunjski (2012):

1) Dogovaranje teme— motivaciju za projektnu aktivnost moze izazvati interes i
znatizelja djeteta koji se odnosi na neki dogadaj ili problem. U projektu zagrebackog
vrti¢a kojeg sam spomenula u uvodu, na projektnu aktivnost “Zivotinje” potaknuo je
posjet zooloskom vrtu grada Zagreba.

2) Definiranje cilja i zadaca— zadaca odgojitelja je odrediti cilj projekta, a to je ono §to
djeca radom na aktivnostima trebaju postiéi. Tako su djeca kroz projekt “Zivotinje”

imala za cilj upoznati zivotinje, njihovu prehranu i stanista.

Slika 1 : Djecji plan istraZivanja Zivotinja iz pustinje (izvor:vlastita dokumentacija)

3) Sastaviti plan projekta- kroz razgovor i otvorena pitanja odgojitelj potice djecu na
5



razmiS$ljanje i iznoSenje ideja o tome kako mogu saznati viSe o temi, tko im moZze
pomo¢i 1 sl. Djeca spomenutog zagrebackog vrtica napravila su plakat kako bi
dogovorili kojim redom e istrazivati 1 upoznavati zZivotinje.

4) provodenje projekta — realizira se razgovaraju¢i s djecom i kroz brojne razlicite
aktivnosti. To je faza koja najduze traje i vazno je biljeziti potrebno uz
dokumentiranje. Planira se po danima 1 tako se nastoji realizirati plan kojeg treba
neprestano Siriti 1 bogatiti novim aktivnostima ¢iji su inicijatori djeca. Tako su djeca
radeéi projekt “Zivotinje” listala enciklopedije, slikala Zivotinje u sklopu likovnih
aktivnosti, koristila razne audio -vizualne materijale kao izvor informacija, istrazivala

kukce u dvoristu svoga vrti¢a i razne druge aktivnosti.

Slika 3 : Likovna aktivnost slikanja Zivotinja (izvor:vlastita dokumentacija)



Slika 5 : Promatranje kukaca iz dvorista vrtica (izvor:vlastita dokumentacija)

5) vrednovanje projekta — dolazi na samom kraju, a obuhvaca promisljanje i djece i
odgojitelja je li postignut onaj cilj koji je dogovoren na samom pocetku projektne

aktivnosti.

2.3.Dokumentiranje projektnih aktivnosti djece

Dokumentiranje projektne aktivnosti ima svrhu da odgojitelj razumije aktivnost
djeteta, za dijete da mu omoguéi da uvidi promjene u vlastitim misljenjima i stavovima dok
roditeljima osigurava mogucnost suradnje s odgojiteljima.

Kod dokumentiranja je vazno znati kako odgojitel] moze upotrijebiti rezultate nastale
nakon odredene djecje aktivnosti. Medutim, osim navedenog, bitno je da odgojitelj razumije
aktivnost djeteta, da razumije dijete te da stvori uvjete kojima pozitivno utjeCe na podizanje
kvalitete uc¢enja. Bitni su i kriteriji pomocu kojih odgojitelj shvac¢a znacenje djecje aktivnosti

na temelju dokumentacije.
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Slika 6 : Primjer djecjih radova iz projekta “Zivotinje” (izvor:vlastita dokumentacija)

Preduvjet suradnje izmedu djeteta i odgojitelja je uocavanje, prihvacanje i postivanje
razlika. Dokumentacija koja nastaje kao trag djetetove aktivnosti omogucéuje svakom djetetu
da uocava promjene u svojem misljenju i1 stavovima. Upravo te promjene s vremenom postaju
prirodne 1 oCekivane i ne stvara se lo§ osjecaj, ve¢ se docekuje kao uzbudenje, odnosno kao
otkrivanje novog i do tad nepoznatog. Kako bi se to ostvarilo, vazna je medusobna
komunikacija i1 uvazavanje koja je ravnopravna izmedu svih sudionika odgojno-obrazovnog
procesa.

Svako dijete ima svoj poseban nacin kako nesSto €ini, svoj nacin razmisljanja i svoj
nacin rjeSavanja problema, a odgojitelj je taj koji treba podrzati raznovrsnost djecjih pristupa.

Osim navedenog, dijete na individualan nacin interpretira uocene probleme jer je
svako tumacenje dio njegove osebujne osobnosti. Kada se s djetetom komunicira i kada se
podrzava razli¢itost, ali i pravo na to da je neka ideja privremena, dijete tako samo zakljucuje
da je znanje promjenjivo (Slunjski, 2001).

Osim prostora 1 materijala koje sam ranije spomenula, odgojitelj treba voditi racuna da
djetetu osigura dovoljno vremena za rjesavanje problema, odnosno provodenje odredene
aktivnosti.

Dijete ¢e dobiti osje¢aj da ne razumije ukoliko ga odgojitelj pozuruje ili daje gotova
rjeSenja . U tom slucaju nema medusobnog uvazavanja nego prevladava misljenje odrasle
osobe (Slunjski, 2001).

Ono §to nastaje izmedu djeteta 1 odgojitelja ako postoji ravnopravna komunikacija 1
uvazavanje je partnerski odnos. 1z tog odnosa kroz smislenu komunikaciju proizlaze mnoge
prednosti za obje strane.

Smislena komunikacija je proces u kojem odrasla osoba slusa i promatra dijete, shvaca
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njegove aktivnosti, izgovorena razmis$ljanja i napravljene konstrukcije i likovne i graficke
prikaze. U takvim okolnostima dijete moze pratiti vlastito ucenje i razmisljanje te preuzeti

odgovornost za vlastito ucenje (Slunjski, 2001).

Slika 7 : Makete Zivotinja -djecji radovi (izvor:vlastita dokumentacija)

Slika 8 : Djedji crtez i zapis o Zirafi (izvor:vlastita dokumentacija)

Slunjski (2001, str.129) za dokumentaciju kaze:,,Dokumentacija o aktivnostima djece
odgajateljima omogucéuje da podrze procese ucenja, u kojem istovremeno i oni sami uce od
djeteta, o tome kako dijete misli i u¢i. Ona omogucuje uvid ne samo u to Sto su djeca radila,
nego 1 kako 1 zaSto su nesto radila, tj. ¢ini vidljivim ne samo produkt nego 1 proces njihovog
rada, pa ujedno predstavlja omogucuje i roditeljima da vide onaj dio Zivota i razvoja djeteta
koji je obi¢no nedostupan, ili izvana nevidljiv*

Pomoc¢u uvida u dokumentaciju djetetova djelovanja omogucuje mu se da dozivi
afirmativno 1 pozitivno sebe samog, a otvorenom komunikacijom s odraslima, dijete
doZivljava da mu je znanje priznato, prihvaceno 1 podrZzavano. Dokumentiranjem ranijih

znanja djeteta otvaraju se mogucénosti za nadogradivanje, ali i mijenjanje svojih zapazanja i
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zakljucaka. Na taj nacin odgojitelju postaje jasniji proces ucenja i razmisljanja djeteta.
Odgojitelj na temelju dokumentacije moze razgovarati s djecom ili im moze omogucditi
da medusobno razgovaraju. Navedena im dokumentacija sluzi kao odredena vrsta memorije
jer se djeca pomocu dokumentacije prisjecaju ranijih razmisljanja te na osnovi toga grade,
nadograduju svoje misljenje i stvaraju nove spoznaje i zakljucke. Bitno je napomenuti da
odrasli ne bi trebali o¢ekivati unaprijed zamisljena rjeSenja ili neki to¢an odgovor. Djeci treba
omoguciti otvoren dijalog u kojem postoje razliCita rjeSenja $to znaci da ne postoji tocno ili

netocno rjeSenje, vec su sva rjeSenja ispravna (Slunjski, 2001).

bO‘N(;—ONA

Slika 9 : Zapis djecjeg plana kako uloviti lava (izvor:viastita dokumentacija)

U tom smislu Nickerson (prema Slunjski, 2001, str. 130) istice: ,,predstaviti znanje
jednog pojedinca na taj nacin da bude pravedno prema njegovom bogatstvu i Sirini, njegovi
razli¢iti stupnjevi posebnosti 1 odredenosti, njegova mjeSavina javnosti 1 nejasnosti koji
ukljucuju cinjenice 1 uvjerenja, njegove nekonzistentnosti i kontradikcije, te njegova
uvjerenja, vise ili manje bezbroj koncepata, nacela, veza i procesa...

Prema dje¢jem zapisu mozemo mnogo toga procitati i nauciti o djetetu, o njegovu
znanju koje je imalo o odredenoj temi prije ideje 1 planiranja projekta i nakon Sto projekt
Zavrsi.

Djeca su svjesna da su njihove teorije promjenjive i pokazuju zadovoljstvo kada vide
kako se one mijenjaju, razvijaju 1 napreduju. Kod djece se zbog odgojiteljeva boljeg
razumijevanja procesa ucenja te zbog slobode misli i djelovanja razvija osjecaj stalnog
napredovanja (Miljak, 1996).

Kako sam spomenula na pocetku poglavlja, dokumentacija ima svoju svrhu za dijete,
odgojitelja 1 roditelje. Za sve sudionike nosi prednosti u odgojno-obrazovnom procesu, a
postoje njezini razli€iti oblici 1 namjene. U pogledu namjene, ciljevi su sljedec¢i (Harris-Helm 1

sur.,2007, prema Slunjski 2012):
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1)
2)
3)
4)

razvoj kurikuluma- odgojitelj osigurava prostorne i materijalne uvjete,

evaluacija postignuca i kompetencija djece- dokumentiranje znanja i kompetencija,
profesionalno ucenje- samorefleksija,

suradnja s drugima- komunikacija i partnerski odnos s roditeljima i drugim kolegama.
Od oblika dokumentacije navode se individualni portfolio, individualni 1 zajednicki

radovi djece, samorefleksija djece, narativni oblici i zapazanja postignuca djece.

Slika 10 : Primjer zajednickog djecjeg rada u projektu “Zivotinje” (izvor:viastita
dokumentacija)

Slika 11 : Primjer individualnog djecjeg rada u projektu “Zivotinje”(izvor:vlastita
dokumentacija)
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2.3.1.Dokumentacija kao pomo¢ u razvijanju partnerskog odnosa s roditeljima

Sedamdesetih godina proslog stolje¢a u predSkolskom odgoju je zapoceo rad na
novom programu, a pri tome su utvrdeni nedostaci i posljedice postoje¢eg programa. Tu se
posebno mislilo na njegovu strogu organizaciju. Na promjene prakse i teorije predskolskog
odgoja utjecala su zbivanja u svijetu, ali i u Hrvatskoj (Miljak, 1996).

Zalagalo se za slobodniju organizaciju odgojno-obrazovnog procesa u predskolskim
ustanovama uz otvorena vrata vrtica kako bi roditelji mogli dovoditi djecu prema njihovim
mogucénostima 1 potrebama. To je dovelo do integracije odgojno-obrazovnih podrucja.
Preporuceno je i slobodnije obrazovanje, odgoj i njega djece. Naglasak se stavlja na stvaranje
uvjeta u kojima ¢e djeca moci provoditi vlastite aktivnosti. Oni se svakako ostvaruju i
suradnjom, odnosno uspostavljanjem partnerskih odnosa s roditeljima djece.

Suradnja roditelja 1 odgojitelja uvelike ovisi o komunikacijskim sposobnostima
odgojitelja. Zbog razlika u stavovima i razmiSljanjima odgojitelja i roditelja profesionalna
znanja i vjestine odgojitelja pomazu mu u uspostavljanju partnerskih odnosa s roditeljima.
Jedan od nacCina je putem pracenja i biljezenja djetetovih aktivnosti. Upravo pedagoska
dokumentacija moze uvelike poboljSati komunikaciju jer omogucuje roditeljima uvid u razvoj
1 napredovanje svoga djeteta kao i1 zalaganje odgojitelja. Nuzno je da roditelji budu upuceni u
razlicite oblike djelovanja svojeg djeteta, da ih odgojitelji informiraju o tome §to se trenutno
dogada te kako 1 sami mogu pospjesiti djetetov razvoj. Odgojitelji aktivnom komunikacijom s
roditeljima upucuju roditelje u stavove i1 koncepciju koja se provodi u vrticu. Partnerstvo
medu roditeljima 1 odgojiteljima moZze djeci pruziti poticaje koji ¢e biti raznovrsniji, a
komunikaciju i interakciju koja ¢e biti kvalitetnija (Miljak, 1996).

U projektnoj aktivnosti “Zivotinje” koju prikazujem u radu, roditelji su sudjelovali na
nacin da su izradivali kostime Zivotinja za kazaliSnu predstavu i tako da su zajedno s djecom
izradili plakat omiljene Zivotinje. Svako dijete je svoj plakat prezentiralo svojim vr$njacima i

odgojiteljima.
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Slika 12 : Dijete predstavija plakat koji je izradilo s roditeljima (izvor:vlastita dokumentacija)
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3. RAD NA PROJEKTU

3.1. Temeljne znacajke rada na projektu

Rad na projektu Slunjski (2012) definira kao sklop aktivnosti u kojima uz podrSku
odgojitelja djeca (ili samo jedno dijete) pokazuje interes i istrazuje neku temu ili problem.
Radi se o integriranom kurikulumu u kojem djeca vodena svojim interesima i sposobnostima.
Uz pomo¢ odgojitelja ili druge djece provode razne istrazivacke i1 druge aktivnosti u kojima
intenzivno uce 1 prikupljaju odredena iskustva, a uz to ukljucuju vlastite vjestine i postaju
odgovorni.

Projektno ucenje moze se definirati kao postupak sudjelovanja djeteta u timskom
dijalogu s partnerima koji su kompetentniji od djeteta. U tom procesu dijete osvjeStava jezik
zajednickih suradnji te ga kasnije koristi nezavisno da se u sli¢nim situacijama prema njima
organizira (Slunjski, 2001). Projektni pristup u¢enju naglasak stavlja na:

- smjer teme koje bira dijete,

- nacin vrsenja istrazivanja koje bira dijete,

- dijete skuplja informacije i1 dalje ih interpretira ovisno o ranijem iskustvu i znanjima,

- fokus je na suradnji djece 1 samorefleksiji (Slunjski, 2012).

Rad na projektu doprinosi povezanosti raznih intelektualnih i prakti¢nih aktivnosti koja utjecu
na mnogobrojna podrucja intelektualnog razvoja. Iz navedenog proizlazi da temeljni ciljevi
rada na projektu u predskolskim ustanovama podrazumijevaju usvajanje razli¢itih znanja i
pretpostavki, izgradivanje sposobnosti i primjenjivanje odredenih vjeStina te stimuliranje
uspjesnijeg socio-emocionalnog razvoja djeteta.

Munjiza i suradnici (2007) navode da su glavne karakteristike projektnog ucenja
interesi djece, osobna odgovornost, motivacija 1 organiziranost. Takoder, medu temeljne
znacajke projektnog ucenja ubraja se ciljano planiranje koje se odvija odredenom dinamikom,
te socijalno ucenje i interdiscipliniranost. Na taj se nacin razvija razvija poseban odnos
izmedu odgojitelja i djeteta, a taj odnos je partnerski.

Vaznost projektnog ucenja provjeravana je 1 brojnim istrazivanjima. Pritom su
znanstvenici bili usredotoCeni na razli¢ite ishode:od brojnih postignuéa, vrsta motivacija do
drugih pozitivnih osobina koje se mogu usvojiti.

Johnson i suradnici (prema Cota-Bekavac, 2002) navode da je dokazano da djeca koja
rade na projektnim aktivnostima uspjesnije stjecu vjeStine 1 razli¢ita znanja. Na taj se nacin

stimulira djecu koja su manje motivirana i razvija se njihovo logic¢ko, kreativno i kriticko
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misljenje. Za vrijeme rada na projektu, ali i u drugim situacijama, dolazi do boljih odnosa
medu djecom. Na taj se nacin kod djece ja¢a samopouzdanje i samopostovanje te povecava
motivacija i upornost u u¢enju, a poboljSava se 1 socijalizacija.

Za djecu s teSko¢ama u razvoju rad na projektu narocito je prikladan jer partnersko
ucenje ima vazan utjecaj na njihova akademska postignuca, ali i ukupnu kvalitetu njihova
zivota (Gillies, Ashman, 2000).

Odgojitelji trebaju pratiti interes grupe te na temelju svojih zapazanja kreirati razgovor
s djecom 1 zajedniCki osmisliti aktivnost kao 1 sam plan aktivnosti. Odgojitelji time
preuzimaju ulogu indirektnog vode aktivnosti te usmjeravaju djecu pitanjima kao Sto su: tko?,
Sto?, kako? 1 sl. Nadalje, trebaju osigurati sav potreban materijal, pripremiti prostor u kojem
borave s djecom, trebaju pratiti svako pojedino dijete i njegov individualni napredak te svim
navedenim radnjama postupno podizati aktivnosti na slozeniju razinu.

Rad na projektu zahtijeva rad u malim skupinama, ali 1 suradnicko ufenje medu
vr$njacima, medu starijom i mladom djecom te medu djecom i odraslima. Unutar malih
skupina sva djeca jednostavnije dodu do izraZaja, postoji bolja interakcija medu djecom te
odgojitelji jednostavnije prate napredak i ukljuCenost svakog djeteta. Jedan od vaznih
zadataka odgojitelja tijekom projekta je prikupljanje dokumentacije koja je detaljnije
razradena u prethodnom poglavlju.

Promatranjem, zapisivanjem djecjih izjava, snimanjem, prikupljanjem djecjih uradaka
1 sl. odgojitelji otkrivaju djecje reakcije, otkrivaju kako dolazi do znanja, kakvo je u interakciji
s ostalom djecom, otkriva kako bi se projekt mogao prosiriti, dobiva povratnu informaciju o

sebi kao strucnoj osobi i sl. (Slunjski, 2012)

3.2.Koncepcija rada na projektu

Pedagoski pristup isti¢e da je projekt plan neke aktivnosti, odnosno on odreduje nacin
provedbe aktivnosti, a zadatak aktivnosti je postizanje nekog postavljenog cilja. Tijekom
projektnog rada dolazi do proZimanja niza intelektualnih 1 prakti¢nih aktivnosti koje su
usmjerene prema poticanju razli€itih podrucja djetetova bi¢a. Temeljni ciljevi rada na projektu
obuhvacaju usvajanje raznih znanja i predozbi, razvijanje sposobnosti i raznih potencijala kod
djece te usvajanje razliitih vjestina. Provedba projekta moze biti razliCita. Nadalje, rad na
projektu sadrzi odredenu strukturu koja ovisi o tematici, ciljevima i zadacima projekta, alii o
nafinu razumijevanja samog projektnog zadatka. U tom kontekstu razvijene su razliite

koncepcije rada na projektu koje se u nekim segmentima razlikuju.
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3.2.1.Katz i Chard koncepcija projekta

Katz (prema Slunjski, 2001) rad na projektu smatra osnovom integriranog ucenja djece
te ga definira kao temu koja se na kvalitetniji 1 potpuniji nacin istrazuje zajedno s djecom.
Zadatak je postizanje S$to boljeg snalaZenja djece u okolini koja ih okruzuje. Tijekom
provedbe projekta djeca postavljaju pitanja, grade vlastite teorije, traze odgovore na svoja
pitanja, razgovaraju s ljudima iz socijalne zajednice koji im ukazuju na probleme istrazivanja
1 sl. Teme su grupirane u devet kategorija; od onih iz svakodnevog zivota, lokalne zajednice,
zanimljivih dogadaja i blagdana do opcenitih tema.

Radom na projektu djeca se razvijaju u intelektualnom i socijalnom smislu, a u
kontekstu u kojem se odvija projekt poti¢e ih na razmi$ljanje, suradnju, preuzimanje
odgovornosti za vlastite postupke, provjeravanje vlastitih teorija 1 dr. Znanja, umijeca i
iskustva koja djeca steknu prilikom rada na projektu potvrduju €injenicu da djeca imaju
urodenu sklonost prema istrazivanju i ucenju.

Pravo djeteta na izbor trebalo bi se tijekom projekta osigurati na vise razina pa tako
osigurati samostalni odabir onoga §to ¢e dijete raditi, Sto ¢e 1 na koji nacin istrazivati, ali i ono
¢ime ¢e se dijete baviti. Dijete bi slobodno trebalo u¢i u neku aktivnost te samostalno odluciti
koliko ¢e ona trajati te hoce li aktivnost dijeliti s drugom djecom.

Rad na projektu Katz (prema Slunjski, 2001) dijeli u tri etape. Prva faza se odnosi na
planiranje i sam pocetak projekta. Druga faza podrazumijeva razvoj projekta, a na kraju
samorefleksija s evaluacijom kao tre¢om fazom.

Projekt moze krenuti sa zanimanjem djece za neki problem, odgojiteljevim odabirom
teme i dogovorom odgojitelja i djece. Tijekom ove etape odgojitelj poti¢e djecu na razgovor o
temi, na razmjenu iskustva o temi, pomaze djeci u promatranju teme iz razlicitih perspektiva i
sl. Nadalje, odgojitelj pomaze djeci u prikupljanju potrebnog materijala. Zajedno s djecom
kreira plan aktivnosti te prilikom provedbe aktivnosti odgojitelj promatra djecu da bi doznao
na koji nacin nesto razumiju te kako bi saznao o njihovim pogresnim teorijama vezanim uz
neko podrucje.

U drugoj etapi projekta naglasak je na novim informacijama. Djeca imaju zadatak
istraziti 1 prikupiti nove informacije te ih uklopiti u ve¢ postoje¢e. Na temelju novih
informacija otkrivaju svoje pogresne pretpostavke te ih ispravljaju, a sve navedene aktivnosti
odvijaju se u suradnji s drugom djecom i odgojiteljem koji u ovoj fazi treba osigurati
materijale. Djeca u ovoj etapi imaju mogucénost iskoriStavanja novousvojenog znanja te na

primjeren nacin izrazava ono Sto su usvojili. Odgojitelj odabire aktivnosti koje ¢e dovesti do
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dubljeg razumijevanja problema, s djecom razgovara o dobivenim rezultatima, vodi ih u
posjete razli¢itim mjestima Sire drustvene zajednice, osigurava im neposredno promatranje
situacije, odnosno stvari koje se mogu povezati s aktivnoS¢u. Vazno je da odgojitelj potice
djecu na suradnju, ohrabruje ih na postavljanje pitanja te trazenje odgovora na ta pitanja, na
preuzimanje rizika, potice ih na procjenjivanje vlastitih moguénosti i sl.

Posljednja etapa rada na projektu obuhvaca refleksiju i evaluaciju. Unutar ove etape
posebna se vaznost pridaje prakti¢noj primjenjivosti novih znanja, a navedenu promjenjivost
odgojitelj moze uociti promatranjem djecje igre. Nacin procjene onoga Sto se radilo tijekom
aktivnosti moze biti organizirana izlozba radova na panoima, mogu se organizirati roditeljski
sastanci na kojima ¢e se prikazati $to i kako su djeca radila, odgojitelji mogu poticati djecu da
crtaju 1 dr. Reflektiraju¢i o svojem radu kod djece razvijaju osjecaj bliskosti 1 zajedniStva.
Djeca tako postaju svjesna svojih kompetencija te se zajednickom refleksijom podrzava

interes djece usmjeren prema daljnjim istrazivanjima i sudjelovanju u projektima.

3.2.2. Reggio koncepcija

U ovim didakticko-metodickim rjeSenjima pedagogija polazi od cjelovitosti svijeta k
cjelovitom dozivljavanju zivotne stvarnosti koja ukljucuje spoznaju, emocionalnost i volju.
Ovaj pristup krece od odgojitelja koji dijete vidi kao snalazljivo, snazno, kompetentno bice.
Dijete se dozivljava kao bi¢e puno potencijala, koje je znatizeljno prema upoznavanju i
istrazivanju okoline te ima urodenu potrebu za stupanje u socijalne interakcije (Slunjski,
2001). Djeca se promatraju kao aktivna bi¢a s vlastitim potrebama i pravima, a najvise se
stavlja naglasak na autenti¢nost i pravo na sretno odrastanje.

Unutar ovog pristupa poti¢u se odnosi medu djecom, izmedu djece 1 odgojitelja te
djece 1 njihovih obitelji. Roditelje se smatra sudionicima u odgojno-obrazovnom sustavu. Oni
su aktivni sudionici u u€enju vlastite djece. Dio su svakodnevnih interakcija, odlaze na izlete s
djecom, sudjeluyju na posebnim dogadajima, proslavama, sudjeluyju u zajednickim
razgovorima i sl.

Takoder, u ovom konceptu bitno je kvalitetno osmiSljavanje prostora vrtica koji se
smatra 1 tre¢im odgojiteljem Reggio pedagogije. Prostor se osmiSljava na nacin da potice
slobodu, druzenje djece te Zelju za istrazivanjem. Odgojitelji postaju partneri, a to znaci da
nisu poucavatelji koji prenose znanje djeci. Oni su suucesnici u¢enja koji poticu djecu na
razmiSljanje 1 istrazivanje. Odgojitelji pazljivo promatraju i dokumentiraju interakcije i

aktivnosti djece.
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Nadalje, Reggio odgojitelji poticu razliite socijalne interakcije osmisljavajuci
aktivnosti u kojima su djeca u manjim grupama. Na taj se nain svakom djetetu moze
posvetiti dovoljno paznje, djeca mogu slobodnije iznositi svoje ideje, lakSe se cuju i
uvazavaju, postavljaju pitanja i daju odgovore. Osobni ritam djeteta presudan je u planiranju
aktivnosti 1 projekata. Video zapisi, fotografije, snimljeni razgovori djece s drugom djecom te
s odgojiteljima, crtezi, pisani dnevnici i sl. razli€iti su nacini kojima odgojitelji dokumentiraju
aktivnosti u vrti¢u. Prikupljanje dokumentacije pomaze im da bolje razumiju djecu 1 njihova
ponasanja, da uvide Sto djeca znaju, $to kod njih najvise budi interes, na koji naCin uce,
razmiSljaju i dr.

Roditeljima dokumentacija daje uvid u ono S§to djeca rade, kako rade, ¢ime rade u
vrticu 1 dr. ,,Rije¢ 'projekt' u Reggio pristupu ima veze s rije¢ju 'projicirati',.. Naime, prema
Reggio pristupu tijek rada na projektu nije mogucée unaprijed planirati, nije ga moguce ranije
strukturirati, nije unaprijed odredena duljina njegova trajanja niti se zna kojim ¢e se smjerom
razvijati* (Slunjski, 2001., str. 41).

Projekt moZze potaknuti dijete ili odgojitelj koji ima odredenu ideju ili problem, a moze
ga potaknuti neki zanimljiv dogadaj. Takav projekt moze trajati nekoliko dana ili ¢ak nekoliko
mjeseci, ovisno o interesu djece. Ukoliko odgojitelj odabire temu, on to ne radi nasumicno,
ve¢ prije odabira teme promatra djecu i na temelju svojih zapazanja daje naslov projektu.
Odgojitelju tijekom rada na projektu pomazu razli¢iti strunjaci, kao Sto je pedagog ili
strucnjak iz podrucja neke umjetnosti.

Ciljeve, smjerove i sadrzaje projekta Reggio odgojiteljj ne odreduje unaprijed, kao ni
trajanje samih aktivnosti. Odgojitelj ne sastavlja plan projekta, ve¢ izraduje shemu koja sadrzi
pocetne korake, tj. hipoteze, a nakon toga poticajnim pitanjima poti¢e djecu na razgovor o
temi kako bi doznao §to oni znaju o njoj. Prilikom ovakvog rada, djeca imaju izbor i
mogucénost samostalnog donosenja odluka za daljnji rad, tj. kod djece se razvija samostalnost

u radu na svim podruc¢jima njihovog djelovanja.

3.2.3.Cvetkovi¢ Lay koncepcija

Prema ovoj koncepciji, projekt je plan odredene aktivnosti koji se koristi u svim
aktivnostima koje podrazumijevaju uskladivanje veéeg broja elemenata, a svrha je postizanje
unaprijed postavljenog cilja. ”Osobina djece da mnogo uce vlastitom inicijativom, pitajuci i
istrazujuéi, samostalnim  zakljucivanjem, iskoriStena je pri izradi jednoga novijega
didaktickog modela oblikovanja odgojno-obrazovne prakse —rada na projektu® (Cvetkovié

Lay, Sekuli¢ Majurec, 2008., str. 138).
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Ova koncepcija navodi da se projekt najceS¢e koristi tijekom onih aktivnosti koje
sadrze istrazivacki rad. Rad na projektu u dje¢jem vrticu odvija se u suradnji izmedu
odgojitelja 1 djece. Glavna pretpostavka rada na projektu je da ¢e djeca radeci na projektu,
pitajuci, istrazujuci, promatrajuci i razmisljajudi Siriti svoja znanja, razvijati svoje potencijale,
sposobnosti 1 vjestine.

U predskolskoj dobi glavni ciljevi rada na projektu su da djeca steknu odredene
predozbe 1 znanja, razviju sposobnosti 1 potencijale 1 usvoje odredene vjestine (Cvetkovic
Lay, Sekuli¢ Majurec, 2008).

Jedno od temeljnih nacela rada na projektu jest da je djetetu vazna tema i da je ono
samim time zainteresirano za postizanje cilja. U tom kontekstu djeca bi trebala biti glavni
inicijatori projekta. Ukoliko su inicijatori projekta odgojitelji, oni moraju vjeSto prikazati
temu djeci na nacin da djeca shvate kako je ona vazna za njih. Tijekom rada na projektu
odgojitelj je voditelj koji djeci pomaze u tome §to bi sve mogli doznati o odabranoj temi.
Bitno je da on postavlja prava pitanja kojima ¢e poticati djecu da predlazu Sto bi mogli raditi,
kako bi mogli raditi, s ime ¢e se sve koristiti tijekom projekta i dr. Tema projekta mozZe se
prosirivati, dijeliti se na manje cjeline na nac¢in da ¢e se djeca podijeliti u manje skupine i
raditi na pojedinim dijelovima.

Da bi se ostvarili zadani ciljevi projekta, djeca trebaju koristiti pomo¢ osoba izvan
vrti¢a. Pozeljno je i organiziranje posjeta raznim mjestima u drustvenom okruzenju. Takoder
je vazno ukljucivanje roditelja u projekt kako bi se produbila komunikacija roditelja i djece
¢ime se ujedno potice veca uklju€enost roditelja u cjelokupni razvoj svojeg djeteta.

Strucan odgojitelj potice i usmjerava djecu indirektnim putem. Rad na projektu je
strukturiran te ima zadane etape. Odredivanje teme projekta prva je etapa. Tema moze biti
vezana uz odgojno-obrazovni proces ili za neki dogadaj u vrticu. Samo je bitno da je to tema
koja je zanimljiva djeci. Nakon odredivanja teme, treba odrediti cilj 1 zadatke projekta i to je
druga etapa. Izrada plana projekta je treca etapa. U toj etapi odgojitelji i djeca zajedno rade
plan projekta. U ovoj se etapi razgovara, a djecu se motivira na slobodno istrazivanje
problema 1 iznoSenja vlastitih ideja o temi. PotiCe se djecu na ukljucivanje osoba izvan
ustanove, na planiranje izleta 1 sl. Medutim, cjelokupni plan ne treba biti unaprijed definiran
jer projektno planiranje zahtjeva dinamicnost, fleksibilnost i promjenjivost. U ovoj etapi
nastoji se ostvariti plan projekta, ali 1 njegovo Sirenje i bogadenje novim idejama.
Vrednovanje postignuca odvija se na kraju projekta. Odgojitelj ima zadatak procijeniti koliko
je tema dobro obradena i1 je li postignut zadani cilj, ali i u ovoj etapi se uvazavaju djeca,

odnosno njihova procjena uspjesnosti (Cvetkovi¢ Lay, Sekuli¢ Majurec, 2008).
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3.2.4.Korak po korak koncepcija

Program Korak po korak je je program koji naglasak stavlja na djetetova vlastita
iskustva i vrlo je vazna ukljucenost obitelji.

Odgojiteljski plan 1 program integrira istrazivacku praksu u obrazovanju u ranom
djetinjstvu kako bi se individualizirala iskustva djeteta, ali i ostvarila ¢vrsta povezanost i rad s
obiteljima. Ovaj program je osmisljan na nacin da zadovoljava specificne potrebe svakog
djeteta te istovremeno vodi racuna o razli¢itim kulturama i tradicijama. Pri tome je naglasak
na tri temeljna nacela, a to su individualizacija, samostalan izbor aktivnosti 1 partnerstvo s
roditeljima i drugim ¢lanovima obitelji djeteta (Hansen, Kaufmann, Walsh, 2006).

U ovom se program isti¢e da su djeca najproduktivnija kada su i sama ukljucena u
vlastito ucenje. Odgojiteljii trebaju poznavati znaCajke djecjeg razvoja jer oni postavljaju
ciljeve, kako za svako pojedino dijete, tako i za cijelu grupu. Prostor djecjeg vrtica treba biti
pomno isplaniran, a odgojitelji osiguravaju potreban materijal te stvaraju okruzenje kako bi
djeca bila poticana na istrazivanje, samoinicijativu i kreativnost. Osim kreativnosti, poticu se i
druge osobine: sposobnost da se na odgovaraju¢i nacin nosi s promjenama i utjece na njih,
sposobnost kritickog rasudivanja i izbora, sposobnost otkrivanja i rjeSavanja problema,
mastovitost, domisljatost te briga o svoj zajednici.

U ovom programu djeca stvaraju vlastito znanje, a odgojitelji poticu razvoj djece
ovisno o njihovim potrebama, interesima i sposobnostima. Oni uvazavaju njihove ideje
prilikom aktivnosti, djeluju zajedno s njima u radu 1 igri, oni razvijaju jako osjecaj vaznosti i
samoinicijative kod djece poticu¢i ih da slijede svoje interese. Jedan od nacina poticanja
samoinicijative je i samo uredenje vrtickog prostora.

Vrti¢ki prostor treba biti ureden na nacin da sadrzi razlicite centre u kojima se mogu
igrati djeca u manjim grupama. Tako djeca biraju Sto ¢e raditi i s kim ¢e se igrati. Odgojitel;ji i
djeca ravnopravno mogu zapocinjati i usmjeravati aktivnosti u kojima sudjeluju. PoZeljno je
ispreplitanje njihovih inicijativa.

Ucenje 1 razvoj kod djece su povezani. Kada dijete radi ono §to ga zanima, ono tada
uci ¢injenice, izvodi zakljucke, matematicki zakljucuje, pomocu pokusaja i pogreSaka dolazi
do rjeSenja problema, koristi svoje jezicne sposobnosti itd. Projekti se temelje na interesima

bilo jednog djeteta ili viSe djece (Hansen, Kaufmann, Walsh, 2006).
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4. ZAKLJUCAK

Odgojitelji u suvremenom vrtickom okruzenju sve vise shvacaju vaznost provedbe
aktivnosti s djecom kroz razli¢ite projekte. Na taj nacin djeca postaju sukreatori vrtickih
aktivnosti te dobivaju mogucnost da ih usklade s vlastitim potrebama i predmetom interesa.
Osim toga, na taj se nacin poti¢e samostalnost kod djece i njihov razvoj na gotovo svim
podruc¢jima. Na temelju toga se moze zakljuciti da je vaznost projektnog ucenja od velike
vaznosti za dijete, odgojitelja, ali 1 cijelu obitel;.

Rad na projektima s djecom treba pomno planirati 1 uskladiti s aktivnostima koje djecu
zanimaju. lako su poznate razne koncepcije rada (nekoliko ih je navedeno u ovom radu),
moze se zakljuciti da im je svima polaziste interes djeteta. Odgojitelj treba u svemu biti
fleksibilan, odnosno treba biti spreman mijenjati planove u odnosu na potrebe 1 prijedloge
djece.

U cjelokupnom procesu vazno je dokumentiranje razli€itih aktivnosti djece tijekom
provedbe projekata. Mnogobrojne su prednosti koje dokumentacija ima i za dijete 1 za
odgojitelja. Djeca tako dobivaju autonomiju, osje¢aju se prihva¢enima i vide kako se ideje i
znanje mogu mijenjati kroz proces istrazivanja i u¢enja. Odgojitelji i djeca na kraju projektne
aktivnosti mogu napraviti samorefleksiju te donijeti zakljucak o tome jesu li ispunjeni ciljevi
zadani na pocetku projekta. Osim toga, dokumentirane djecje aktivnosti mogu poboljSati
komunikaciju izmedu odgojitelja i roditelja. Roditelji, pak, dobivaju informaciju o tome $to i
na koji nacin dijete uci i mogu se ukljuciti u projektnu aktivnost. Istodobno roditelji dobivaju
priliku za proSirivanje znanja svoga djeteta u partnerskom odnosu s odgojteljima.

Teme projektnih aktivnosti mogu biti razliCite, trajanja mogu biti razli¢ita, ciljevi
mogu biti razliciti, ali je uvijek naglasak na ucenje i stjecanje iskustva uz podrsku odgojitelja i

obitelji.
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Izjavljujem da je moj zavrs$ni rad izvorni rezultat mojeg rada te da se u izradi istoga nisam

koristila drugim izvorima osim onih koji su u njemu navedeni.
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