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SAZETAK

U novije doba, srediSte poucavanja usmjereno je na ucenika i oko njega se nastoji formirati
nastava te istovremeno omoguciti vise slobode u iznoSenju stavova i misljenja. Razli¢iti metodicki
sustavi koriste se u formiranju nastave i svaki od njih u¢eniku daje drugaciji polozaj u metodickom
¢inu. Korelacijsko-integracijski sustav stavlja uc¢enika u aktivan i neuvjetovan polozaj koji ga
priprema za stvarne zivotne situacije i omogucava slobodno izrazavanje. Povezivanje i spajanje
nastavnih sadrzaja sve je ¢esce jer ucenici dobivaju mnostvo informacija iz razli¢itih podrucja

putem modrenih medija i tesko ih je zainteresirati tradicionalnim na¢inom poucavanja.

Djeca zele kreativni pristup nastavi i zude za igrom i glumom u kojima mogu stjecati
iskustvo 1 uciti, a u nastavi im to mogu omoguciti dramske aktivnosti, metode 1 tehnike. Jedan od
takvih pristupa je procesna drama koja je definirana kao ,,drama u nastajanju, drama koja raste,
izrasta“ (Grui¢, 2002, str. 18). To je dramski pristup u kojem djeca aktivno sudjeluju i usvajaju
znanja, vjestine, stavove, logicko misljenje 1 zakljudivanje i sluzi se glumom 1 igrom u svome
nastajanju. Uciteljima predstavlja izazov jer iziskuje mnogo pripreme i planiranja prije realizacije
U nastavnom procesu, a samim time i visok stupanj metodicke sposobnosti kako bi osmisljeni
proces bio $to kreativniji i uspjesniji. Njezin tijek je unaprijed odreden, no podlozan je promjena
koje su rezultat samovoljnog djelovanja u€enika koji zajedno s uciteljem sudjeluju u stvaranju

zamisljenog svijeta u kojem traze odgovore i preuzimaju uloge.

U ovome radu Zeli se istraziti misljenje uCenika o procesnoj drami kao pristupu u nastavi.
Dobiveni rezultati pokazali su da u¢enici nisu upoznati s procesnom dramom te su na nju pozitivno
reagirali. Doprinijeli su stvaranju zamisljenog svijeta i ostvarenju cilja procesne drame, a vecinu

aktivnosti su uspjesno savladali.

Povezivanjem igre, glume 1 sadrZaja iz razli¢itih nastavnih predmeta zZeli se pozitivho
utjecati na uc¢enike i dokazati da djeci igra u $koli ne treba biti uskracena. Igra je najprirodniji oblik
ucenja, a procesna drama kroz svoju strukturu omogucéava njezinu primjernu u nastavi s ciljem
ostvarivanja odgojno-obrazovnih sadrzaja. Ucenicima su omoguceni razli¢iti izvori znanja i

izradeni materijali koji ih vode kroz proces usvajanja znanja i1 dolaska do cilja procesne drame.

Kljuéne rijeci: korelacijsko-integracijski sustav, procesna drama, primarno obrazovanje



SUMMARY

Process drama as a methodological approach in a correlation-integration methodological

system

In recent times the cornerstone of teaching has changed by focusing more on the student and
it aims to be formulated around him to allow for more freedom in the expression of his views and
opinions. Different methodical systems are used in the formation of schooling and each of them
gives the student a different position in the methodical act. The correlation-integration system puts
the student in an active and unconditional position that prepares him for real life situations and
enables free expression. Connecting and combining teaching subjects is getting increasingly
popular because students are getting a lot of information from different fields throughout modern

media and it is difficult to get them interested using the traditional way of teaching.

Children want a creative approach to teaching and they crave for an environment in which
they can get alot of experience and learn different things through playing and acting, and with
drama activities, methods and techniques they are able to do so in class. One of these approaches
is process drama, which is defined as "a drama in the making, a drama that grows, growing" (Grui¢,
2002, p. 18). Itis a dramatic approach in which children actively participate and acquire knowledge,
skills, attitudes, logical thinking and conclusion and it uses acting and playing in its creation. It
presents a challenge to teachers because it requires a lot of preparation and planning before
implementation in the teaching process, and therefore a high stage of methodical ability in order to
make the designed process as creative and successful as possible. Its course is predetermined, but
it is subject to changes that are results of the arbitrary actions of students who, together with the
teacher, participate in the creation of an imaginary world in which they search for answers and

assume roles.

In this paper, we want to explore the opinion of students on process drama as an approach
in teaching. The obtained results showed that the students were not familiar with the process drama
and they reacted positively to it. They contributed to the creation of the imaginary world and the
realization of the goal of the procedural drama, and they successfully mastered most of the

activities.

By connecting playing, acting and content from different teaching subjects, the goal is to

achieve a positive effect on students and prove that children should not be deprived of playing at



school. Playing is the most natural form of learning, and process drama, through its structure and
dramatic techniques, enables its exemplary use in teaching with the aim of mastering educational
content. Students are provided with various sources of knowledge and created materials that guide

them through the process of acquiring knowledge and reaching the aim of the process drama.

Keywords: correlation-integration system, process drama, primary education



1. UvOD

Hrvatski jezik poducava se kao materinji kroz nastavni predmet Hrvatski jezik. Prema
Bezenu nastavni predmet je ,,naziv za oblik organizacije znanja radi posredovanja u ucenju u
Skolskom sustavu‘“ (Bezen, 2008, str. 199). Prema Kollar Bilege (2020) naziv nastavhog predmeta
odreden je sadrzajima koji se u njemu poducavaju. Iz tog razloga je nastavni predmet Hrvatski
jezik dobio naziv prema svom primarnom cilju - u¢enju hrvatskog standardnog jezika. Pavli¢evi¢-
Frani¢ (2005) tumaci da je komuniciranje na materinskom jeziku najvazniji preduvjet za razvoj
ostalih kompetencija. UCenici stjeCu osnove pismenosti koje sluze kao preduvijet za ,,osobni razvoj,
uspjesno Skolovanje, cjelozivotno ucenje te kriticki odnosu prema nizu pojava u drustvenome i

poslovnome zivotu“ (MZO, 2019).

Temelji nastave hrvatskog jezika su ucenik 1 jezik. Ucenik 1 jezik su ujedno i kljuéni
elementi teorije ucenja na kojima pociva nastava. No nastava se ne moze provoditi bez ucitelja koji
poducava i izlaze sadrzaj te bez okoline u kojoj se izvodi (Tezak, 1996). Svi elementi nastave
medusobno su povezani, a uspjes$nost njezine izvedbe ovisi o tome koliko su ¢vrsto u meduodnosu
(Tezak, 1996). Meduodnos se moze ostvariti izmedu nastavih predmeta i tada govorimo o
medupredmetnoj korelaciji. Ako se meduodnos ostvari unutar jednog, specificnog predmeta,
nazivamo ga unutarpredmetnom korelacijom. DanaSnja organizacija nastave temelji se na
predmetnom sustavu koji ne dopusta potpunu interdisciplinarnost, povezivanje viSe znanosti i
Sirenje okvira pojedina¢nog nastavanog predmeta, stoga se namece potreba za integriranjem vise
razli¢itih sadrzaja 1 podrucja koji su potrebni kako bi ucenik spoznao svijet u potpunosti (Krumes

Simunovi¢; Bekli¢, 2013).

Metodika hrvatskog jezika spominje korelacijsko-integracijski metodicki sustav koji potice
prozimanje razli¢itih sadrZaja na razne nacine (BeZen, 2008). Takva organizacija rada ucenicima
omogucuje vjestije povezivanje znanja, kao 1 razvijanje posebnih vjestina 1 rutina uz poticanje
odgojnih vrijednosti (Dimi¢; Vidri¢, 2015). Osim toga, omogucuje se primjena dramskih postupaka
u nastavi. Prema rezultatima istrazivanja Zrinke Vukojevi¢ (2016b), ucitelji imaju pozitivno
misljenje o vaznosti dramskih postupaka te smatraju da ih je potrebno osposobiti za primjenu i
organizaciju dramskih postupaka u nastavi. Dramski postupak koji otvara mnogo moguénosti u
poucavanju te svojom strukturom omoguéuje implementaciju u korelacijsko-integracijski sustav je
procesna drama. Upravo to je razlog zasto se u ovome radu pokuSava istraziti kakvo misljenje
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imaju ucenici o procesnoj drami te kolika je njezina efikasnost u korelacijsko-integracijskom

sustavu.

Rad zapocCinje objasnjenjem pojma metodickog sustava u nastavi hrvatskog jezika uz
podjelu sustava prema Tezaku (1996), Rosandi¢u (2005) i Bezen (2008) i usporedbu Tezakovih i
Rosandiéevih sustava. Naglasak je stavljen na korelacijsko-integracijski metodicki sustav, njegova
obiljezja, ¢imbenike, provedbu nastave i podjelu. Slijedi poglavlje o dramskom postupku procesnoj
drami u kojem se definira pojam procesne drame s njezinim najvaznijim obiljeZjima: sudionicima,
epizodnim strukturama i voditeljem procesne drame. Slijedi opis planiranja procesne drame te se

navode dva primjera procesnih drama s tablicama ishoda.

Metodologija istrazivanja odnosi se na istraZivanje provedeno u Osnovnoj Skoli Side
Kosuti¢ u Radoboju i Osnovnoj $koli Ljudevita Gaja u Krapini u kojem su sudjelovala dva tre¢a
razreda. U oba razreda odrzane su dvije procesne drame u korelacijsko-integracijskom sustavu
tijekom cijelog nastavnog dana od pet Skolskih sati. Na kraju procesnih drama, ucenicima je

podijeljen anketni upitnik pomocu kojeg je donesen zakljucak istrazivanja.



2. METODICKI SUSTAVI U NASTAVI HRVATSKOG JEZIKA

Tijekom odgojno-obrazovnog procesa, ucitelji koriste posebne metode i postupke koji se
odabiru u odnosu na metodicki sustav u kojem se nastava izvodi (Bezen, 2008). Tezak (1996)
tumaci da se metodicki sustav odreduje svrhom, ali 1 sadrzajem odredenog nastavnog predmeta, ,,a
uspostavlja se slijedom nacina i organizacijskih oblika kojima se svrha ostvaruje* (2008, str. 111.).
,»Svaki nastavni sat, bez obzira na vrstu, ostvaruje se po nekoj metodic¢koj strategiji u kojoj se u
meduodnos dovode metodicki sustav, metodologija maticne znanosti, polozaj ucitelja i u¢enika u

nastavnom procesu te obarane metode, postupci i nastavna sredstva“ (Bezen, 2008, str. 324.).

Razli¢iti metodicki sustavi i pristupi formirani su u nastavi hrvatskog jezika. Pojam
metodicki sustav Cesto se izjednacava s pojmom metodicki pristup, no metodicki pristup odnosi se
na nacin izvodenja nastave, odnosno ulogu ucitelja u nastavi kao posrednika izmedu ucenika 1
sadrzaja poucavanja. Odabirom prigodnog metodickog pristupa nastavnik treba omogucditi
stjecanje znanja svim u¢enicima na nacin koji im najbolje odgovara. Dikli¢ (1990) jasno razlikuje
metodicki sustav i metodicki pristup te navodi da pristup podrazumijeva koriStenje pojedinacnih
elemenata metodickog sustava za interpretaciju, dok je metodicki sustav uspostavljen na primjeni
svih odrednica sustava. ,,On predstavlja cjelokupnu metodicku strategiju: cilj, izbor nastavnih
metoda 1 metodickih postupaka, organizacijske oblike, nastavna sredstva, aktivnost ucenika i
nastavnika® (Dikli¢, 1990, str. 23). Metodicki sustavi i pristupi se medusobno nadopunjuju i

kombiniraju.

Tezak (1996) tvrdi da se metodiCki sustav odreduje ne samo svrhom, ve¢ i1 sadrzajem
nastavnog predmeta, a formira se tijekom nacina i organizacijskih oblika kojima se ta svrha
uspostavlja. Za nastavni predmet hrvatski jezik, ne postavljaju se svaki put isti odgojno-obrazovni
ishodi. 1z toga proizlazi da je 1 izbor sadrZaja razli¢it kao 1 metodicki sustavi. Metodicki sustavi
zapravo su ideja izvodenja nastavnog procesa o kojima ovisi izvodenje nastavnog sata. Razlikuju
se prema odnosu i ulozi metodickih ¢imbenika. Metodicki ¢imbenici koji utjeCu na proces
izvodenja nastave su: nastavni sadrZaj, u€enik, ucitelj, organizacijski oblici, nastave metode i
nastavna sredstva (Bezen, 2008). Svi navedeni elementi imaju posebnu funkciju u odredenom

sustavu. Podrucje pouCavanja hrvatskog jezika isto utjece na formiranje metodickih sustava.



Prema Tezaku (1996) cjelokupna nastava hrvatskog jezika, koja se odnosi na jezik i
knjizevnost, podrazumijeva primjenu gramati¢ko-knjizevnog ili integracijsko-korelacijskog
metodickog sustava. U nastavi jezika primjenjuju se dogmatsko-reproduktivni, analiticko-
eksplikativni, problemsko-stvaralacki i lingvisticko-komunikacijski sustav (Tezak, 1996). Isti
sustavi sluzili su kao osnova i uporiste Rosandi¢u (2005) koji navodi devet metodi¢kih sustava za
nastavu knjizevnosti: dogmatsko-reproduktivni, reproduktivno-eksplikativni, interpretativno-
analiticki, problemsko-stvaralacki, korelacijsko-integracijski, —komunikacijski, otvoreni,
multimedijski te timski metodicki sustav. U navedenim podjelama uocavaju se isti nazivi pojedinih
sustava koji se primjenjuju u oba podrucja. Pedagoski temelj sli¢no ili isto nazvanih sustava je
jednak, no sadrzaji poucavanja su drugaciji. Kao primjer moze posluziti dogmatsko-reproduktivni
sustav u kojem ucenik na nastavi knjizevnosti pamti i reproducira ¢injenice o pis¢evom zivotu i
knjizevno-teorijske pojmove, dok u istom sustavu na nastavi jezika uc¢enik uci napamet gramaticka

pravila i norme.

Literatura navodi i drugacije imenovanje metodic¢kih sustava. Bezen (2008) je nadogradio
Rosandi¢evu podjelu te dodao jo$ jedan metodicki sustav uz jasno opisan meduodnos svih
¢imbenika u odgojno-obrazovnom procesu Koristeci sli¢ne ili iste nazive. Bezen (2008) navodi
sljede¢e metodicke sustave: reproduktivni, eksplikativni, interpretativni, problemski, korelacijsko-
integracijski, otvoreni, projektni, komunikacijski, multimedijski 1 timski metodicki sustav. Tablica
1. prikazuje usporedbu Tezakovih metodickih sustava koji se odnose na nastavu jezika i

Rosandicevih koji se odnose na nastavu knjiZevnosti.

Tablica 1. Metodicki sustavi u nastavi hrvatskog jezika preuzeti i prilagodeni iz Teorije i
prakse hrvatskog jezika (1996) Stjepka Tezaka i metodicki sustavi u nastavi knjiZevnosti preuzeti

i prilagodeni iz Metodike knjizevnog odgoja (2005) Dragutina Rosandica

Metodicki sustavi u nastavi hrvatskog jezika (usporedba)

Prema Stjepku Tezaku Prema Dragutin Rosandi¢

(nastava jezika) (nastava knjizevnosti)

Dogmatsko-reproduktivni sustav Dogmatsko-reproduktivni sustav

Ucitel) prosuduje, ispravlja 1 | Glavna odrednica je razvijanje reprodukcije i pamcenja,

klasificira jezi¢no izlaganje u€enika | a znanje se mjeri koli¢inom usvojenih informacija. Za




prema propisanim  gramatickim
pravilima. Preferira se dedukcija,
ucenje napamet definicija, pravila i
metoda

¢injenica, diktiranja i

kateheticki razgovor.

knjizevno djelo wuzimaju se knjiZevnopovijesne

Cinjenica, biografije autora, bibliografski podatci,
gotove Cinjenice o djelima 1 autorima. Ucenik doslovno
ponavlja i pamti Cinjenica, a ucitelj trazi od ucenika

reproduciranje gotovih sudova.

Reproduktivno-eksplikativni

Bitno je ucenikovo vlastito misljenje u iznoSenju

sadrzaja koji prepriCava 1 pokuSaj objaSnjavanja
knjizevnih pojama u tekstu. Ucitelj je u ulozi predavaca

i tumaca knjizevnih pojava.

Analiti¢ko-eksplikativni sustav

Ucenik proucavanjem teksta otkriva

gramaticke pojave na razini
knjizevne norme. Afirmira se
indukcija, samostalno izvodenje

definicija, pravila i analiza teksta.

Zastupljen je heuristicki razgovor.

Interpretativno-analiticki

Temelj je interpretacija knjizevnog djela kao predmeta
»estetskog uzivanja® 1 spoznaje, a naglasak je na
spoznajnim 1 dozivljajnim procesima. Ucitelj je
organizator nastave, a uenik sudionik i estetski subjekt.
Karakteristi¢éne su metode heuristickog razgovora, rada

na tekstu, interpretacija djela te uzajamna komunikacija.

Integracijsko-korelacijski sustav

Temelji se na sjedinjavanju i

povezivanju nastanih  sadrzaja.
Povezivanje je moguce 1 unutar
jednog predmeta, na razini dva ili
viSe predmeta (integrirana nastava).

Bitan je kohezivni element.

Korelacijsko-integracijski sustav

Povezuju se srodni predmeti u zajednicki didakticki
sustav. Uspostavljaju se veze i odnosi izmedu razlicitih

umjetnosti.

Problemsko-stvaralacki sustav

Glavna odrednica je nacelo
stvaralastva. Ucenik je u ulozi
samostalnog istrazivaca pred kojeg

se postavlja problem.

Problemsko-stvaralacki

Ucitelj pred ucenika stavlja problemsku situaciju u kojoj
oni samostalno rjeSavaju problem i dolaze do spoznaje
uz Kriti¢ki stav. Poti¢e se samostalno istrazivanje. Cesti

oblici rada su individualni rad, rad u paru i skupinama.




Lingvisti¢ko-komunikacijski sustav

Komunikacijski sustav

Ucenik se upoznaje s jezicnim
znanostima i komuniciranjem.
Povezuje se lingvisticko znanje s
komunikacijskim potrebama
ucenika. Uskladuju se gramaticki
sadrzaju i ucenikove jezicne

mogucnosti.

U komunikacijskom sustavu nastava se odvija kao lanac
komunikacijskih situacija koje obiljezavaju razli¢iti
oblici, nastavne situacije i nastavna sredstava. Knjizevni
tekst moze biti znanstveni ili umjetnicki, a
karakteristi¢ni oblici rada su individualni rad, rad u paru

I skupinama te okrugli stol.

Gramati¢ko-knjizevni sustav

Jezi¢na kultura sjece se ucenjem
gramatike 1 knjizevnosti, a da bi
uspjesno komunicirao na hrvatskom
jeziku ucenik treba savladati pravila
knjizevnog

jezika 1  procitati

dovoljno kvalitetnih djela.

Otvoreni sustav

U otvorenom sustavu ucitelj uenicima nudi ponudeni
sadrzaje koji samostalno odabirnu u svrhu ucenja,
istrazivanja i stvaranjima. Na tim sadrZajima temelji se
didakti¢ka komunikacija. Otvoreni sustav karakterizira
metoda Citanja, pisanja 1 sluSanja te istrazivacki i

individualni rad te rad u paru i skupinama.

Multimedijski sustav

Odrednice multimedijskog sustava su vizualni, auditivni
1 elektronicki mediji koji sluze za prijenos knjiZevno-
znanstvene 1 umjetnicke poruke. KnjiZzevno-umjetnicki 1

znanstveni sadrzaji koriste se kao knjiZzevni tekstovi.

Timski sustav

Glavna odrednica timskog sustava je

interdisciplinarnost, a osim ucitelja u provedbu nastave

ukljuceni su vanjski suradnici.




3. KORELACIJSKO-INTEGRACIJSKI METODICKI SUSTAV

Pojam korelacije sve se ¢eS¢e spominje u odgoju i obrazovanju. Tezak (1996) korelaciju
opisuje kao povezanost po nekoj srodnosti u kojoj se povezane jedinice bitno ne mijenjaju. Kada
je rije¢ o nastavnom procesu, korelacija predstavlja povezanost predmeta i nastavnih sadrzaja koji
imaju sli¢nosti i moguce ih je zajedno poducavati. Bezen (2008) smatra da bi zada¢a odgojno-
obrazovnog sustava trebala biti osposobljavanje polaznika za svakidasnji zivot koji od pojedinca
ne trazi razloZeno znanje po predmetima nego istodobno koristenje ¢injenicama iz svih podrucja.
Korelacija djeluje pozitivno na nastavni proces jer pospjesuje i olakSava ucenje. Ucenicima
omogucuje vjestije povezivanje znanja, kao i razvijanje posebnih vjestina i rutina uz poticanje
odgojnih vrijednosti (Dimi¢; Vidri¢, 2015). Osim povezivanja odgojno-obrazovnih sadrzaja,
korelacija omogucuje prozimanje zivotnog iskustva svih polaznika nastavnog procesa skupljenih

u cjelinu.

Salopek (2012) dijeli korelaciju na tematsku i strukturalnu. Tematska korelacija
podrazumijeva povezivanje oko odradene teme 1 usporeduje ono Sto se prikazuje, a strukturalna
oko pojma koji se proteZe kroz nastavne sate (Salopek, 2012). Uz korelaciju se vezuje integracija.
Salopek (2012) zagovara poducavanje koje je usmjereno na ucenika pa smatra da integrirano
poducavanje pomaze uceniku u uspjeSnijem istrazivanju odredene teme ili pojma. U nastavi,
integracija znaci povezivanje i istovremeno ostvarivanje slicnog u razli¢itim odgojno-obrazovnim
podrucjima, a karakterizira je ,,povezivanje dijelova sa zajednickim ciljevima u harmonic¢nu cjelinu
te odrazava sklad izmedu pojedinacnih 1 zajednickih ciljeva® (Salopek, 2012, str. 9). Prema
Skupnjaku (2009), u integriranoj nastavi polazi se od zajednicke teme kojoj se pristupa s razlicitih
podrucja. Ucenicima je takav nacin poucavanja blizi jer se oslanja na viSe znanstvenih disciplina i
sli¢niji je situacijama iz svakodnevnog Zivota. Integracijom ucenici razvijaju svoje sposobnosti

(intelektualne, emocionalne, socijalne, tjelesne) (Skupnjak, 2009).

Razvijanje ucenickih sposobnosti moze se potaknuti primjenom korelacijsko-
integracijskog metodickog sustava kojeg Tezak (1996) opisuje kao priliku za suprotstavljanje
negativnostima gramaticko-knjizevnog sustava koji prenaglaSava stjecanje jezi¢ne kulture
nastavom gramatike i knjizevnosti. Zamisao povezivanja i sjedinjavanja nastavnih sadrzaja
prelazila je okvir nastavnih podrucja odredenih predmeta pa je hrvatski jezik s likovhom i
glazbenom kulturom te stranim jezikom i jezikom narodnosti ukljucen u jezi¢no-umjetnicko
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podrucje. Ideja je samo djelomi¢no zazivjela Planom i programom odgoja i1 obrazovanja
osamdesetih godina jer je i dalje svaki od navedenih predmeta u srednjoj Skoli imao poseban

program i nastavnika (Tezak, 1996).

Dokucivsi da je korelacijsko-integracijski metodicki sustav utemeljen na teoriji
medupredmetnih veza, Rosandi¢ (2003) dokazuje da se razliCiti sadrzaji spajaju u jedinstvene
cjeline. Takva nastava omogucuje ucenicima lakSe povezivanje znanja u jedinstvenu cjelinu,
pamcenje 1 trajno zadrzavanje kako bi ih kasnije mogli prakti¢no primijeniti. BeZen smatra da je
,povezivanje nastavnih sadrzaja unutar predmeta 1 medu predmetima‘® (2008, str. 301) glavna
odrednica korelacijsko-integracijskog sustava, a njegova Osnova su ve¢ spomenute teorije

medupredmetnih veza i integrirane nastave.

3.1. Obiljezja korelacijsko-integracijskog sustava

Rosandi¢ navodi da ,didaktika i metodika pojedinih nastavnih predmeta istrazuju
moguénosti povezivanja sadrzaja i drugih elemenata 0dgojno-obrazovnog procesa“ (2003, str. 79).
Povezivanjem dviju znanosti istog uvjerenja, razvija se teorija medupredmetnih veza na kojoj se
gradi inovativni organizacijski model nastavnog procesa (Rosandi¢, 2003). Ta teorija nastavnom
predmetu proSiruje okvire 1 omogucuje povezivanje sadrzaja s drugim nastavnim predmetima.
Njome se Zeli izbjeci Stetnost spoznajnog odjeljenja svijeta po predmetima u percepciji ucenika

zbog predmetne raspodjele nastavnog programa u Skolama (BeZen, 2008).

,,Korelacijsko-integracijski sustav poti¢e unutarpredmetno i medupredmetno prozimanje i
povezivanje sadrzaja s ciljem integracije novoga znanja u uc¢enikovo spoznajno, emocionalno i
zivotno iskustvo® (Krumes Simunivi¢; Bekli¢, 2013, str. 170). Temelj korelacijsko-integracijskog
metodickog sustava su istrazivanje 1 tumacenje suodnosa razli¢itih podrucja na strukturnom i
tematsko-sadrzajnom konceptu, a komparativna metodologija temelj je njegove teorijske grade

(Dikli¢, 1990).

3.1.1. Cimbenici korelacijsko-integracijskog sustava

Korelacijsko-integracijskim metodickim sustavom ostvaruje se moguénost preklapanja i
povezivanja sadrZaja unutar jednog predmeta ili izmedu viSe predmeta. Temelj takvog poucavanja

ucenje je otkrivanjem. KnjiZzevni tekst, kao jedan od glavnih ¢imbenika, veze se uz odredene
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sadrzaje jezika, izrazavanja i medija te drugih nastavnih predmeta koji sudjeluju u njegovom
uspjesSnijem tumacenju. Bezen (2008) tumaci da je polozaj knjizevnog teksta unutar sadrzaja

odredenih domena, ali i drugih predmeta koji sudjeluju u spoznavanju knjizevnog djela.

Polozaj ucenika u tom metodickom ¢inu nije uvjetovan i moze imati funkciju kako u
svakom od ostalih sustava. Sto zna¢i da u¢enik moze biti: pasivni slusatelj, aktivni slusatelj, estetski
subjekt, sudjelovati u interpretaciji, samostalno rjeSavati probleme i traziti izlaz iz problemske
situacije, oblikovati projekt na zadanu temu, no klju¢no je da aktivno sudjeluje (Bezen, 2008).
Ucenici se pripremaju za razli¢ite Zivotne situacije jer sami donose odluke i slobodno se izrazavaju

(Krumes Simunovié¢; Beklié, 2013).

Ni polozaj ucitelja nije uvjetovan i moze djelovati kao u svakom od ostalih metodickih
sustava. Ucitelj je, prvenstveno, organizator i partner. On treba biti sposoban u pronalazenju
povezanosti i veze izmedu nastavnih sadrzaja te biti suradnicki nastrojen prema ucenicima
(Krumes, Simunovi¢; Bekli¢, 2013). Komunikacija izmedu uéenika i uéitelja je dvosmjerna i

viSesmjerna, temeljena na uzajamnom slusanju i razumijevanju.

Rad se organizira u skupinama, timski, u paru, individualno ili u formalnom obliku.
Kombinacijom viSe oblika rada ostvaruje se dinamika i omogucuje samostalni rad i rad s drugim
ucenicima. Pozeljni su razli¢iti oblici rada kako bi ucenici mogli pokazati svoje sposobnosti i
vidjeti postignute rezultate vlastitog rada, a ¢ime se utjeCe na uceni¢ku unutarnju motivaciju koja
je kljucna u samom procesu ucenja. Korelacijsko-integracijski sustav dopusta odabir razlicitih
izvora znanja. ,,Izuzev udzbenika, u¢enicima se podastiru razli¢ite mogucnosti i moze ih se navesti
da sami traZe izvore podataka.“ (Cudina-Obradovié;Brajkovié, 2009, str. 100). Dana$njim
ucenicima dostupno je mnogo izvora znanja i podataka stoga teze dinamicnijem 1 drugacijem

ucenju.

Hrvatski jezik jedan je od najkompleksnijih predmeta po pitanju sadrzaja pa nudi mnogo
prostora za korelaciju 1 integraciju sadrZaja te raznovrsnu organizaciju nastave (Krumes
Simunovi¢; Blekié, 2003). Unutar moderne nastave, uéitelji mogu birati izmedu razli¢itih metoda

i oblika rada, nastavnih pomagala i sredstava te strategija u nastavi.



3.2 Provedba nastave u korelacijsko-integracijskom sustavu

Danasnja organizacija nastave temelji se na predmetnom sustavu koji ne dopusta potpunu
interdisciplinarnost, povezivanje viSe znanosti i Sirenje okvira pojedina¢nog nastavanog predmeta.
Stoga se namece potreba za integriranjem vise razli¢itih sadrzaja i podrucja koji su potrebni kako
bi u¢enik spoznao svijet u potpunosti (Krumes Simunovié¢; Bekli¢, 2013). Tezak (1996) smatra da
je za uspjesnu nastavu potrebno povezati, sjediniti i uskladivati sadrzaje vise nastavnih predmeta.
Korelacijsko-integracijski sustav nudi moguénost odstupanja od predmetno-satnog sustava s
obzirom na to da se sadrzaji poucavanja medusobno prozimaju, a u¢enicima se omogucava ucenje
otkrivanjem. Nastava se ne odvija kroz sate, nego etape koje ¢ine nastavne situacije i nadovezuju
se. Bezen (2008) je osmislio okvirnu strukturu nastavnih etapa za provedbu nastave u korelacijsko-

integracijskom sustavu koja je prikazana u tablici 2.

Tablica 2. Popis okvirnih etapa korelacijsko-integracijskog sustava

Okvirne etape korelacijsko-integracijskog sustava (Bezen, 2008, str. 319)

1. Dogovor o temi i postavljanje cilja

2. Izbor i odredenje problema na kojima ¢e se provesti integracija i

korelacija

3. Podjela pojedinac¢nih zadaca uéenicima, izrada programa aktivnosti,

odredivanje mjesta, vremena 1 trajanja aktivnosti

4. Provodenje aktivnosti, prikupljanje izvora, materijala, pribora

5. RjeSenje problema, ostvarenje programa, postizanje cilja

6. Prezentiranje rezultata

7. Vrjednovanje postignuca

Takva nastava vjesSto se planira zbog odredivanja broj nastavnih sati potrebnih za njezinu
provedbu. Krajnji cilj integracije je da u€enik stekne spoznajno i emocionalno znanje te Zivotno
iskustvo. Iz tog razloga se nastava viSe ne usmjerava samo na sadrzaj, nego na ucenika (Krumes
Simunovi¢; Bleki¢, 2013). Povezivanjem predmetnih podruéja otvaraju se razne moguénosti za

osmis$ljavanje nastave, a ucenicima se omogucuje kvalitetnije povezivanje nastavnih sadrzaja.
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Osim integracije i korelacije na jednom nastavnom satu, moguce je osmisliti i integrirani dan.
Unutar integriranog dana, sadrzaji viSe predmeta implementiraju se oko zajednicke teme. Naravno,
za provedbu integriranog dana potrebno je viSe pripreme i kreativnosti nego tijekom korelacije u

jednom nastavnom satu.

3.3. Podjela korelacijsko-integracijskog sustava

Klju¢no obiljezje korelacijsko-integracijskog sustava omogucavanje je razli¢itih vrsta
povezivanja. Nastavno tome obiljezju, unutar samog sustava postoji nekoliko podjela koje
proizlaze iz didaktic¢kih, obrazovnih ili metodickih okolnosti, a tipove povezivanja na kojima mogu
pocivati nastavne situacije i metodicki postupci odredio je Rosandi¢ (2005). Po uzoru na
komparativnu estetiku, koja usporeduje umjetnosti, pozornost se usmjerava na meduodnos
razli¢itih podru¢ja nastavnih predmeta i povezivanja drugacijih umjetnosti po njihovim

sli¢nostima, ali 1 specifi¢nostima. Tipovi korelacija prema Rosandi¢u prikazani su u tablici 3.

Tablica 3. Tipovi korelacija prema Rosandic¢u (2005)

Tipovi korelacije prema kategorijama komparativne estetike

Strukturna korelacija Omogucuje usporedbu strukture umjetnickog djela iz

razli¢itih ili istih umjetnic¢kih podrugja.

Stvaralacka (produktivna) korelacija Orijjentirana je na istrazivanje nastajanja umjetnickog

djela.

Recepcijska korelacija Fokusira se na razlike u recepciji djela iz razlicitih
umjetnosti.

Povijesno-stilska korelacija Ostvaruje se na srednjoSkolskoj razini, a pretpostavlja

povezanost povijesnog i stilskog okvira u tumacenju

umjetnickih djela.

Tipovi korelacije izvedeni iz organizacije odgojno-obrazovnog procesa

Sinkronijska korelacija Temelji se na istovremenom poucavanju sadrzaja kroz

viSe nastavnih predmeta. CeS¢a je u nizim razredima
osnovne Skole kada se sadrzaji razli¢itih predmeta

povezuju u tematske cjeline.
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Asinkronijska korelacija Uobicajenija u nastavi. Unutar nje postoji perspektivna

korelacija u kojoj se tema pojavljuje u jednom
predmetu koja najavljuje buduce poucavanje u nekom
drugom predmetu, te retrospektivna korelacija
uspostavljena na retrospektivnoj vezi u svrhu

proucavanja odredene teme.

Postoji i podjela na unutarpredmetnu i medupredmetnu korelaciju (Simunovié, 2006).
Unutarpredmetna korelacija odvija se unutar jednog predmeta Ciji se sadrzaji iz razli¢itih domena
medusobno nadopunjuju i preklapaju. Unutarpredmetnu korelaciju nastavnog predmeta Hrvatski
jezik moguce je ostvariti funkcionalnim povezivanjem triju domena. To su ve¢ spomenute: A.
Hrvatski jezik 1 komunikacija, B. KnjiZzevnost 1 stvaralastvo te C. Kultura 1 mediji.
Unutarpredmetna korelacija najnizi je stupanj koreliranja nastavnih sadrzaja stoga se lako provodi
na dnevnoj bazi (Vrki¢ Dimi¢ 1 Vidi¢, 2015). Moguce je povezivati i uskladivati viSe domena.
Kreativan ucitelj moze osmisliti sat u kojem prevladavaju sve tri domene. Prema Tezaku (1996),
odnos domena koje se povezuju moze biti ravnopravan, no katkad jedna od njih moze biti

dominantnija. Odredena domena moze sluziti kao jezgra oko koje se nadovezuju druge domene.

S druge strane, medupredmetna korelacija podrazumijeva povezivanje sadrzaja izmedu
razli¢itih nastavnih predmeta ¢iji sadrZaji imaju nesto zajednicko. S obzirom na to da se nastava u
Republici Hrvatskog odvija na hrvatskom jeziku, neizbjezna je medupredmetna povezanost s
ostalim predmetima. Jezi¢ne djelatnosti: sluSanje, govorenje, Citanje 1 pisanje, zastupljene su u svim
predmetima, pogotovo u nizim razredima osnovne $kole. Razumijevanje materinskog jezika utjece
na uspjeSno pracenje nastave i savladavanje sadrzaja svih predmeta. NajceSca korelacija je s
odgojnim predmetima $to pozitivno utjeée na stvaralacke i izraZajne sposobnosti uc¢enika. Cilj
takve korelacije razviti je emocije 1 estetsku osjetljivost uc¢enika (Lazzarich, 2017). Poznato je da
glazbeni i likovni motivi pozitivno utje¢u na u¢enikovu motivaciju i stvaralastvo (Lazzarich, 2017).
Medupredmetna korelacija pridonosi dinami¢nosti nastave te je ekonomicnija (Vrki¢ Dimi¢ i
Vidi¢, 2015). Podvrste unutarpredmetne i medupredmetne korelacije su: horizontalna, koja se

odnosi na korelirane u istom razredu 1 vertikalna koja se koristi za povezivanje medu razredima.
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4. PROCESNA DRAMA

Simel 1 Gazibara (2013) istrazivale su kreativnost u nastavi hrvatskog jezika i dosle do
zakljucka da je uCenicima i nastavnicima kreativnost u nastavi vrlo bitna. Zakljucile su da ucenici
smatraju da im kreativne tehnike sluze u svrhu lakSeg savladavanja nastavnog sadrzaja, a nastavnici
da one povecavaju motiviranost ucenika (Simel; Gazibara, 2013). KoriStenjem drame u ucenju i
poucavanju unosi se dodatna stru¢nost u uciteljsku ulogu (van de Water; McAvoy; Hunt, 2015).
Ucenje kroz dramu omogucava sudionicima 0dgojno-obrazovnog procesa koriStenje inovativnih
strategija, novih mogucénosti i1 izlaZzenje iz okvira koje namece sustav. Upravo to omogucuje
primjena dramskog odgoja u nastavi. Rimac Juranovi¢ spominje metode koje se koriste u
dramskom odgoju navodeéi da su to slozeni oblici rada “koji imaju zadanu unutarnju metodicku

strukturu pri ¢emu ciljevi mogu varirati” (2018, str. 46).

Procesna drama moderni je metodicki pristup koji postaje sve zastupljeniji u suvremenom
odgojno-obrazovnom sustavu. ,,Naziv procesna drama u rje¢nik dramske pedagogije uvodi Cecily
O’Neill (1995), a zasniva se na njezinu bitnome obiljezju — ozivljavanju dramskoga svijeta tijekom
procesa® (Rimac Juranovi¢, 2018, str. 90). Iva Grui¢ (2002) opisala ju je kao dramu u nastajanju
kojaraste i izrasta. To je oblik suradni¢kog uc¢enja, ali i metodicki pristup kojim se postizu odgojno-
obrazovni ishodi (Rimac Juranovi¢ 2018; prema Rimac Juranovi¢ 2017). Njezinom primjenom
formira se dramski svijet zajednic¢kim trudom ucenika i uditelja, a poucavanje se odvija na

kognitivnoj 1 afektivnoj razini (Rimac Juranovi¢, 2018).

4.1. Obiljezja procesne drame

Specifi¢na obiljezja procesne drame su: epizodna struktura, sudjelovanje svih sudionika,
odsutnost vanjske publike i aktivno sudjelovanje voditelja tehnikom voditelj u ulozi (Grui¢, 2002).
Osim toga, procesna drama omogucuje stjecanje iskustva, a ujedno dopusta kombiniranje dramskih
igranih dijelova s neigranim dijelovima koji omogucuju razmatranje i analiziranje onog §to se
dogodilo izvan uloge (Rimac Juranovi¢, 2016). Vukojevi¢ smatra da su ,,igranje, dozivljavanje i
promisljanje dramskog svijeta i dogadaja* (2016a, str. 40) u procesnoj drami u potpunosti
meduovisni i dogadaju se prakticki istovremeno. Procesna drama pogodna je za koriStenje u nastavi

jer zadovoljava interese svih sudionika.
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4.1.1. Sudionici procesne drame

Za razliku od kazalista, u procesnoj drami nema promatraca i gledatelja jer svi sudjeluju u

njezinom kreiranju i nose ulogu publike.

,O publici u procesnoj drami mozemo uvjetno govoriti u situacijama kada netko izvodi
svoju unaprijed pripremljenu ili trenuta¢nu improvizaciju, medutim s obzirom da su svi sudionici
uronjeni u taj dramski dogadaj, oni tu izvedbu ne promatraju iskljuc¢ivo kao publika, ve¢ kao

suigraci® (Rimac Juranovi¢, 2016, str. 57).

Sudionici izgraduju procesnu dramu vlastitim idejama i inovacijama, a tijek se temelji na
improvizaciji i njthovom meduodnosu. Kroz procesnu dramu, sudionici preuzimaju ulogu i djeluju
u zamiSljenim situacijama u kojima traze rjeSenja za probleme koji se pred njih stavljaju (Davis,
2014). Bitno je kako su uloge organizirane. Ulogu najceS¢e preuzima cijela grupa, no
individualizirane uloge preuzimaju se tijekom duljeg igranja grupne uloge i bitne su za razvoj
radnje (Grui¢, 2002). Osim u grupnoj ulozi, dramski svijet sudionici mogu kreirati u manjim
skupinama ili u parovima, a svaki oblik ima svoje prednosti i nedostatke (Rimac Juranovi¢, 2016).
Nedostaci velikih skupina su ti $to sudionici ne mogu izraziti svoje stajaliste i podlijezu utjecaju
vecine, no prednost je Sto se informacije istodobno povezuju i grade pricu S druge strane,
individualan rad moZe rezultirati mnoStvom ideja koje rezultiraju nepovezanim cjelinama i
negativno utjecu na tijek procesne drame i dolazak do cilja. Sudjelovanje moze biti direktno u ulozi

ili indirektno djelovanjem na stvaranje radnje iz perspektive uloge koju su poprimili (Grui¢, 2002).

4.1.2. Epizodna struktura

Radnja procesne drame moze se nakratko prekinuti, a sudionici ulaze i izlaze iz svojih
uloga. Ti prekidi, koji nisu uvijek nuzni, omogucuju dogovor ili rjeSavanje zadataka koji ostavljaju
sudionike izvan dramskog svijeta. Prekidi radnje razdvajaju epizode. ,,Epizode su zaokruzene
cjeline, koje se ne odnose na razinu price, nego na razinu funkcioniranja procesne drame. Svaka
promjena na sadrzajnom ili formalnom planu znaci prelazak iz jedne epizode u drugu* (Gruié,
2002, 21). Granice epizoda mogu oznacavati ulazak ili izlazak iz uloge, promjenu uloga,
organizacijsku promjenu koja se odnosi na oblike rada, promjenu mjesta ili vremena dogadaja ili

promjenu nacina oblikovanja radnje. Epizode su medusobno povezane i funkcioniraju kao cjelina,
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a sluze razvoju procesne drame. S obzirom na epizodnu strukturu, nije strogo vezana za vrijeme i
mjesto. Vaznu ulogu u prekidima radnje ima voditelj koji izmedu epizoda moze provesti razgovor

o daljnjem tijeku radnje (van de Water; McAvoy; Hunt, 2015).

Procesna drama se, u svojoj slozenoj strukturi, sluzi dramskih tehnikama u svrhu
poucavanja (van de Water; McAvoy; Hunt, 2015). Dramske tehnike jednostavniji su oblici rada i
upotrebljavaju se u dramskim metodama (Rimac Juranovi¢, 2016). U procesnoj drami, to su obrasci
sudjelovanja sudionika u odredenom trenutku razvoja drame, koji diktiraju sve ili neke elemente
sudjelovanja (Vukojevi¢, 2016a). One odreduju ulaze li sudionici u zamisljeni svijet ili ostaju na
rubu dramskog svijeta, raspodjeljuju grupu na odredeni nacin i definiraju kako se obraduje neki
trenutak, Sto pojednostavljuje tijek procesne drame (Grui¢, 2002). Sve dramske tehnike nude
jednostavne obrasce organiziranja koji mogu znacajno olakSati svakodnevni rad s grupom.
Omogucuju jednostavno organiziranje radnje na razini epizode, $to je za procesnu dramu vazno jer
se razvija bez fiksnog plan i kroz suradnju sudionika i voditelja. Premda je procesna drama ¢vrsta
struktura koja omogucuje planiranje, izvedbu u etapama, promisljanje i vrednovanje, ipak je
podloZzna promjenama koje iziskuju voditeljevu brzu reakciju tijekom samog procesa (Rimac
Juranovié, 2016). Razlozi tih promjena su reakcije 1 djelovanje sudionika koji utje€u na njezin tijek.

Sudionici nisu konstantno u dramskom svijetu.

4.1.3. Voditelj procesne drame

Voditelj ne moZe u potpunosti isplanirati tijek radnje jer su neki dijelovi procesne drame
otvoreni za nadogradnju. Definiranjem glavnih dijelova radnje, voditelj gradi specificnu dramsku
situaciju koja traZi odredeni odgovor sudionika. On je taj koji vodi primaran tijek procesne drame
s jasnim ciljem. VVoditelj moze detaljno planirati procesnu dramu unaprijed ili ju oblikovati u hodu.
Da bi bila zanimljiva, procesna drama mora imati jasnu strukturnu osnovu koja ¢e omoguciti da
dramski svijet postane stvaran i da se u njemu nesto vazno dogodi. Stvaranje tog svijeta smisleni
je proces 1 provodi se kroz niz aktivnosti. Etape u procesu su povezane i nadograduju se. Voditelj,
sa sudionicima, sudjeluje u izgradnji dramskog svijeta, a najlakSi nain sudjelovanja je
preuzimanjem uloge (van de Water; McAvoy; Hunt, 2015). Voditelj, u ulozi, utje¢e na uvjerljivost
zamiSljene situacije i ravnopravno je ukljuen u grupu. Kada je u ulozi, zanemaruje tipi¢an oblik
komunikacije predskolskih i1 Skolskih ustanova. Prestaje biti onaj koji zna viSe i postaje
ravnopravan sa sudionicima, a komunikacija u grupi postaje dinamicna i slobodna (Grui¢, 2002).
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Odnosi koji se stvaraju izmedu voditelja 1 grupe ovise o ulozi voditelja prema ulozi koju igraju
sudionici. Prema Grui¢ (2002), dva su moguca kriterija razlikovanja tipova uloga voditelja:
uklopljenost u grupu i status u odnosu na grupu. Prema kriteriju uklopljenosti, voditelj moze biti
dio grupe s kojom suraduje 1 utjece na njihovo razmisljanje ili moze biti izdvojen iz grupne uloge.
Tada se grupa snalazi sama bez voditeljeva utjecaja na njeno misljenje i odgovore (Grui¢, 2002).
Ovim elementima dodaje se i element namjere koji se odnosi na to zeli li voditelj isto ili suprotno
kao 1 grupa te iskazuje li to otvoreno ili ne. ( Grui¢, 2002). Na temelju tih elemenata, sastavljana je
lista uloga koje voditelj moze preuzeti u dramskoj pri¢i: voda, autoritarni voda, protivnik, pripadnik

grupe, pridoslica, glasnik i bespomocan (Grui¢, 2002).

4.2. Planiranje procesne drame

,Procesna drama najcesce nastaje bez pisanoga predloska, odnosno scenarija, a epizodna
struktura omogucuje postupno gradiranje i artikuliranje kompleksnoga dramskog svijeta®“ (Rimac
Juranovié, 2018, str. 92). Voditelj je taj koji planira izgled procesne drame i odabire tehnike koje
su u skladu s interesima i mogu¢nostima sudionika. Prije osmisSljavanja, treba odrediti kljucne tocke
oko kojih stvara pricu i znati kakav dramski svijet zeli izgraditi procesnom dramom, koja sredstava
1 postupke ¢e koristiti u svrhu izgradivanja zamisljenog svijeta, na koji nacin ¢e sudionici
sudjelovati te $to kod njih zeli potaknuti (Grui¢, 2002). Odgovori na navedena pitanja olakSavaju

daljnje planiranje kojem valja pristupiti slobodna uma

Voditelj osmisljava okvirni plan procesne drame vodeci se jasno definiranim elementima
planiranja. Prema lvi Grui¢ (2002), prva Cetiri elementa odnose se na radnju i kontekst dogadanja,
a to su: mjesto i vrijeme radnje, uloga ili uloge sudionika, uloga ili uloge voditelja i motiv koji
pokrece radnju. Mjesto i vrijeme radnje moraju biti specifi¢ni jer odreduju op¢i kontekst dogadanja
radnje, a uloge sudionika i1 voditelja vezane su uz radnju i kontekst koji Cesto rezultiraju
stereotipnim ulogama koje se mogu izbjeci proSirivanjem znanja o odredenom mjestu 1 vremenu
odvijanja radnje (Grui¢, 2002). Motiv koji pokrece radnju omogucuje jasno odvijanje rada i uvodi
napetost kao vazno obiljezZje drame te mora zainteresirati sudionike, poticati mastu i opravdati
karakteristi¢ni element procesne drame - napetost (Grui¢, 2002). Elementi koji ostaju izvan price 1
odreduju voditeljev cilj 1 strukturu procesne drame su: cilj (ono Sto voditelj zeli da sudionici dozive

1 spoznaju) i tijek procesa koji je kljucan u ostvarenju cilja (Grui¢, 2002).
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Okvirni plan temelj je za osmis$ljavanje razradenog plana koji sadrzi nafine organiziranja
rada provodenja epizoda procesne drame, a sastoji se od dramskih i reflektivnih dijelova. On daje
definiran pregled dogadaja i ujedeno omogucéuje njihov razvoj u vise smjerova, a to ovisi o
odlukama sudionika. U razradenom planu, odredene su formacije sudionika i dramske tehnike koje
se koriste u pojedinim epizodama. Primjeri razradenog plana procesne drame nalaze se u tablicama

5i7.

Reflektivni dijelovi u strukturiranju procesne drame omogucuju raspravu koja ucenicima
daje prostora za promisljanje o prozivljenom te iznoSenje stavova i misljenja jer osim §to sudjeluju,
oni na misaonoj razini analiziraju situacije (Grui¢, 2002). Refleksija se naj¢esce provodi na kraju i
sluzi kao vrednovanje provedenog, no moze se uklopiti unutar procesne drame. U njoj sudjeluju
svi sudionici Sto rezultira sagledavanjem razli¢itih stajaliSta i cjelovitom ocjenom slikom
postignutih ishoda. ,,Kvalitetna refleksija dramski rad na satu pretvara iz iznimno zabavne
aktivnosti u metodicki vrijedno iskustvo* (Rimac Juranovié¢, 2018, str. 103). Refleksija se moze
provoditi u obliku rasprave ili usmenog izlaganja, a u njezinoj provedbi mogu posluziti prigodne
dramske tehnike (npr. stranica dnevnika, unutarnji monolog, smrznute slike, itd.) koje ¢e omoguciti

svakom sudioniku da iznese svoje misljenje.
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5. PROCESNA DRAMA KAO METODICKI PRISTUP U KORELACIJSKO-
INTEGRACIJSKOM SUSTAVU

Provodenjem procesne drame u korelacijsko-integracijskom metodickom sustavu ne gube
se osnovna obiljezja procesne drame nego se otvara niz novih mogucénosti, od proucavanja i
analiziranja do istrazivanja zamisljenog svijeta u kojem se povezuju razlicita i slicna nastavna

podrugja.

Smjestanjem procesne drame u korelacijsko-integracijski sustav ostvaruje se korelacija
izmedu viSe nastavnih predmeta i medupredmetnih tema. Provedbom procesne drame u
korelacijsko-integracijskom sustavu gubi se klasicna struktura nastavnih sati i dolazi do
predmetno-satnog odstupanja jer se sadrzaji preklapaju i nadovezuju. Sli¢ni sadrzaji nastavnih
predmeta integrirani su u cjelinu i pomazu uéenicima u uspjesnijem istrazivanju teme u epizodnoj
gradi procesne drame. U jednoj etapi, korelirano je viSe nastavnih predmeta kroz razli¢ite dramske
tehnike i ulaze i izlaze iz dramskog svijeta. Takav nacin rada rezultirao je integriranim danom u

obliku procesne drame za koji je predvideno mnogo odgojno-obrazovnih ishoda.

5.1. Primjeri procesne drame u nastavi hrvatskog u korelacijsko-integracijskom sustavu

5.1.1. Procesna drama Dan sv. Valentina/Valentinovo

U procesnoj drami Dan sv. Valentina/Valentinovo korelirali su sadrzaji sljede¢ih nastavnih
predmeta: Hrvatski jezik (domene Hrvatski jezik 1 komunikacija, Knjizevnost 1 stvaralastvo 1
Kultura i mediji), Glazbena kultura, Likovna kultura, Priroda i druStvo, Tjelesna i zdravstvena
kultura te medupredmetne teme Osobni i socijalni razvoj i U¢iti kako uciti. Integracija je ostvarena
oko prigodne teme ljubavi te je osmiSljena za provodenje u sklopu integriranog dana svetog
Valentina u veljaci. Ucenici su, tijekom procesne drame koja je trajala 5 i pol nastavnih sati,
savladavali sadrzaje odgojno-obrazovnih ishoda popisanih u tablici 4. Koristeni oblici rada su:
frontalni rad, grupni rad i individualni rad, a koriStene metode: metoda usmenog izlaganja, metoda
razgovora, metoda demonstracije, metoda crtanja, metoda pisanja i metoda Citanja. Dramske
tehnike koriStene u strukturiranju procesne drame su: Vodena fantazija, Istovremeni rad malih
grupa u ulozi, Osobina, ime, pokret, Vruéi stolac, Sastanak, Dogovaranje prostora, Pismo,
Pripremljena improvizacija, Pisanje, Smrznute slike, Pisanje, Pripovijedanje, Ritual, Slikanje,

Kipovi, TV-reportaza te Voditelj u ulozi. Cilj procesne drame bio je pronaci odgovor na pitanje
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Sto je ljubav i gdje je mozemo pronaéi? Radnja se odvijala u zamisljenom svijetu uz minimalan
broj prekida radnje koji su sluzili za komentiranje i1 analiziranje zadataka i dramskih situacija.
Voditeljica/studentica je vecinu vremena bila u ulozi $to su ucenici pozitivno prihvatili 1 smatrali
smijeSnim. Za svaku ulogu, koristeni su specificni rekviziti i odjevni predmeti koji su posluzili za
razlikovanje ulazaka i izlazaka iz uloge. Ucenici su tijekom nastavnih situacija dobivali materijale
koje je izradila voditeljica/studentica. Popis koriStenih materijala nalazi se u prilozima. U tablici
broj 5 prikazane su nastavne etape i situacije procesne drame, a fotografije 1, 2, 3 i 4. fotografirane

su prilikom izvedbe procesne drame.

Tablica 4. Popis odgojno-obrazovnih ishoda po nastavnim predmetima koji se ostvaraju
tijekom procesne drame na temu Dan sv. Valentina/Valentinova (Preuzeto s mreznih stranica
MZO)

Odgojno-obrazovni ishodi koji se ostvaruju tijekom integriranog dana
Dan sv. Valentina/Valentinovo
GK HJ LK Medupredmetne PID TZK
teme
OSGK |OSHJA3.1. |OSLKA.3.1.|osr A.2.2. Upravlja | PID OS OS TZK
B.3.1. | Ucenik Ucenik emocijama i B.3.1. A.3.3.
Ucenim | razgovara i likovnim i | ponasanjem. Ucenik Izvodi
sudjeluj | govori vizualnim osr A.2.4. Razvija | raspravljao | ritmicke
eu tekstove izrazavanjem | radne navike. vaznosti i plesne
zajedni | jednostavne interpretira osr B.2.2. Razvija | odgovornog | strukture.
¢koj strukture. razlicite komunikacijske a odnosa 0S TZK
izvedbi | OSHJ A.3.5. | sadrzaje. kompetencije. prema sebi, | D.3.2.
glazbe. | Uenik OS LK B.3.1. | osr B.2.4. drugima i Izvodi
OS GK | oblikuje tekst | Ugenik Suradnicki uci i prirodi. raznovrs
B.3.2. | sluzeéise povezuje radi u timu. PID OS ne viezbe
Ucenik | imenicama, likovno i uku A.2.3.3. B.3.2. u svrhu
pjevaliz | glagolima i vizualno Kreativno Ucenik poboljsa
vodi pridjevima, umjetnicko misljenje. UCenik | zakljucuje o | nja
pjesme | uvazavajuci djelos se koristi promjenama | sustava
i gramaticka i osobnim kreativnos$cu za i odnosima | za
brojalic | pravopisna dozivljajem, | oblikovanje svojih | u prirodi te | kretanje.
e. pravila. likovnim ideja i pristupa medusobnoj | OS TZK
jezikom i ovisnosti A3.1.
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OS GK
B.3.3.
Ucenik
izvodi
glazben
eigre
uz
pjevanj
e,
slusanj
e
glazbe i
pokret
uz
glazbu.
OS GK
B.3.4.
Ucenik
stvara/i
mprovi
zira
melodij
ske i
ritamsk
e
cjeline
te svira
uz
pjesme/
brojalic
e koje
izvodi.

OSHJ A3.2.
Ucenik slusa
tekst i
prepricava
sadrzaj
poslusanoga
teksta.

OS HIB.3.1.
Ucenik
povezuje
sadrzaj I temu
knjizevnoga
teksta s
vlastitim
iskustvom.

OS HIB.3.4.
Ucenik se
stvaralacki
izrazava prema
vlastitome
interesu
potaknut
razli¢itim
iskustvima i
dozivljajima
knjiZzevnoga
teksta.

OS HJC.3.1.
Ucenik
pronalazi
podatke
koristeci se
razliéitim
izvorima
primjerenima
dobi ucenika.

tematskim
sadrzajem

djela.

OS LK C.3.2.

Ucenik
povezuje
umjetnicko
djelo s
iskustvima iz
svakodnevno
g Zivota te
drustvenim
kontekstom.

rjeSavanju
problema.

uku A.2.4.4.
Kriticko misljenje.
Ucenik razlikuje
¢injenice od
misljenja i
sposoban je
usporediti razlicite
ideje.

uku B.2.3.3.
Prilagodba ucenja.
Uz podrsku
ucitelja, ali 1
samostalno, prema
potrebi ucenik
mijenja plan ili
pristup ucenju.
uku C.2.4.4.
Emocije. Ucenik se
koristi ugodnim
emocijama i
raspoloZenjima
tako da poticu
ucenje i kontrolira
neugodne emocije i
raspolozenja tako
da ga ne ometaju u
ucenju.

uku D.2.2.2.
Suradnja s
drugima. Ucenik
ostvaruje dobru
komunikaciju s
drugima, uspjesno
suraduje u
razli¢itim
situacijama i
spreman je zatraZziti
I ponuditi pomoc.

zivih bi¢a i
prostora na
primjerima
iz svoga
okolisa.

UsavrSav
a
prirodne
nacine

gibanja.
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Tablica 5. Struktura procesne drame u korelacijsko-integracijskom sustavu povodom dana

svetog Valentina/Valentinovo

Nastavna etapa
Nastavna

situacija

SADRZAJ NASTAVNE SITUACIJE/ETAPE

1. Dogovor o
temi i
postavljanje
cilja:

» ZamiSljanje
(vodena

fantazija)

> Istovremeni
rad malih
grupa u

ulozi

Studentica dijeli u¢enike u 5 skupina. Svaki u¢enik dobiva karticu

na koju treba napisati odgovor na pitanje: Sto je ljubav?

Ucenici zmire 1 opustaju se, zamisljaju $to im studentica govori.
Duboko disite i zatvorite oci. Opustite se. Zamislite da ste u selu u
kojem su kuce crvene boje. I drvece je crvene boje, a lis¢e ima oblik
srca. Umjesto plodova, na drvecu dozrijevaju lizalice. U potoku
nema vode, nego tece slatka, vruca cokolada. U tom selu umjesto
zvuka prometa, odzvanjaju ljubavne pjesme. Nema asfalta. Ceste su
napravljene od gumenih bombona, a prometni znakovi od smjese za

cokoladu. Sunce slatkisima ne moZe nista jer su zasticeni osjecajem

koji se zove ljubav. Tamo ima mnogo ljubavi. Selo se zove Ljuboboj.

A mi, mi smo Ljubobojci, stanovnici tog sela.

Svaka skupina dobiva zadatak.
e Prva skupina smislja pricu kako je nastalo ime sela
Ljuboboj.
e Druga skupina opisuje po ¢emu se stanovnici Ljuboboja
razlikuju od obi¢nih ljudi.
e Treca skupina crta kako izgledaju djecaci i1 djevojCice u
Ljuboboju.

o Cetvrta skupina opisuje izgled §kole u Ljuboboju.
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> Osobina,

ime, pokret

e Peta skupina smislja imena nastavnih predmeta koji se uce u
Skoli u Ljuboboju.

Skupine prezentiraju §to su napravile.
Otkrit ¢u vam jednu zanimljivost. Liubobojci nemaju imena kao
ljudi. Njihovo ime sastoji se od rijeci koja ih opisuje i imenice koja
im se svida. Znate li kako se zove rijec koju dodajemo imenici
opisali su? Znate li jesu li imena opce ili viastite imenice? Kako
pisemo vlastite imenice?
Dragi moji ucenici. Dobili ste priliku postati stanovnici Ljuboboja
na 1 dan. Da biste to postali, molim vas, okrenete karticu na koju
ste odgovorili na pitanje ,, Sto je ljubav? “ i napisete svoje
ljubobojsko ime na nacin da koristite pridjev koji pocinje istim
slovom kao vase ime i imenicu koja pocinje istim slovom kao vase
prezime. Kako ¢emo napisati obje rijeci, velikim ili malim pocetnim
slovom? Ja ¢u takoder napisati svoje ime, Luckasta Banana.
Ucenici zapisuju svoja ljubobojska imena 1 pri¢vr§¢uju ih na majicu.
U formaciji kruga se predstavljaju s novim imenom kao stanovnici
Ljuboboja i uz ime dodaju i pokret.
Mozete li svoj pokret izreci kao glagol? Sto su glagoli?

Studentica zapocinje, a ucenici u krug nastavljaju.

2. lzbor i

odredenje
problema

> Vrudi stolac

Studentica pripovijeda.

Kao i svako malo, slozno selo i mi imamo svog vladara. Zove se
Zaljubljeni Valentin. U njegovom srcu nalazi se jako puno ljubavi, a
najvise za nas Ljubobojce. On je zasluzan za cuvanje i dijeljenje
ljubavi. Vrlo je zaposlen jer ljubavi ima po cijelome svijetu, a ne
samo u Ljuboboju. Zadnja dva dana Zaljubljeni Valentin ¢udno se
osjeca i ne zZeli ni sa kim razgovarati. Pred vas ¢e sada doci
zaljubljeni Valentin i spreman je odgovoriti na vasa pitanja.
Uciteljica stavlja stolac na mjesto u ucionici da ju svi uc¢enici mogu
vidjeti. Govori uc¢enicima da je ovo posebna stolica te da ponovo

zaklope oci. Na glavu stavlja krunu, a u ruci drzi crveno srce
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> Istovremeni

prepolovljeno na dva dijela. Preuzima ulogu Zaljubljenog Valentina
i sjeda na stolicu. Zapocinje razgovor s uc¢enicima koji postavljaju
pitanja. Nakon ispitivanja, studentica okrece leda uéenicima i skida
krunu.

Djeco, jeste li saznali Sto se dogodio Zaljubljenom Valentinu?

Ucenici u skupinama sazimaju $to su saznali od Zaljubljenog
Valentina.

e Prva skupina piSe pridjeve koji opisuju kako se osjeca

rad malih Zaljubljeni Valentin.
grupa u e Druga skupina nabraja zasto se Zaljubljeni Valentin tako
ulozi osjeca.
e Treca skupina izlaze ¢ega se Zaljubljeni Valentin ne moze
sjetiti.
o Cetvrta skupina odreduje vaznost drveta ljubavi.
e Peta skupina obrazlaZe zasto je vazno pomoc¢i Zaljubljenom
Valentinu.
Skupina po skupina dolazi pred plocu i izlaZe svoje zakljucke.
Studentica glavni problem zapisuje na ploéu: Sto je ljubav i gdje je
mozemo pronaci?
3. Podjela Studentica ponovo govori ucenicima da zaklope o¢i i opuste se.
pojedinacnih Ljuboboj pati. Cokolada u potoku gorkog je okusa, a grane su
zadaca otpustile srca koja su na njima rasla. Ni pjesma se vise ne cuje, a
ucenicima sunce je pocelo topiti slatkise. Ljubav koja je sve drzala zajedno,
polako odlazi. Zaljubljeni Valentin povukao se u svoj dvor i ne
> Vodena izlazi. Zatvoren je i sam. Ne Zeli drustvo ni prijatelje. Posao je ljutit.
fantazija Isto se ponasaju i odrasli Ljubobojci. Ljubav ostaje jos samo u

malim Ljubobojcima. Oni ne slute sto se dogada. Ne razumiju
ozbiljnost situacije. Vrijeme i dalje provode smijuci se i igrajuci po
cijelome selu. Bio je obican dan. Nedugo nakon sto je Zaljubljeni

Valentin poludio. Mladi Ljubobojci igrali su se u parku kad
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Voditelj u ulozi

> Istovremeni
rad manjih
grupau

ulozi

> Sastanak

odjednom, iz daljine se pojavljuje osoba koju nikad nisu vidjeli u
selu. Osoba im se priblizava. U ruci nosi neobicnu vrecu.
Studentica preuzima ulogu Srecobojke i predstavlja se malim
Ljubobojcima. Govori da je dosla iz susjednog sela Srecoboj, a
poslali su ju njezini vladari Srecko i1 Sre¢ica. Prema ucenicima
okrec¢u stranu vrece na kojoj je zalijepljeno pismo. Obecala je
vladarima da ¢e ga procitati.

Dragi Ljubobojci!

Primite puno ljubavi koju vam Saljemo mi, vasi susjedi. Shvatili smo
da vam je potrebno malo srece u ovoj teskoj situaciji pa smo ju
odlucili poslati. U vreci se nalazi 5 manjih vrecica koje ¢e vam
pomoci u rjesavanju problema koji vas je snasao. Vi ste Ljubobojci i
morate se boriti za ljubav. Ako je jednom niknula, niknuti ¢e i opet.
Samo je treba posaditi. Neka vam to bude na pameti dok rjesavate
problem. Poslali smo vam i najvecu sreconosu u Sre¢oboju pa neka
vam i ona pomogne.

Sretno i zalijevajte ljubav,

vasi Srecobojci

Sre¢onosa odmah krece s radom. Svaka skupina dobiva jednu vrecu.
e Na prvoj vreci pise: Ljubav prema sebi.

e Na drugoj vreci pise: Ljubav prema obitelji.

e Na tre¢oj vreci pise: Ljubav prema prirodi.

e Na Cetvrtoj vreci piSe: Ljubav prema prijateljima.

e Na petoj vreci piSe: Ljubav prema zavicaju.

SreconoSa saziva sastanak na kojem se nalaze ona 1 mladi
Ljubobojci. Razgovaraju o natpisima koji piSu na njihovim
vre¢icama te kako su povezane s trenutnim stanjem Zaljubljenog
Valentina. Svakoj skupini dodijelit ¢e se jedna vreéica. Potrebno je

oti¢i u dvor Zaljubljenog Valentina jer je to mjesto u kojem je
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rodena ljubav. Tamo ¢e naci najvise dokaza i podataka koje trebaju
da pomognu Zaljubljenom Valentinu da shvati §to je ljubav i gdje je
moze naci. Cilj je pronaci Sto vise podataka o ljubavi. Zaljubljeni
Valentin zbunjeno luta po Ljuboboju pa je sada prilika za posjet

dvoru.

4. Provodenje
aktivnosti
prikupljanje
izvora
materijala,
pribora

> Dogovaranje

prostora

> Istovremeni
rad malih
grupau

ulozi

U dvor ne mozemo uci tek tako. Dvorska vrata otvaraju samo na
pjevanje tocno odredene pjesme. Moramo zajedno otpjevati pjesmu
Ah, sto volim kako bi nam se vrata otvorila jer je to Valentinova
najdraza pjesma.

Slaze se dvor Zaljubljenog Valentina koji se sastoji od nekoliko
radnih jedinica koje preuzimaju ulogu odredenih dijelova dvora. Na
svakom radnom mjestu nalazi se na koji natpis koji odreduje o
kojem dijelu dvora se radi. Vrecice odreduju koja ¢e skupina uci u
koju prostoriju.

e Ljubav prema sebi. — soba Zaljubljenog Valentina

e Ljubav prema obitelji. — dnevna soba

e Ljubav prema prirodi. — dvoriste

e Ljubav prema prijateljima. — park

e [ jubav prema zavi¢aju. — hodnik

Srec¢onoSa govori skupinama da otvore svoje vrec€ice 1 izvade sve §to
se u njima nalazi. U svakoj vreci nalazi se: plava, zuta i crvena
kuverta. ObjaSnjava da ¢e im kuverte biti potrebne u istraZivanju.
Skupine uzimaju plavu kuvertu. U plavim kuvertama nalaze se rijeci
koje se odnose na temu koja pise na njihovom vreéicama te rijeci
koji se ne odnose na taj pojam.

Zadatak skupina je odvojiti rijeci koje odnose na pojam, od onih
rijeci koje se ne odnose.

RIJECI U PLAVNOJ KUVERTI:

e L jubav prema sebi. — prihvatiti, poStovati, vjecna, iskrena,

upornost, jesti, osjecaji, ruzno, kritika, lijencina, rasti, najveca
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Pripremljena
improvizacija

Pisanje

Smrznute slike

e | jubav prema obitelji. — zagrljaj, dom, sigurnost, postovanje,
toplina, lagati, roditelji, dorucak, svadati, slozna, Sasava, tuga

e Ljubav prema prirodi. — lijepo, ¢uvati, okolis, Zivotinje, drvo,
suncan, zalijevati, vrt, smec¢e, dim, onecistiti, voda

e Ljubav prema prijateljima. — iskren, pomoci, igra, veseliti se,
ogovaranje, udarati, podrska, drustvo, razred, povjerenje,
rodendani, zanemariti

e [jubav prema zaviCaju. — ponosan, rat, neobi¢no, jezik, naselje,
divan, uspomena, sramiti se, diviti se, zaboraviti, neugodno,
staza

Studentica za to vrijeme na plocu crta tablicu od 3 stupca (imenice,

glagoli, pridjevi).

Nakon §to ucenici odvoje rijeci, svaka skupina dolazi pred plocu 1

predstavlja se. Govore u kojoj prostoriji se nalaze, a zatim Citaju

rijeci koje su odabrali te im odreduju vrstu. Studentica te rijeci

zapisuje na plocu. Rijeci koje nisu odabrali ostavljaju kod uciteljice.

Na kraju svih izlaganja studentica baca ,,loSe* rijeci jer njima nije
mjesto u dvoru Zaljubljenog Valentina.

Svaka skupina koristi rijeci koje su izdvojili za provedbu novih
zadataka.

e Skupina ,,Ljubav prema sebi pise kratko pismo
Zaljubjenom Valentinu u kojem pisu kako ponovo zavoljeti
sebe, a trebaju upotrijebiti najmanje 4 rijeci koje su izdvojili
kako bi opet zavolio sam sebe.

e Skupina ,,Ljubav prema obitelji* treba odglumiti situacije u
obitelji u kojima mozemo prepoznati najmanje 3 rijeci koje
su izdvojili.

e Skupina ,,Ljubav prema prirodi‘ napisati plan brige o vrtu
Zaljubljenog Valentina koriste¢i se rije€ima koje su

izdvojili.
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Pisanje

> Istovremeni
rad malih
grupau

ulozi

e Skupina ,,.Ljubav prema prijateljima‘“ treba smrznutim

slikama 2 rijeci koje su izdvojili. Smrznule slike ozivljavaju

se unutarnjim monologom.

e Skupina ,Ljubav prema zavi¢aju‘ treba napisati jednu strofu

pjesme Ljuboboju koriste¢i se nekim rije¢ima koje su
izdvojili.
Skupine izlazu svoje zadatke pred ostalim skupinama. Ucenici

odabrane rijeci stavljaju u plavu kuvertu te ponovo u vrecicu.

Sre¢onosa govori skupinama da uzmu zutu kuvertu i otvore ju. U

zutim kuvertama nalaze se recenice koje se odnose na njihovo
podrugje ljubavi.
Ljubav prema sebi. (Povezati s trenutnim stanjem Zaljubljenog
Valentina.)
> Prvo treba zavoljeti sebe da bi zavolio bilo sto drugo.
» Briga o sebi je nacin na koji vracate svoju moc.
Ljubav prema obitelji. (Povezati ih sa svadom roditelja 1
Zaljubljenog Valentina).
o U obitelji u kojoj ima ljubavi, sve se mozZe oprostiti.
® Nista nije bolje od odlaska kuci obitelji, opustanja i
jedenja dobre hrane.
Ljubav prema prirodi. (Povezati s nebrigom o drvetu ljubavi.)
» Priroda pamti, a onda isto vraca.
» U svakoj stvari u prirodi ima nesto velicanstveno.
Ljubav prema prijateljima. (Povezati sa Valentinovim
zanemarivanjem prijatelja.)
> Pravi prijatelji su uvijek tu. Cak i kad nisu.
> Nevolja testira iskrenost prijateljstva.
Ljubav prema zavicaju. (Povezati s posljedicama koje ce snositi
Ljuboboj, ako se Valentin ne oporavi.)

> Zavicaj nije samo mjesto. Zavicaj su i ljudi.
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> Istovremeni
rad malih
grupau

ulozi

> Sastanak

» Ljubav prema zavicaju pocinje nasim rodenjem.

Svaka skupina izlaze svoje zakljucke.

Ucenici otvaraju posljednju crvenu kuvertu. U kuvertama se nalaze
prazne kartice na koje uéenici trebaju napisati na kojim mjestima
mogu pronaci ljubav prema sebi/ obitelji/ prirodi/ prijateljima/
zavicaju.
e Prva skupina treba napisati situacije u kojima prepoznaju
ljubav prema sebi.
e Druga skupina treba pantomimom prikazati gdje se nalazi
ljubav prema obitelji.
e Treca skupina treba nacrtati mjesta na kojima moze pronaci
ljubav prema prirodi.
e Cetvrta skupina treba pantomimom prikazati gdje se nalazi
ljubav prema prijateljima.
e Peta skupina treba nacrtati mjesta na kojima moze pronaci
ljubav prema zavicaju.
SreconoSa na plocu stavlja papir na koji se zapisuju mjesta gdje se

moze pronaci ljubav.

SreconoSa saziva sastanak na kojem se raspravlja o mjestima koja
su ucenici zapisali na papir. Analizom dolaze do spoznaje da se
neke rijeci ponavljaju te da razlic¢ite ljubavi moZemo pronaci na
istim mjestima jer ljubavi ima svuda oko nas. Sada Zaljubljeni
Valentin zna gdje pronaci ljubav. Sre¢onosa pozdravlja Ljubobojce
1 odlazi jer im je pomogla da skupe puno podataka o ljubavi koji ¢e
im pomo¢i da spase svijet ljubavi. Najavljuje da ¢e im sada pomoci

netko drugi. Mnogo mudriji i stariji od nje.

5. Rjesenje
problema
Voditelj u ulozi

Studentica preuzima ulogu ljubobojskog mudraca te stavlja naocale,
Sesir 1 Staku 1 sjeda na vrucu stolicu. Govori u€enicima da je

spremna za ispitivanje.
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> Pripovijeda-

nje

> Ritual

(On je stariji od Zaljubljenog Valentina i svih Ljubobojaca zajedno.

Razlog dugog Zivota je velika koli¢ina ljubavi koju mu nitko ne

moze uzeti jer ju je sakrio duboko u srce.)

Mudrac savjetuje Ljubobojcima da sve podatke koje su skupili o

ljubavi trebaju staviti na mjesto gdje se nalazi uvenulo drvo ljubavi.

Za sadnju im nije potreba zemlja. Umjesto zemlje, na to mjesto

trebaju staviti vre¢ice s podacima koje su skupili te zatim na isto

mjesto Sapnuti Sto najvise vole. To je recept za sadenje drveta

ljubavi.

Studentica je i dalje u ulozi mudraca. Otkriva da drvo neée niknuti

tek tako jer ljubav nije obi¢no sjeme koje treba vodu i sunce. Drvo

je posebno i zato trebaju izvesti ritual kojim ¢e ga potaknuti da

raste. Voditelj objasnjava skupinama $to je njihov zadatak.

Prva skupina treba napisati govor koji ¢e izgovarati tijekom
rituala.

Druga skupina smislja zvukove koje ¢e proizvoditi za vrijeme
trajanja rituala.

Treca skupina treba osmisliti pokrete tijela koje ¢e izvoditi za
vrijeme rituala.

Cetvrta skupina treba pomo¢u svojih tijela modelirati Kip i
nazvati ga ,,Ljubav®.

Peta skupina crta zastavu ljubavi.

Voditelj u ulozi mudraca najavljuje pocetak rituala. Ponavlja se

nekoliko puta sve glasnije i glasnije. 1z tegle je niknulo je mlado

drvo s golim granama 1 mudrac ritual proglasava uspjesnim. Mudrac

pita ucenike je li im nesto neobi¢no na drvetu jer njemu je.

Dolaze do zakljucka da drvetu fali lice, tj. srca.
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> Slikanje

> Kipovi

Srca na drvetu ljubavi ne rastu kao na obicnom drvetu. Njih
stvaraju ljudi koji su iskusili barem jednu vrstu ljubavi. U ovome
slucaju, to su mali Ljubobojci. Ljubobojci, hocete li pomoci da drvo
liubavi dobije ono $to mu je potrebno?

Ucenici izraduju licitarsko srce primjenjujuéi pravila ravnoteze.
Studentica i ucenici na kratko izlaze iz uloga kako bi se objasnili
likovni pojmovi. Koriste se likovnima materijalima: kolazem,
temperama, folijom, Skarama i ljepilom. Gotova licitarska srca

stavljaju na grane drveta ljubavi.

Kako bi proslavili sve §to su napravili da spase ljubav, Ljubobojci
zele proslaviti.

Studentica pusta pjesmu Saputanje prvi put. Ugenici se kre¢u i plesu
po ucionici. Kada pjesma stane u¢enici se moraju ukipiti, a
studentica bira najljepsi kip. Kada se pjesma pusta drugi put, ucenici

uz plesanje i pjevaju.

6. Prezentiranje
rezultata

> Tv reportaza

Pjesma koja neko vrijeme nije bila u Ljuboboju, pridobila je paznju
novinara. Oni zele napraviti reportazu o proteklim dogadajima.
Ucenici se dijele u 5 skupina. Svaka skupina koristi sadrzaje iz
svoje vrecice za osmi$ljavanje reportaZe. Studentica, koja je u ulozi
emisije voditeljice, objasnjava kako reportaza treba izgledati.

Studentica predstavlja skupinu koja izvodi reportazu.

7. Vrednovanje

postignuca

> Vruca
stolica

Voditelj u ulozi

> Anketa

Djeco 5to je ovo? Jeste li zapamtili cemu sluzi ovaj stolac?
Studentica jo§ jednom preuzima ulogu Zaljubljenog Valentina, no
ovaj put njegovo srce nije slomljeno. Sjeda na istu stolicu kao na
prvom ispitivanju i ¢eka da ucenici postave pitanja. Kroz razgovor
daje do znanja da je Zaljubljeni Valentin sretan jer su mu pomogli
da opet zna $to je ljubav i gdje je sve moze pomoci, a drvo ljubavi
nikad nije sadrzavalo toliko ljubavi.

Studentica dijeli u¢enicima anketu kako bi dobila povratnu

informaciju o provedbi nastave.
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Fotografija 1. Dramska tehnika ,,Osobina, ime, pokret*
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Fotografija 3. Citanje pisma Zaljubljenom Valentinu

Fotografija 4. Dramska tehnika ,,Kipovi‘
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Fotografija 5. Primjer ,,ljubobojskih* imena
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5.1.2. Procesna drama Zastita i onecisc¢enje okolisa

U procesnoj drami Zastita i oneciS¢enje okoliSa korelirali su sadrzaji nastavnih predmeta:
Hrvatski jezik (domene Hrvatski jezik i komunikacija, Knjizevnost i stvaralastvo i Kultura 1
mediji), Matematika, Priroda i drustvo, Glazbena kultura, Likovna kultura te medupredmetnih
tema: UCiti kako uciti, Odrzivi razvoj, Osobni i socijalni razvoj, Poduzetnistvo i Zdravlje. Poticaj
za integraciju bilo je Dan planeta Zemlje koji se obiljezava 22. travnja svake godine. Procesna
drama trajala je 5 nastavnih sati, a glavni cilj bio je otkriti Kako smanjiti one¢is¢enje na Zemlji?
Ishodi koji se odnose na sadrzaje uklopljene u procesnu dramu popisani su u tablici 6. KoriSteni
oblici rada su: frontalni rad, grupni rad i individualni rad, a kori§tene metode: metoda usmenog
izlaganja, metoda razgovora, metoda demonstracije, metoda crtanja, metoda pisanja i metoda
¢itanja. Dramske tehnike koristene u strukturiranju procesne drame su: Istovremeni rad malih grupa
u ulozi, Crtanje, Jedan dan u zivotu, Dogovaranje prostora, Pantomima, Rije¢ s pokretom, Pri¢anje
jednom recenicom, Pismo, Zvuéne slike, Sastanak, Minutu, molim, Sto si radio/radila danas?,
Figura na zidu, Vruéi stolac, Radio emisija, Zajednicko pri¢anje i Voditelj u ulozi. Ucenici su
odigrali ulogu znanstvenika ¢iji zadatak je bio istraziti odredene drzave svijeta i kako se one bore
sa zagadenjem. Voditeljica/studentica vodila je u€enike kroz njthovo zamiSljeno putovanje i
preuzimala razli¢ite uloge koje je upotpunila odjevnim transformacijama. Ucenici su tijekom
nastavnih situacija dobivali konkretne materijale koje je izradila voditeljica/studentica, a popisani
su u prilozima. U tablici broj 7 prikazane su nastavne etape i situacije procesne drame, a fotografije

4,5, 61 7. prikazuju u€enike u dramskim situacijama.

Tablica 6. Popis odgojno-obrazovnih ishoda po nastavnim predmetima koji se tijekom

procesne drame na temu zastite 1 oneciS¢enja okoliSa (Preuzeto s mreznih stranica MZO)

Odgojno-obrazovni ishodi koji se ostvaruju tijekom integriranog dana
(Zastita i onediSéenje okolisa)
GK HJ LK Medupredmetn PID MAT
e teme
OSGK |OSHJA3.1. OSLK |osrA2.2. PID OS MAT OS
B.3.1. Ucenik A3l Upravlja A3.3. E.3.1.
Ucenim | razgovara i Ucenik emocijama i Ucenik Sluzi se
sudjeluje | govori tekstove | likovnim | ponasanjem. zakljucuje o | razlicitim
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u
zajednic
koj
izvedbi
glazbe.

0S GK
B.3.2.
Ucenik
pjevalizv
odi
pjesme i
brojalice.

OS GK
B.3.4.
Ucenik
stvara/im
provizira
melodijs
ke i
ritamske
cjeline te
svira uz
pjesme/b
rojalice
koje
izvodi.

jednostavne
strukture.
OSHJ A3.5.
Ucenik oblikuje
tekst sluzeci se
imenicama,
glagolima i
pridjevima,
uvazavajuci
gramaticka i
pravopisna
pravila.

OS HJ A3.2.
Ucenik slusa
tekst i
prepric¢ava
sadrzaj
posluSanoga
teksta.

OS HJ B.3.1.
Ucenik povezuje
sadrzaj I temu
knjizevnoga
teksta s vlastitim
iskustvom.

OS HJ B.3.4.
Ucenik se
stvaralacki
1Zrazava prema
vlastitome
interesu
potaknut
razli¢itim
iskustvima i
dozivljajima
knjiZzevnoga
teksta.

OS HJ C.3.1.
Ucenik
pronalazi

i
vizualni
m
izrazavan
jem
interpreti
ra
razliCite
sadrzaje.

OS LK
B.3.1.
Ucenik
povezuje
likovno i
vizualno
umjetnic
ko djelo
S
osobnim
dozivljaj
em,
likovnim
jezikom i
tematski
m
sadrzaje
m djela.

OS LK
C.3.2.
Ucenik
povezuje
umjetni¢
ko djelo
S
iskustvi
ma iz
svakodne
vnog

osr A.2.4.
Razvija radne
navike.

osr B.2.2.
Razvija
komunikacijske
kompetencije.
osr B.2.4.
Suradnicki uci i
radi u timu.

odr A.2.1.
Razlikuje
pozitivne i
negativne
utjecaje covjeka
na prirodu i
okolis

odr A.2..
Uocavadau
prirodi postoji
medudjelovanje
1 meduovisnost.
odr A.2.3.
Razmatra utjecaj
koriStenja
razli¢itih izvora
energije na
okoli$ 1 ljude.
odr B.2.2.
Prepoznaje
primjere
odrZivoga
razvoja i
njihovo
djelovanje na
lokalnu
zajednicu.

odr B.2.3.
Opisuje kako
pojedinac

organiziran
osti lokalne
zajednice,
usporeduje
prikaze
razlicitih
prostora.

PID OS
B.3.1.
Ucenik
raspravlja o
vaznosti
odgovornog
a odnosa
prema sebi,
drugima i
prirodi.

PID OS
B.3.2.
Ucenik
zakljucuje o
promjenama
i odnosima
u prirodi te
medusobnoj
ovisnosti
zivih bi¢a i
prostora na
primjerima
iz svoga
okolisa.

PID OS
B.3.4.
Ucenik se
snalazi u
prostoru,
tumaci plan

prikazima
podataka.
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podatke
koristeci se
razliéitim
izvorima
primjerenima
dobi ucenika.
OS HJ C.3.2.
Ucenik razlikuje
tiskane
publikacije
primjerene dobi
I interesima.

zivota te
drustveni
m
kontekst
om.

djeluje na
zaStitu prirodnih
resursa.

pod A.2.1.
Primjenjuje
inovativna i
kreativna
rjesenja.

pod B.2.3.
Prepoznaje
vaznost
odgovornoga
poduzetnistva za
rast i razvoj
pojedinca i
zajednice.

uku A.2.3.3.
Kreativno
misljenje.
Ucenik se
koristi
kreativnoscéu za
oblikovanje
svojih ideja i
pristupa
rjeSavanju
problema.

uku A.2.4.4.
Kriticko
misljenje.
Ucenik razlikuje
¢injenice od
misljenja i
sposoban je
usporediti
razliite ideje.
uku D.2.2.2.
Suradnja s
drugima. Uc¢enik
ostvaruje dobru

mjesta i
kartu
zavicaja,
izraduje
plan
neposredno
ga okruzja i
zakljucuje o
povezanosti
prostornih
obiljezja
zaviCaja i
nacina
zivota ljudi.

PID OS
C.3.2.
Ucenik
raspravlja o
utjecaju
pravila,
prava i
duznosti na
pojedinca i
zajednicu.

PID OS
A.B.C.D.3.
1.

Ucenik uz
usmjeravanj
e objasnjava
rezultate
vlastitih
istrazivanja
prirode,
prirodnih
i/ili
drustvenih
pojava i/ili
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komunikaciju s
drugima,
uspjesno
suraduje u
razlicitim
situacijama i
spreman je
zatraziti i

ponuditi pomoc.

zAA43.
Objasnjava
utjecaj pravilne
osobne higijene
i higijene
okoline na
ocuvanje
zdravlja.

razli¢itih
izvora
informacija.
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Tablica 7. Struktura procesne drame u nastavi hrvatskog jezika u korelacijsko-

integracijskom sustavu povodom nastavnog dana zastite i onecis¢enje okolisa

Nastavna etapa

Nastavna situacija

SADRZAJ NASTAVNE SITUACIJE/ETAPE

1. Dogovor o temi i

postavljanie cilja:

> Istovremeni
rad malih

grupa u ulozi

Crtanje

Prepoznavanja
imenica i pridjeva

Ucenici ne preuzimaju ulogu. Dijele se u 5 skupina. Svaka skupina
dobiva jednu strofu pjesme Josipe Franji¢ Radulovi¢ - Nas planet.

e Prva skupina dobiva prvu strofu.

e Druga skupina dobiva drugu strofu.

e Treca skupina dobiva trecu strofu.

e Cetvrta skupina dobiva &etvrtu strofu.

e Peta skupina dobiva petu strofu.

Skupine dobivaju razli¢ite zadatke vezane uz strofe koje su dobili.
Ucenici ne znaju da su njihovi tekstovi povezani te da zajedno tvore
pjesmu.

e Prva skupina crta dijelove prirode koji se spominju u pjesmi.

Uspavani brezuljci,

visoke planine,

zimzelene gore,

pruzaju nam pogled

na bistra jezera,

nemirne rijeke

i beskrajno more.

e Druga skupina ispisuje u tablicu imenice i pridjeve koji se
spominju u strofi te osjecaje Koji su povezani s napisanim
imenicama i pridjevima.

Siroka polja,

izorane njive,

dozreli vocnjaci,

stazom nas vode

kroz livade cvjetne
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Crtanje

Pantomima

Jedan dan u zivotu

» Dogovaranje

prostora

gdje u Sumi su
skriveni proplanci.
e Treca skupina otkriva preneseno znacenje u strofi i crta taj prizor.
Ovdje svuda oko nas
gdje sivilo vlada,
izrasla je gusta Suma
od nebodera i zgrada.
e Cetvrta skupina podcrtava imenice u strofi i prikazati ih pantomimom.
Planet trebaju cuvati
svi koliko god mogu,
kako ga ne bi gusili
u smecu, dimu i smogu.
e Peta skupina glumi jedan dan u Zivotu stanovnika koji zivi u
mjestu opisanom u strofi.
Grade se brda od smeca,
oblaci od crnog dima
i svakog dana sve manje,
cistog zraka ima.
Nakon §to svaka skupina izlozi svoje zadatke. Uc€enici heuristi¢kim
razgovorom otkrivaju da su njihovi tekstovi zapravo strofe pjesme Nas

planet Josipe Franji¢ Radulovié.

Studentica Cita pjesmu u cijelosti te govori u¢enicima da obrate pozornost
na dijelove pjesme koji u njima izazivaju negativne osjecaje.

Ucenicka zapaZanja koriste se za dogovaranje prostora u kojem c¢e se
nalaziti. Studentica vadi vre¢u u kojoj se nalaze razne vrste otpada (omoti
od slatkisa, plasti¢ne, vrecice, boce, kutijice, boce s prljavom i pitkom
vodom, baloni ispunjeni zrakom, zemlja u posudicama, itd...). Zajedno s

ucenicima stavlja ih po ucionici. U¢ionica je prepuna otpada.
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2. Izbor i odredenje

problema

> Istovremeni rad
malih grupa u

ulozi

Crtanje

Pantomima

Rijed s pokretom

Pri¢anje s jednom

reéenicom.

Pismo

Studentica ucenicima reproducira isjecak radio-emisije koju je
samostalno snimila.

Radio-emisija

Dobar Vam dan! U nastavku pratite vijesti koje Vam donosi Dijana
Poplava.

Dobar dan dragi slusatelji. Vec¢ nekoliko dana svjedocimo priljavim i
smrdljivim dogadajima koji se odvijaju diljem planeta Zemlje.
Znanstvenici ne Zele javno komentirati nastalu situaciju. Vecina dijelova
Zemlje naslo se u hrpi smeca i otpada, no jos uvijek postoji mali broj

drzava koje se uspjesno bore sa zagadenjem.

Nakon §to su ¢ule radio-emisiju, skupine preuzimaju uloge znanstvenika
koji istrazuju $to je sa Zemljom. Svaki ucenik dobiva karticu koja sluzi
kao identifikacijska kartica znanstvenika. Studentica objasnjava koja je
funkcija identifikacijske kartice. U¢enici na karticu piSu svoje prezime, a
ispred je oznaka dr. sc. Studentica obja$njava skracenicu. Nakon $to
ucenici napiSu svoja prezimena, skupine dobivaju zadatke.

e Prva skupina smislja ime i crta znak organizacije u kojoj su
zaposleni kao znanstvenici.

e Druga skupina pantomimom prikazuje tri radnje napisane na
papiri¢ima (istraZivati, traziti, zapisivati) koje se odnose na
znanstvenike.

e Treca skupina definira smece i zagadenje. Uz svaki pojam trebaju
osmisliti jedan pokret. Nakon $to kazu pojam 1 izvedu pokret,
govore definiciju ostalim skupinama.

e Cetvrta skupina dobiva rijedi napisane na papiri¢ima koje opisuju
ostalim skupinama. Svaki u¢enik govori jednu recenicu koja se
odnosi na tu rijec.

e Peta skupina pise kratko pismo u kojem Zemlja moli znanstvenike

za pomoc.
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Ucenici analizom zadataka svake skupine dolaze do glavnog problema, a
to je: Kako smanjiti onecisc¢enje na Zemlji?

Isti naslov studentica zapisuje na plocu.

3. Podjela Studentica preuzima ulogu turistickog vodica i predstavlja se ucenicima.

pojedina¢nih zada¢a | Uzima kartu svijeta, Siltericu i torbicu koja se stavlja oko pasa. Odlucila

ucenicima je pomoc¢i znanstvenicima da proputuju svijetom i istraze kako smanjiti

Voditelj u ulozi zagadenje na Zemlji. Morat ¢e napustiti Hrvatsku i posjetiti odredena

mjesta kako bi prikupili podatke koji su im potrebni da zakljuce kako
smanjiti zagadenje na Zemlji. Turisticki vodi€ na karti je oznacio
odredena mjesta brojevima.

Skupine iz kuverte izvlace broj koji odreduje u koju drzavu ¢e putovati.

Mjesta oznacena na zemljovidu:

e Banglades

e Indija

e Kina

e Singapur
e Island

Studentica na stol stavlja 5 kutija u kojima se nalaze razliciti sadrZaji.
Svaka kutija predstavlja jednu drzavu. Skupina po skupina dolazi ispred
klupe i uzima kutiju na kojoj je napisano ime drzave i broj koji joj

pripada.

Ucenici zajedno proizvode zvukove putovanja avionom i slijetanja.
> Zvuclne slike Skupine upoznaju zemlju u koju su otputovali na nac¢in da promatraju

fotografiju koja prikazuje glavni grad te drzave.

Skupine na zajedni¢kom sastanku, koji saziva turisticki vodic, izlazu

dojmove i §to o¢ekuju od drzave u koju su otputovali. Fotografije gradova

» Sastanak prikazuju se na PPT dok skupina o njima govori.
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4. Provodenje
aktivnosti

prikupljanije izvora,

materijala, pribora

> Istovremeni rad
malih grupa u

ulozi

> Sastanak

Minutu, molim

Sto si radio/radila

danas?

Brbljaonica

Ucenici mogu otvoriti kutije i istraziti njihov sadrZzaj.
Sadrzaji kutija:
o Banglades- fotografije zagadenih voda, pitanja i sadrzaji vezani uz
zagadenje voda
o Indija- fotografije zagadenog zraka, zadaci i sadrzaji vezani uz
zagadenje zraka
o Kina- fotografije zagadenog tla, zadaci i sadrzaji vezani uz
zagadenje tla
o Singapur- fotografije osvijetljenog grada nocu, zadaci i sadrzaji
vezani uz svjetlosno zagadenje
o Island- fotografije ¢istog okolisa, zadaci vezani uz oCuvanje
prirode i zanimljivosti o Islandu
Skupine otkrivaju glavni problem u drzavama u koje su otputovali
koriste¢i se fotografijama i njihovim opisima. Svaka skupina razlicitih
dramskih tehnika prezentira ostalima vrstu zagadenja koja je prisutna u

njihovoj drzavi, tj. ekoloSku osvijestenost 1 Cinjenice o njoj.

Turisti¢ki vodi¢ saziva Zoom sastanak na kojem prisustvuju sve skupine.
Pernice preuzimaju ulogu prijenosnih ra¢unala i mobilnih uredaja.
Turisticki vodi€ postavlja pitanja skupinama. Osim ¢injenica i
zanimljivosti o drzavama, skupine dobivaju dodatna pitanja o kojima
moraju promisliti i na njih odgovoriti u svojim izlaganjima.
o Banglades
Dva ¢lana skupine izlazu $to je skupna saznala o BangladeSu.
Svaki ¢lan ima to¢no jednu minutu za izlaganje.
o Indija
Clanovi skupine prepri¢avaju $to su radili u Indiji i $to su o njoj
saznali.
o Kina
Dvoje ucenika govore o istoj temi. Medusobno se nadopunjavaju 1

iznose €injenice koje su saznali o Kini.
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Figura na zidu
(prilagodeno)

Vruéi stolac

> Istovremeni rad
malih grupa u

ulozi

o Singapur
Ucenici zapisuju na plocu loSe i dobre strane Singapura osvrnuvsi
se na svjetlosno zagadenje.

o Island
Cijela skupina sjedi na vrué¢im stolicama. Ostale skupine

postavljaju pitanja o drzavi koju su posjetili.

Skupine prelaze na rjeSavanje zadataka. Prve Cetiri skupine krecu s
rjeSavanjem problemskih, matematickih i logickih zadataka koji se

odnose na njihove drzave. (Zadatci se nalaze u prilozima).

o Banglades

o Indija
o Kina
o Singapur
o lIsland

Skupina izraduje letak koji posjeduje svaki Islandanin. U letku
trebaju nacrtati ljepote Islanda i pravila kojih se Islandani

svakodnevno pridrzavaju u svrhu ocuvanja okolisa.

5. RjeSenje problema

Znanstvenici su odusevljeni rezultatima znanstvenika koji su putovali u
Island. Svaka skupina izraduje znakove koji porucuju kako se treba
odnositi prema okoliSu. Zajedno odlucuju ocistiti svijet. Skupljaju smece
koje je prije razbacano po ucionici i svrstavaju ga tamo gdje mu je mjesto.

Smece je postalo otpad.

6. Prezentiranje
rezultata

> Radio-emisija

Znanstvenici se vracaju u Hrvatsku. U avionima slusaju pjesmu ,,Lijepa
naSa Hrvatska®. Sretni su §to se vracaju u svoju domovinu i1 vesele se
podijeliti iskustva koja su stekli u drugim drzavama. Pozvani su u radio-
emisiju kako bi dali izjavu o istrazivanjima koja su proveli u drugim
drzavama. Svaka skupina smislja svoju izjavu koju zapisuje na papir.
Skupine biraju predstavnike koji ¢e sudjelovati u radio-emisiji. Studentica
preuzima ulogu radio-voditeljice i intervjuira ucenike koji su i dalje u ulozi

znanstvenika.
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7. VVrednovanje

postignuéa
» Zajednicko

pricanje

> Anketa

Ucenici formiraju krug. Svatko od njih mora re¢i jednu recenicu koja se
odnosi na danasnji dan proveden u $koli. Recenice moraju biti povezane,
tako da zajedno Cine saZetak onog $to su danas naucili o planetu Zemlji 1

brizi o okoliSu. Onaj tko govori nalazi se u krugu.

Studentica dijeli uc¢enicima anketu kako bi dobila povratnu informaciju o

provedbi nastave.

Fotografija 6. Dramska tehnika ,,Istovremeni rad malih grupa u ulozi (crtanje)*
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Fotografija 8. Istrazivanje i prikupljanje podataka

Fotografija 9. Dramska tehnika ,,Zajedni¢ko pri¢anje price*
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6. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA
6.1. Cilj i hipoteze istrazivanja

Cilj provedenog istrazivanja bio je istraziti misljenje ucenika o procesnoj drami 1 efikasnost
procesne drame u Korelacijsko-integracijskom sustavu. U skladu s navedenim ciljevima

istrazivanja postavljene su sljedece hipoteze:

1. ucenici ¢e pozitivno reagirati na procesnu dramu u korelacijsko-integracijskom sustavu,

2. primjenom procesne drame u korelacijsko-integracijskom sustavu mogu se ostvariti
odgojno-obrazovni ishodi,

3. uclenici ¢e biti zainteresirani za korelirane sadrzaje koji se obraduju tijekom procesne
drame,

4. ucenici smatraju da su se igrali i ucili tijekom provedbe procesne drame u korelacijsko-
integracijskom sustavu,

5. ucenici ¢e aktivno sudjelovati i osjecati se ugodno u provedbi procesne drame korelacijsko-

integracijskom sustavu.
6.2. Uzorak ispitanika

U istrazivanju je sudjelovao ukupno 41 ucenik (N = 41) u rasponu od 8 do 10 godina.
Uzorak se sastojao od 15 (N = 15) ucenika 3.a razreda Osnovne Skole Side Kosuti¢ u Radoboju te
26 (N =26) ucenika 3.c razreda Osnovne $kole Ljudevita Gaja u Krapini. U oba razreda, provedene
su dvije procesne drame u korelacijsko-integracijskom sustavu tijekom cijelog nastavnog dana. U
veljaci, provedena je prigodna procesna drama na temu Valentinova, a u travnju na temu zastite
okoliSa. U prvom ciklusu sudjelovalo je 36 (N = 36) ucenika, a u drugom 40 (N = 40) ucenika.
Broj ucenika razlikovao se u prvom i drugom ciklusu jer nisu svi u€enici prisustvovali nastavi za
vrijeme provedbe procesnih drama. U 3.a razredu nalazi se 16 ucenika (N = 16), no 1 ucenik (N =
1) nije sudjelovao ni u jednoj procesnoj drami. U prvoj procesnoj drami sudjelovalo je 12 ucenika
(N = 12), a u drugoj 15 ucenika (N = 15). Petnaest ucenika 3.a razreda (N = 15) imalo je priliku
sudjelovati u najmanje jednoj procesnoj drami. U 3.c razredu nalazi se 26 ucenika (N = 26). [ u
prvoj i u drugoj procesnoj drami sudjelovalo je 25 ucenika (N = 25). Tijekom prve 1 druge procesne
drame nisu nedostajali isti u€enici. Svi su ucenici 3.c razreda (N = 26) imali priliku sudjelovati u

barem jednoj procesnoj drami.
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Tablica 8. Uzorak ispitanika

Prvi ciklus (procesna drama | Drugi ciklus (procesna drama
Valentinovo) Zastita i onecis¢enje okolisa)
Razred 3.a 3.c 3.a 3.Cc
Ukupan broj ucenika u 16 26 16 26
razredu
Broj ucenika koji je N=11 N =25 N =15 N =25
sudjelovao u procesnoj
drami iz pojedinog razreda
Ukupan broj ucenika koji
je sudjelovao u procesnoj N =36 N =40
drami

Ispitanicima nisu spominjani pojmovi procesna drama, korelacijsko-integracijski sustav,
nazivi dramskih tehnika i sli¢no. S istim pojmovima nisu se prije susretali i nikada nisu sudjelovali
u provedbi procesne drame. Koristila se terminologija s kojom su u€enici upoznati, uz prosirivanje
vokabulara rije¢ima koje su omogucavale razumijevanje radnje procesne drame. U tablici 8.

prikazan je uzorak sudionika koji su sudjelovali u procesnim dramama.

6.3. Postupak prikupljanja podataka i instrument istraZivanja

Prije provedbe istrazivanja, trazeno je dopuStenje ravnatelja Osnovne Skole Side Kosuti¢ i
ravnateljice Osnovne Skole Ljudevita Gaja. Kontakt s ravnateljima uspostavljen je putem
elektronicke poste, a zatim je slijedio kontaktni sastanak u obje $kole. U dogovoru s ravnateljima,
odluceno je u kojim ¢e se tre¢im razredima provesti istrazivanje. Ravnatelji su obavijestili uciteljice
odabranih razreda o sudjelovanju u istrazivanju u svrhu pisanja diplomskog rada s kojima je
takoder dogovoren kontaktni susret kako bi se prikupili podatci o u€enicima, izgledu ucionice,
raspredu sati, odmorima i materijalima koji su dostupni ucenicima. UC¢iteljice su obavijestile
ucenike o sudjelovanju u istrazivanju te su im podijelile suglasnosti za fotografiranje i snimanje
(Prilog 4) koje su morali potpisati roditelji. Uciteljice su obavijestile roditelje/skrbnike u¢enika o

provedbi istrazivanja, a u¢enicima su podijeljene suglasnosti (Prilog 4) koje su trebali donijeti u
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Skoli nakon $to ih roditelji/skrbnici potpiSu. Za obje procesne drame izradeni su materijali ( Prilog
2 1 Prilog 3) koji su koriSteni u odredenim dramskim tehnika i situacijama. Istrazivanje je
provedeno u veljaci i travnju 2022. godine. Tijekom procesne drame, uciteljice oba razreda bile su
prisutne u ucionicama. Ucenici koji su sudjelovali u procesnoj drami, na kraju nastavnog dana
ispunili su anketu koja je sluzila za prikupljanje podataka istrazivanja, a sadrzavala je pitanja koja
su se odnosila na procesnu dramu. Ucenicima je reCeno da je anketa anonimna te da moraju biti
iskreni. Anketni upitnik sadrzavao je uvodni pozdrav, skalu procjene navedenih tvrdnji, dva pitanja
na zaokruZzivanje te jedno pitanje otvorenog tipa (Prilog 1). Prema Likertovoj skali (Tablica 9),
koja sluzi za mjerenje stavova, ucenici su trebali zaokruziti broj od 1 do 5, ovisno u kolikoj se mjeri

slazu s navedenom tvrdnjom.

Tablica 9. Prikaz Likertove skale

1 2 3 4 5
U potpunosti se Ne slazem se Niti se slazem Slazem se U potpunosti se
ne slazem niti se ne slazem slazem

Ucenici su skalom procjena trebali ocijeniti nastavni dan u kojem je provedena procesna
drama, koliko im se svidjelo $to su radili u skoli, smatraju li da su se igrali, procijeniti koliko im je
bilo zanimljivo 1 koliko su bili aktivni, jesu li se osjecali ugodno te jesu li $to naucili. Nakon skale
procjena, traZzilo se od njih da zaokruZe koliko se odrzani Skolski dan razlikovao od dosadasSnjih s
ponudenim odgovorima (Potpuno se razlikovao, Malo se razlikovao, Nije se uopc¢e razlikovao).
Zatim je slijedilo pitanje zele li ubuduce takve dane na koje su trebali zaokruZiti jedan od 3
ponudena odgovora (Da, Ne, Ne znam). Pitanje otvorenog tipa odnosilo se na savladavanje sadrzaja
tijekom provedene procesne drame. Ti odgovorili usporedili su se s odgovorima koje su ucenici
napisali na pocetku svake procesne drame u sklopu jedne od aktivnosti. Rezultati ankete statisticki

su obradeni nakon provedenih procesnih drama.
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7. REZULTATI | RASPRAVA

Osnovni cilj istraZivanja bio je istraZiti efikasnost procesne drame kao pristupa u
korelacijsko-integracijskom sustavu i misljenje u¢enika koji su sudjelovali u provedbi procesne

drame.

Prva hipoteza istrazivanja odnosi se na ispitivanje reakcija u¢enika na procesnu dramu.
Prema podatcima prikupljenim anketom, pokazano je da su svi uéenici (N = 41) nastavne dane,
tijekom kojih su provedene procesne drame, ocijenili ocjenom 5 prema Likertovoj skali §to je
rezultat od 5,00 u prosjeku ocjena. S tvrdnjom ,,Svida mi se $to smo danas radili u $koli.“ od 36
ucenika (N = 36) koji su sudjelovali u procesnoj drami na temu Valentinovol, 33 uc¢enika (N = 33)
slazu se u potpunosti, a ostalih troje uc¢enika (N = 3) se slaze $to rezultira ukupnim prosjekom
ocjena 4,92. Na istu tvrdnju su, tijekom druge procesne drame na temu zaStite okoli$a,2 Svi
sudionici u oba razreda (N = 40) zaokruzili da se u potpunosti slazu $to je prosjek 5,00 u ocjenama.

Grafikon 1. prikazuje dobivene rezultate.

Grafikon 1. Prikaz prosje¢ne ocjene za provedene procesne drame i ocjena za tvrdnju Svida

mi se §to smo danas radili u Skoli

5,00
4,50
4,00
3,50
3,00
2,50
2,00
1,50
1,00
0,50
0,00

Prosje¢na ocjena

B Ocijeni danasnji nastavni dan
B Svida mi se Sto smo danas radili u Skoli (PD 1)
m Svida mi se $to smo danas radili u Skoli (PD 2)

1 U grafikonima je oznaka PD 1 skraéenica za procesnu dramu provedenu u mjesecu veljagi.
2 U grafikonima je oznaka PD 2 skraéenica za procesnu dramu provedenu u mjesecu travnju.
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Na pitanje ,,Zeli§ li ubuduée ovakve dane u $koli?* svi su uéenici (N = 41) zaokruzili
odgovor ,,Da‘“ nakon obje provedene procesne drame Sto rezultira postotkom od 100% za odgovor

,,Da“ te 0% za odgovore ,,Ne“ i,,Ne znam*. Grafikon 2. prikazuje dobivene rezultate.

Grafikon 2. Prikaz omjera uéeni¢kih odgovora na pitanje Zeli3 li ubuduée ovakve $kolske

dane?

Zeli§ li ubuduée ovakve $kolske dane?

HDa HENe Ne znam

Pored tvrdnje ,,Ovaj $kolski dan se razlikovao od dosadasnjih.“ svi u¢enici su (N = 41),
nakon obje procesne drame, zaokruZili Potpuno se razlikovao §to je 100% odgovora za navedeni

odgovor te 0% za preostala za odgovora (Malo se razlikovao, Nije se uopée razlikovao). Grafikon
3. prikazuje dobivene rezultate.

Grafikon 3. Prikaz omjera ucenickih odgovora na tvrdnju Ovaj se $kolski dan razlikovao

od dosadas$njih

Ovaj Skolski dan se razlikovao od dosadasnjih.

U potpunosti
se
razlikovao.
100%

U potpunosti se razlikovao ® Malo se razlikovao

Nije se uopce razlikovao
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Iz navedenog proizlazi da uc€enici pozitivno reagiraju na procesnu dramu i zele ¢eS¢u
primjenu u nastavi. Kroz obje procesne drame ucenici su stavljeni u situacije u kojima su, kroz
dramske aktivnosti, morali do¢i do rjeSenja problema. Grupnim i individualnim ulogama
sudjelovali su u formiranju procesne drame. Podaci pokazuju da se u¢enici nikada nisu susreli s
takvim nacinom rada u Skoli. S obzirom na to da je istrazivanje provedeno u Skolama koje nisu
metodicke vjezbaonice, ocekivano je da ucitelji ne koriste slicne metode rada Sto potvrduju
odgovori uc¢enika da se nikada nisu susreli s procesnom dramom te da se takva vrsta nastave znatno

razlikovala u usporedbi s uobicajenom nastavom.

Druga hipoteza odnosi se na moguénost savladavanja ishoda uc¢enja kroz procesnu dramu
u korelacijsko-integracijskom sustavu. Uspjesnost savladavanja ishoda najvise se o€ituje u izvedbi
dramskih tehnika i zadataka. Ucenici su, osim zadataka vezanih za zamisljeni svijet i uloge, imali
zadatke ukomponirane u dramske tehnike koji su sluzili za u€enje novih ili ponavljanje starih
nastavnih sadrzaja. Iz podrucja hrvatskog jezika ucenici su, izmedu ostalog, ponovili promjenjive
vrste rije¢i (imenice, glagoli, pridjevi), usavrsavali usmeno 1 pisano izrazavanje i komunikacijsku
kompetenciju, sudjelovali u TV-emisiji i radio reportazi, govorili tekstove jednostavne strukture i
trudili se uvazavati gramaticka i pravopisna pravila. U sklopu predmeta Glazbena kultura, ucenici
su naucili pjevati i izvoditi nove pjesme te su improvizirali ritamske obrasce. 1z nastavnog
predmeta Likovna kultura korelirani su sadrzaji simetrije 1 ravnoteze te slobodnog izraza koji je
bio zastupljen u crtackim aktivnostima. Iz predmeta Priroda i drustvo korelirani su ishodi vezani
uz brigu o okolisu 1 brigu o zajednici te meduodnosu Zivih bi¢a. Matematicki sadrzaji uklopljeni
su u drugu procesnu dramu u kojoj su ucenici i$¢itavali podatke iz razli¢itih pisanih izvora. Ishodi
medupredmetnih tema (U¢iti kako uciti, Odrzivi razvoj, Osobni 1 socijalni razvoj, Poduzetnistvo,
Zdravlje ) protezali su se kroz cijeli tijek obje procesne drame. Analizom rijeSenih zadataka ucenika
1 dramskih tehnika koje su provedene u svrhu rjeSavanja problema, vidljivo je da su ozbiljno
shvatili zadace 1 bili uspjesni. UloZili su puno truda $to znaci da su im sadrzaji bili primamljivi 1

zanimljivi.
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Fotografija 10. Produkti zadatka , Tre¢a skupina crta kako izgledaju djecaci i djevojCice u
Ljuboboju.* u oba razreda (Ljubobojski djecak)

Fotografija 11. Produkti zadatka ,,Tre¢a skupina crta kako izgledaju djecaci i djevojcice u

Ljuboboju.* u oba razreda (Ljubobojska djevojcica)
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Fotografija 12. Produkt zadataka ,,Skupina ,Ljubav prema sebi“ piSe pismo Zaljubjenom
Valentinu u kojem mu govore kako ponovo zavoljeti sebe, a trebaju upotrijebiti najmanje 4 rijeci

koje su izdvojili kako bi opet zavolio sam sebe.” (Pismo Zaljubljenom Valentinu)

Fotografija 13. Produkt zadatka ,,Skupina ,,Ljubav prema prirodi“ napisati plan brige o vrtu

Zaljubljenog Valentina koristeci se rije¢ima koje su izdvojili.” (Plan brige o drvetu ljubavi)
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Fotografija 14. Produkt zadatka ,,Prva skupina treba napisati govor koji ¢e izgovarati tijekom

rituala.” (Govor za ritual)

Fotografija 15. Produkt zadatka ,,Cetvrta skupina treba podcrtati imenice u strofi i osmisliti kratku

pjesmu koristeéi te imenice. (Pjesma s koriStenim imenica)
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Fotografija 16. Produkt zadatka ,,Island- Skupina izraduje letak koji posjeduje svaki Islandanin. U
letku trebaju nacrtati ljepote Islanda i pravila kojih se Islandani svakodnevno pridrzavaju u svrhu

ocuvanja okoli$a.“ (Letak u dijelovima)

Fotografija 17. Produkt zadatka ,,Druga skupina treba u tablicu ispisati imenice i pridjeve koji se
spominju u strofi te osjecaje koji im se javljaju nakon §to su procitali strofu.

(Tablica s ispisanim imenicama, pridjevima i popratnim osjeéajima)
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Treéa hipoteza istrazivanja veze se uz zainteresiranost ucenika za korelirane i integrirane
sadrzaje. Tvrdnja koja se odnosila na taj problem bila je ,,Danas mi je u Skoli bilo zanimljivo.“ Svi
ucenici su (N =41), u oba razreda i nakon obje procesne drame, ocijenili ovu tvrdnju ocjenom 5 (u
potpunosti se slazem) Sto je u konacnici prosjecna ocjena 5,00. Na tre¢i problem odnose se 1 tvrdnje
,»Svida mi se §to smo danas radili u Skoli* te ,,Ocijeni danasnji nastavni dan* koje su analizirane u
analizi prvog problema. Nakon zavrsetka procesnih drama uc€enici su imali verbalne reakcije poput:
,Hocete 1i nam opet do¢i?*, ,,Vec¢ je zavrsila nastava?“, ,, Mislio/mislila sam da su tek prosla dva

sata.” Grafikon 4. prikazuje dobivene rezultate.

Grafikon 4. Prikaz prosje¢nih ocjena za tvrdnje Danas mi je u $koli bilo zanimljivo, Ocijeni

danasnji dan i Svida mi se §to smo danas radili u $koli

5,00
4,00
3,00
2,00
1,00
0,00 e e S

B Danas mi je u Skoli bilo zanimljivo

Prosje¢na ocjena

B Ocijeni dana$nji nastavni dan
B Svida mi se Sto smo danas radili u skoli (PD 1)

m Svida mi se $to smo danas radili u Skoli (PD 2)

Na temelju rezultata ankete, uéenici su odgojno-obrazovne sadrzaje primjenom procesne
drame smatrali zanimljivima. Premda se tema ljubavi u tre¢em razredu jo§ uvijek ¢ini dosta
apstraktnom, vrlo dobro su je shvatili. Prema reakcijama ucenika, vidljivo je da su malo viSe uzivali
u drugoj procesnoj drami, premda je ona bila realnija od prve. U prvoj procesnoj drami, u¢enici su
stvorili potpuno novi dramski svijet i postali izmisljeni gradani izmisljenog sela ljubavi. Bili su

uporni u trazenju rjeSenja na pitanje koje se proteze kroz cijeli sredi$nji dio procesne drame. Radnja
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druge procesne drame potaknuta je motivima iz stvarnih situacija koje uc¢enici imaju priliku ¢uti na
vijestima ili od svojih roditelja. Najvise im se svidjela uloga znanstvenika jer su se osje¢ali mocnije
i od voditelja procesne drame, ali i njihovih uciteljica koje su sjedile i promatrale. Voditelj je, u
vecini svojih uloga, bio ,,manji“ od sudionika, a svaka uloga bila je upotpunjena specificnim
modnim dodacima. Sadrzaji su prilagodeni ucenicima i1 procesne drame su osmisljene u skladu s
koli¢inom sadrzaja, dramskih aktivnosti i zapleta, tj. raspleta situacija u kojima su sudionici
prisustvovali u razli¢itim ulogama. Pozitivne verbalne reakcije ucenika na kraju provedenih
procesnih drama trebale bi sluziti kao poticaj uciteljima da je uklope u svoje nastavu. Obje teme

poznate su u¢enicima, no jo$ im nikad nisu pristupili na na¢in na koji im pristupa procesna drama.

Cetvrta hipoteza odnosi se na stav u¢enika o igri tijekom provedbe procesne drame. Na
tvrdnju ,,Danas sam se u §koli igrao/igrala.” 32 u¢enika (N = 32) su odgovorila da se u potpunosti
slazu, dok je 4 u€enika (N = 4) odgovorilo da se slazu. Prosje¢na ocjena za navedenu tvrdnju je 4,
88. Na istu tvrdnju su, nakon druge procesne drame, svi ucenici (N = 40) odgovorili da se u potpuno
slazu §to rezultira prosjecnom ocjenom 5,00. Za tvrdnju ,,Danas sam se u Skoli ucio/ucila.” 30
ucenika (N = 30) se u potpunosti slaze, a njih 6 (N = 6) se slaze. To je prosje¢na ocjena 4,83 za
prvu procesnu dramu. Na istu tvrdnju su, nakon druge procesne drame, svi ucenici (N = 40)
odgovorili da se u potpunosti slazu $to je rezultat od 5,00 u prosjeku ocjena. Grafikon 5. prikazuje

dobivene rezultate.
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Grafikon 5. Prikaz prosje¢nih ocjena za tvrdnje Danas sam se u $koli igrao/igrala i Danas

sam u Skoli ué¢io/udila
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3,50
3,00
2,50
2,00
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® Danas sam se u Skoli igrao/igrala (PD 1)
B Danas sam se u Skoli igrao/igrala (PD 2)
B Danas sam u Skoli uc¢io/ucila (PD 1)
B Danas sam u Skoli uc¢io/ucila (PD 2)

Prosje¢na ocjena

Posljednje anketno pitanje bilo je otvorenog tipa, a vezano je uz sadrzaj koji se poucavao
tijekom procesnih drama. Nakon prve procesne drame pitanje otvorenog tipa glasilo je: Sto je za
tebe ljubav i gdje je moze§ pronaci? Odgovor na pitanje ucenici su pronalazili kroz niz aktivnosti
koje su sadrzavale sadrzaje koreliranih nastavnih predmeta. Pitanje je u vezi s ciljem procesne
drame. Na isto pitanje trebali su odgovoriti prije poCetka procesne drame i napisati odgovor na
kartice na koje su kasnije napisali svoje ,,nove“ odgovore. Usporedbom i analizom odgovora na
kartici 1 odgovora na anketi vidljiv je pomak u broju rijeci 1 koli€¢ini novih informacija koje su
prikupili tijekom procesne drame. Ucenici su na pitanje prije procesne drame odgovarali
stereotipnim misljenjima o ljubavi. Nakon procesne drame, usvojili su nove informacije i
stereotipne odgovore zamijenili originalnijima. U tablicama 10. i 11. nalaze se odabrani odgovori

ucenika na pitanja otvorenog tipa.
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vvvvv

Prije procesne drame

Nakon procesne drame

Ljubav je srce.

Za mene je ljubav kada nekoga volimo, a
mozemo ju pronaci: u dvoristu, na livadi,
u parku, kuéi, druzenju s prijateljima,

plazi, Plitvickim jezerima....

Ljubav je za mene osjecaj srece.

Ljubav se moze pronaci tamo gdje je netko
koga voli§ i onda ga zagrliti. To znaci da
ga voli§, a takva ljubav se ne moze

izgubiti.

Ljubav je ono $to nas ¢ini dobrim.

Ljubav je kada nekoga poStujemo,
pruzamo mu pomo¢ i cijenimo ga. Ljubav

mozemo pronaci svugdje.

Ljubav je kada nekoga volim.

Ljubav je kad sam si s nekim jako bliska i
jako dobra. Ljubav mozZemo pronaci
svugdje gdje je dobrih prijatelja i
pristojnih ljudi.

Ljubav je kad si se netko svida 1 to jako.

Za mene je ljubav odlican osjecaj, a moze

se pronaci prakticki bilo gdje.

Ljubav je kad je netko zaljubljen.

Ljubav je kad nekoga iskreno voli$ od srca
1 tu si za tu osobu. Ljubav moze§ pronaci

definitivno bilo gdje.

Ljubav je osjecaj.

Ljubav je za mene osjecaj za koji se treba
boriti, a mogu ju pronaci svuda oko sebe 1

gdje god posao.

Ljubav je kad se posvadas i pomiris.

Ljubav je kada nekome znacis i ti njemu.
Ljubav mogu prona¢i kad dobijem 5 u

Skoli i u ogledalu kada se pogledam.
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Nakon druge procesne drame, uéenici su trebali odgovoriti na pitanje otvorenog tipa Sto ti
moze$ napraviti kako bi smanjio onecis¢enje u svijetu? koje je takoder povezao s ciljem procesne
drame. Odgovori se nisu usporedivali s poCetnim znanjem, no interes je usmjeren na podatke koji
su se spominjali u odgovorima s obzirom na istrazivacki tip procesne drame koja je ucenicima
ponudila mnogo razli¢itih izvora znanja. Ucenici su ve¢inu vremena bili u ulozi znanstvenika koja
je rezultirala ve¢im samopouzdanjem i vjeStim manipuliranjem nepoznatim sadrzajima i
¢injenicama. Odgovori ucenika sadrze bitne i C¢esto spomenute informacije tijekom procesne
drame. Neki odgovori su se ponavljali (Ne smijemo bacati smece u prirodu. Trebamo reciklirati.),

a ostali su bili zanimljivi i originalni.

Tablica 11. Odabrani odgovori na pitanje Sto ti moze§ napraviti kako bi smanjio

onecicenje u svijetu?

Mozemo saditi biljke, Cistiti okoli§, ne bacati smece i reciklirati otpad. Trebamo

gledati vijesti 1 sluSati Sto se dogada.

Kada vidim smece ili otpad, uzet ¢u ga i pravilno baciti u smece ili reciklirati. Otpad

nije isto kao i smece. Ne smijemo zagadivati rijeke 1 Sume.

Treba re¢i ljudima da su zloCesti jer zagaduju prirodu 1 ne misle o zagadenju. Otpad

mogu razvrstati u spremnike za otpad, a vodu Stedim 1 ne bacam smece u potok.

Staviti znak ne bacaj smece okolo u prirodi nego ih bacite u kantu za smece ili

spremnik.

Napravit ¢u to da ¢u svima govoriti da ne zagaduju Zemlju i okoli§ je Zemlja pamti

Sto ljudi rade 1 onda se osvecuje.

Na temelju rezultata vidljivo je da ucenici prepoznaju igru u procesnoj drami, no svjesni su
da kroz nju i uce. Zanimljiv je podatak da je N = 5 u€enika procesnu dramu ocijenilo ocjenom 4
(slazem se), a u drugoj procesnoj drami istu tvrdnju su ocijenili ocjenom 5 (potpuno se slazem).

Moguce da je rezultat promjene misljenja uslijedio nakon komentiranja nastave s uciteljicom ili u
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razgovoru s vr$njacima. Ucenici su skloni prikloniti se stavu vecine. Postoji mogucnost da se
struktura druge procesne drame vise dojmila u€enicima, da im je djelovala zanimljivije i pokrivala
viSe njihovih interesa. Pozitivno je $to ucenici shvacaju da se tijekom procesne drame odvija proces
ucenja koji je mogu¢ kroz igrolike aktivnosti. Na temelju odgovora u€enika, zamjecuje se da
ucenici obra¢aju paznju na ono $to se poucava, a ne samo na zabavne aktivnosti u kojima sudjeluju.

Ipak, ne dopustaju da im proces ucenja utjece na odlazak u svijet maste i igre.

Peta hipoteza orijentirana je na aktivnost uéenika i njihovo samopouzdanje. Na tvrdnje
,Danas sam u $koli bio/bila aktivan/aktivna.” i ,,Danas mi je u $koli bilo ugodno.“ nakon prve
procesne drame, 31 uéenik (N = 31) ocijenio je da se u potpunosti slaze s tim tvrdnjama, a njih 5
(N = 5) da se slazu. Prosje¢na ocjena za obje tvrdnje je 4,86. Nakon druge procesne drame, 38
ucenika (N = 38) odgovorilo je da se U potpunosti slazu s tvrdnjom ,,Danas sam u $koli bio/bila
aktivan/aktivna.”, a njih dvoje (N = 2) se slazu s tvrdnjom. Prosjek ocjena je 4,95. Nadalje, s
tvrdnjom ,,Danas mi je u $koli bilo ugodno.” njih 39 (N = 39) u potpunosti se slaze, a jedan uc¢enik

(N =1) se slaze. U prosjeku je to ocjena 4,98. Grafikon 6. prikazuje navedene podatke.

Grafikon 6. Prikaz prosje¢nih ocjena za tvrdnje Danas sam u $koli bio/bila aktivan/aktivna

i Danas mi je u $koli bilo ugodno
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B Danas sam u Skoli bio/bila aktivan/aktivna (PD 2)
® Danas mi je u Skoli bilo ugodno (PD 1)
B Danas mi je u Skoli bilo ugodno (PD 2)
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Prema navedenim rezultatima, vidljivo je da veéina ucenika smatra da su aktivno
sudjelovali u nastavi. Promatranjem aktivnosti ucenika, primije¢eno je da nisu svi podjednako
sudjelovali i bili aktivni, no ako se ucenik u potpunosti slozio s tvrdnjom tada i smatra da je pridonio
najvise Sto je mogao i bio koristan. Bitno je da je ucenik sam sebe ocijenio zadovoljavaju¢om
ocjenom §to se tice aktivnog sudjelovanja. Aktivnosti procesne drame iziskuju odredenu razinu
hrabrosti i samopouzdanja. Ekstrovertirani ucenici lakse ¢e pristupiti zadacima, dok ¢e introvertima

trebati viSe vremena za potpuno opustanje i osjecanje ugode u izlaganjima i komentiranju situacija.

Provedene procesne drame strukturiranje su tako da ucenike postupno uvodimo u
zamiSljeni svijet i od njih, svakom epizodom, iziskujemo sve vise truda i angazmana. Obje
procesne drama u pocetnim epizodama imaju zajedniCku grupnu aktivnost. Grupna aktivnost
postiZe sigurnost kod ucenika 1 pozitivno djeluje na njihov javni nastup. Ucenici koji su se prvi
javljali za analiziranje situacija, problema, provedenih dramskih tehnika i slicno, ohrabrili su
ucenike koji se ne Zele isticati. Veliku ulogu ima i voditelj procesne drame koji treba djelovati
poticajno, vedro i sigurno jer tada i ucenici poprimaju njegovu energiju. Primijetila se razlika u
aktivnosti ucenika u razredu s viSe u¢enika (N = 26). Grupa je od pocetka pozitivno utjecala na rad
introvertiranih  pojedinaca, $to je rezultiralo samopouzdanim samostalnim izlaganjima i
komentiranja istih. U razredu s manje uc¢enika (N = 16), ucenici su bili sramezljiviji u pocetku, a

sramezljivost je kroz tijek procesne drame opadala i opustili su se.

Primijeceno je da i prostor u kojem se razredi nalaze ima utjecaj na aktivnost i ugodu
ucenika. U razredu s viSe ucenika nastava se odvijala u skuc¢enoj ucionici. Prije nastave raspored
klupa je izmijenjen kako bi se oslobodio prostor za izvedbu. Uc¢ionica razreda s manje ucenika bila
je prostrana i velika te je bilo mnogo prostora za izvodenje procesne drame. Usprkos prostranosti
i malom broju u¢enika koja je omogucavala viSe prostora za rad, atmosfera je bila vedrija i ugodnija
u manjem prostoru, ucenici su bili povezaniji. Premda se nisu koristile iste formacije rada te jednaki

zadatci 1 uloge, u€enici su djelovali kao zajednica, no nisu jedni drugima remetili rad.

Procesne drame izvele su se tijekom provodenja epidemioloskih mjera zbog virusa COVID-
19. Vecina ucenika nije nosila zastitne maske za lice, no nekoliko pojedinaca ih je imalo. Uciteljice
oba razreda bile su prisutne tijekom cijele procesne drame. To su, takoder, faktori koji su mogli

utjecati na ugodu ucenika. Primijetila se zbunjenost i iznenadenje na nacin rada kroz procesnu
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dramu, no to su pozitivne reakcije. Premda su, u anketi ispunjenoj nakon prove procese drami,
zaokruzili visoke ocjene na gore navedene tvrdnje, tijekom drugog susreta (druga procesna drama),

ucenici su bili opusteniji, pripremniji i bolje su se snalazili u pojedinim dramskim tehnikama.
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6. ZAKLJUCAK

Korelacijsko-integracijsko sustav uéitelju omogucuje inovativno i kreativno osmisljavanje
nastavnog procesa u kojem povezivanjem 1 integracijom viSe nastavnih predmeta i
medupredmetnih tema nastoji u¢enicima prenijeti znanje. Koristenje razli¢itih metoda i oblika rada
nastavu ¢ini dinamic¢nijom, a ucenicima je omoguceno vise samostalnosti i angazmana. Procesna
drama, kao pristup u nastavi, moze iskoristiti slobodu korelacijsko-integracijskog metodickog
sustava 1 uobliciti nastavni proces koji je, po svojoj strukturi, odreden sustavom, no dotjeran
dramskim elementima. Prema istrazivanjima Zrinke Vukojevi¢, koje je opisala u radu Misljenje
ucitelja razredne nastave o primjeni dramskih postupaka u nastavi hrvatskoga jezika: kvalitativna
analiza (2015), dokazano je da su dramske metode i tehnike privlaéne ucenicima, a istodobno
ucinkovite u procesnu ucenja i poucavanja suvremenog Skolstva. Provodenje procesne drame u
korelacijsko-integracijskom sustav omogucava osmisljavanje integriranih dana, a kao poticaj moze

koristi bilo koje prigodne teme.

Procesna drama je u ovome istrazivanju koristena kao metodicki pristup u korelacijsko-
integracijskom sustavu te se nastojalo provjeriti koliko je ucinkovita u praksi, tijekom jednog
nastavnom danu od pet $kolskih sati. Cilj provedenog istrazivanja bio je istraziti miSljenje ucenika
prema procesnoj drami kao pristupu poucavanja te efikasnost procesne drame u korelacijsko-
integracijskom sustavu. Provedene su dvije procesne drame u dva treca razreda nakon kojih su
ucenici svoje misljenje zabiljezili u obliku ankete koja se sastojala od skale procjena, dva pitanja
na zaokruzivanje i1 jednog pitanja otvorenog tipa. Rezultati ankete pokazuju da ucenici imaju
pozitivno misljenje o procesnoj drami popra¢eno ocekivanim reakcija $to je i rezultat njezine
strukture u kojoj se kombinira gluma, igra i pou¢avanje. Uspjesno su savladali predvidene ishode
uz pomo¢ voditelja i suradnju svih sudionika. Prihvatili su dramske tehnike rade te ulazili i izlazili
1z uloga koje su im omogucile susrete s novim i tajanstvenim sadrZajima, a s viemenom su postajali
vjestiji u formiranju radnje. Vidljivo je da ucenici zele i prihvac¢aju procesnu dramu, no Steta je Sto
se rijetko koristi u poucavanju $to opisuje i Rimac Juranovi¢ u radu Procesna drama u kurikulumu
suvremene Skole (2018). Medupredmetnom i1 unutarpredmetnom korelacijom omoguceno je
paralelno savladavanje sadrzaja iz viSe podrucja te bolje shvacanje i povezivanje od strane ucenika

koji nisu znali da se poucavanje razli¢itih predmeta odvija istodobno. Usporednom rezultata ankete
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nakon prve i druge procesne drame vidljivo je da se viSe ucenika osjecalo aktivno i ugodno nakon

druge procesne drame jer im tada procesna drama nije bila nepoznanica

Ucitelj se treba odvaziti i krenuti s implementacijom procesne drame u svoje poucavanje
imaju¢i na umu da su djeca voljna isprobati nove metode ucenja i poucavanja. Sadrzaji nastavnih
predmeta moraju se povezivati, a ucitelj je taj koji treba istraziti $to je najbolje kombinirati kako bi
se ostvarila zanimljiva korelacija i olak$ao prijenos znanja. Procesnom dramom uklanjaju se
tradicionalni principi nastave, a u¢enicima koji imaju problem s izrazavanjem i komunikacijom
omogucavaju se inovativni naini pokazivanja potencijala. Ona moze (i mora) biti dovoljno
raznolika da omogu¢i svim ucenicima zadovoljenje interesa i iskorijeni klasi¢nu frontalnu nastavu
u kojoj je ucenik pasivan. Takva promjena treba krenuti od ucitelja, a on sam odlucuje hoée i ju

pokrenuti.
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PRILOZI

Prilog 1. Anketni upitnici za uéenike

Postovani trec¢asi!

Pred vama se nalazi skala procjene kojom trebati izraziti svoj stav o nastavnom danu
povodom Valentinova kojeg je odrzala studentica Uciteljskog fakulteta u Zagrebu, Lana

Bistrovic.

Ocijenite ovaj sat.

4

Svida mi se Sto smo danas
radili u skoli.

Danas sam se u Skoli

1123 5

12 3 4 |5
igrao/igrala. 1 2 3 4 5
ZD;r:;sljir:(i).je u Skoli bilo 1 2 3 4 5
e et 2 13 |4 |5
5::5:0@ u je u Skoli bilo 1 2 3 4 5
o 1123 4 |5

Zaokruzi s ¢ime se slazes.

Ovaj Skolski dan Potpuno se Malo se Nije se
se razlikovao od razlikovao razlikovao uopce
dosadasnijih. razlikovao
Zeli$ li ubuduce
ovakve dane u Da Ne Ne znam
Skoli?

Sto je za tebe ljubav i gdje je moze$ pronaéi?
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Postovani trec¢asi!

Pred vama se nalazi skala procjene kojom trebati izraziti svoj stav o0 hastavnom danu

povodom Valentinova kojeg je odrzala studentica Uciteljskog fakulteta u Zagrebu, Lana

Bistrovic.

Ocijenite ovaj sat.

4

Svida mi se Sto smo danas
radili u Skoli.

Danas sam se u Skoli
igrao/igrala.

Danas mi je u Skoli bilo
zanimljivo.

Danas sam u Skoli bio/bila
aktivan/aktivna.

Danas mi u je u Skoli bilo
ugodno.

Danas sam u Skoli
ucio/ucila.

e i i i
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WWwwww w

AADAAND
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Zaokruzi s ¢ime se slazes.

Ovaj Skolski dan Potpuno se Malo se Nije se
se razlikovao od razlikovao razlikovao uopce
dosadasnijih. razlikovao
Zeli$ li ubuduce
ovakve dane u Da Ne Ne znam
Skoli?

Sto ti moZes napraviti kako bi smanijio onecigéenje u svijetu?
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Prilog 2. Materijali koriSteni u procesnoj drami na temu Valentinovo
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Prilog 3. Materijali koriSteni u procesnoj drami na temu zastite okolisa
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Prilog 4. Suglasnost za fotografiranje i snimanje

Uziteljsla faloltet
Svendihiita u Zasrebu Lana Bistrovid
Bavzkac 77, Z b
avikac 1/, Lagre lanakistrovic] T06(E gmail com
Odzjek za 1zobrazbu néitelja

Ak g 202122

Suglaznost za fotografiranje 1 snimanje

Ja (mme 1 prazime roditelja’skrbnika) suglasan/=uzlazna
zam da moje dijete (ome 1 prezime djetsta) zmije it
fotografiranc 1 snimano u svrho prikupljanja podataka za diplomski rad studentice Usiteljskog
falmlteta u Zaprebu, Lans Bistrovic.

POTPIES EODITELTASERENIEA:
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Prilog 5. Potvrda o lektruri
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IZJAVA O SAMOSTALNOJ IZRADI RADA

Potpisom potvrdujem kako sam samostalno napisala rad na temu Procesna drama kao
pristup u nastavi u korelacijsko-integracijskom sustavu i kako se nisam koristila drugim izvorima

osim onih navedenih u radu.

Lana Bistrovi¢
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