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Sazetak

Maria Montessori najpopularnije je ime u povijesti predskolskog odgoja i jedna je od
najvaznijih osoba modernog odgoja. Bila je lije¢nica, uciteljica i filozofkinja, a najpoznatija je po
svojoj Montessori metodi poducavanja djece od rodenja do adolescencije. Njezina se metoda i
danas koristi u §kolama diljem svijeta, a nastala je promatranjem djece u igri. Radi u tiSini, govori
tiho ili Sapatom. Temelj njezine metode i ucenja su senzorna pomagala. Djeca svoje znanje grade
na greSkama i eksperimentima. Materijali koji djeca koriste izradeni su tako da djetetu ne treba
prisustvo ucitelja radi kontrole. Djetetu treba dozvoliti da radi samo i tako mu omoguciti da
upoznaje svijet i izgraduje samostalnost. Kako bi se Montessori pedagogija S§to bolje
implementirala, Maria Montessori u svojoj metodi njeguje sedam nacela, a to su: postivanje
djeteta, osposobljavanje osjetila i1 kretanja, polarizacija paznje, slobodan izbor, pripremljena

okolina, uloga odgojitelja, ,,pomozi mi da u¢inim sam®.

Suvremeni kurikulumski pristup odgoju i obrazovanju ima sli¢nosti s pedagoskom koncepcijom
Marije Montessori. lako je nastanak Montessori pedagogije od moderne obrazovne teorije
odvojeno cijelo stoljece, jos uvijek postoji bezbroj sli€nosti izmedu Montessori nastavnih nacela 1

moderne obrazovne teorije. Brojne su sli¢nosti i u teorijskim polaziStima obrazovanja.

U ustanovi Montessori prostor je posebno ureden posebnim Montessori priborom koje je
izradila sama Maria Montessori. Odgojitelji i u¢itelji moraju ste¢i Montessori obrazovanje kako bi

dobili vjestine i kompetencije potrebne za rad u Montessori ustanovama.

Kljucéne rijeci: Maria Montessori, Montessori pedagogija, dijete, kurikulum, Montessori materijal



Curricular and didactic characteristics of Montessori pedagogy

Summary

Maria Montessori is the most popular name in the history of preschool education and is
one of the most important figures in modern education. She was a doctor, teacher and philosopher.
She is best known for her Montessori Method of teaching children from birth to adolescence. Her
method is still used today in school around the world and was created by observing children while
there were playing. They work in silence, speak softly or in whispers. The basis of her method and
learning are sensory working tools. Children evaluate their knowledge through mistakes and
experiments. The materials used by the children are made so that the child does not need to be
attended by a teacher for control. The child should be allowed to work alone and on that way
enable him to get to know the world and build independence. In order to better implement
Montessori pedagogy, Maria Montessori has seven principles in her method: respect for the child,
training the senses and movement, polarization of attention, free choice, prepared environment,

the role of educator, “help me do it myself”.

The modern curriculum approach to upbringing and education has similarities with the
pedagogical conception of Maria Montessori. Although the origins of Montessori pedagogy have
been separated from modern educational theory for the century, there are still countless similarities
between Montessori teaching principles and modern educational theory. There are many

similarities in the theoretical starting points of education.

In the Montessori facility, the space is specially decorated with special Montessori accessories

made by Maria Montessori herself.

Educators and teachers must acquire Montessori education in order to get necessary skills and

competences needed to work in Montessori institutions.

Key words: Maria Montessori, Montessori pedagogy, child, curriculum, Montessori accessories



1. Uvod

Montessori pedagogiju utemeljila je Maria Montessori. Montessori metoda se provodi kroz
nastavni plan i program uz pomo¢ posebno izradenih didaktickih materijala. Materijali Montessori
Skole potpuno su prilagodeni djeci pa su stolice, stolovi i materijali prilagodeni djetetovoj velicini
1 dijete ih moze nositi. Podijeljen je u nekoliko skupina, a potic¢e razvoj osjetila, pruza mogucénost

konkretnog razumijevanja apstraktnih pojmova i u¢vrs¢uje vezu mozga i ruke.

Glavni ciljevi Montessori metode su: pospjesSiti razvoj jedinstvene osobnosti djeteta,
pomoci djetetu da se prilagodi i1 socijalno i emocionalno izraste u snazno i sretno dijete, te pomoci
1 omoguciti djetetu da u potpunosti razvije svoje intelektualne sposobnosti. Montessori pedagogija
u potpunosti postuje individualnost djeteta, $to je uvijek njezino polaziste. To se najbolje moze

sazeti u osnovnom nacelu Montessori pedagogije koje glasi ,,Pomozi mi da to u€inim sam*.

Uspjeh Montessori pedagogije ogleda se u odabiru nastavnih strategija i radnih mjesta,
pocevsi od stvarnih potreba svakog djeteta. Nacin rada ucitelja prilagoden je interesima i

mogucnostima ucenika, $to je detaljno objasnjeno u radu.

Ono po ¢emu se ova pedagogija razlikuje od ostalih pedagogija je nacin odgoja djece.
Maria Montessori se u svom radu bori za djec¢ja prava i zadovoljstvo svakog djeteta. Smatra da su
djeca posebne osobe Cija e Zelja za samostalnim uéenjem i radom biti postivana. Prvo poglavlje
rada opisuje Zivot Marije Montessori, Zene koja je utemeljila Montessori metodu. U radu se opisuje
kurikulum i poveznica Nacionalnog kurikuluma i Montessori pedagogije. U radu su prikazani i

didakticki materijali i njegova obiljeZja u nastavi koja se koriste u radu s djetetom.

Diplomski rad se temelji na teorijsko-komparativnom i povijesnom metodoloskom pristupu
istrazivanja odgoja i obrazovanja (Anderson, 2005; Cohen, Manion i Morrison, 2007; Dubovicki
i Topolov¢an, 2020a; Dubovicki i Topolov¢an, 2020b; Dubovicki i Topolovéan, 2021; Dubovicki
i Velki, 2022; Gorard i Taylor, 2004; Matijevi¢ i Topolovéan, 2017; Topolovcan, 2016, 2017,
2020). U tom pogledu ¢e se proucavanjem i istrazivanjem relevantne literature dobiti nove
znanstvene ¢injenice ¢ijom sintezom ¢e se dobiti inovativne deskripcije, klasifikacije, obja$njenja

I razumijevanja ove tematike.



2. Obiljezja kurikuluma

2.1. Teorija kurikuluma — povijesni pristup

Teorija kurikuluma nastala je i afirmirala se u Americi. Kurikulum su na ameri¢ko tlo
donijeli istrazivaéi U prvoj polovici dvadesetog stoljeca. Ta se teorijska misao prenosi u Europu,
gdje svoj puni zamah ostvaruje tijekom Sezdesetih i sedamdesetih godina 20. stolje¢a i otad je
medu vode¢im teorijama u preobrazbi odgojno — obrazovnog sustava. U propagiranju americkog
obrazovnog koncepta i prijenosu teorije kurikuluma u Europu osobito je bio znacajan S. B.
Robinsohn, tadasnji direktor UNESCO-va instituta za pedagogiju u Hamburgu. Potom, ta teorija,
obogacena dotada$njim europskim pedagoskim (didaktickim) vrijednostima, nalazi svoje mjesto i
u drugim europskim zemljama. U nas se ta teorija kurikuluma sve ozbiljnije proucava i sve se vise
primjenjuje tek od kraja dvadesetog stolje¢a (Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar, 2010; Matijevi¢ i
Topolovcan, 2017).

Rije¢ kurikulum ima daleke povijesne korijene. U srednjem vijeku (5. — 15.st),
podrijetlom iz latinskog jezika, rije¢ curriculum znacila je tijek, slijed, kretanje do najpovoljnijeg
rezultata ili cilja, a u Skolskom smislu opseg znanja i vjestina, Sto se odnosilo na sedam slobodnih
vjestina 1 sedam viteskih vjestina. U novom vijeku, na prijelazu iz 16. u 17 stoljece, shvaca se kao
redoslijed ucenja nastavnih sadrzaja prema godiStima, $to je poistovjec¢eno s pojmom nastavni plan

i program (Previsi¢, 2005).

Na razvoj kurikulumskog misljenja utjecali su didaktickom teorijom pedagoski klasici —
Wolfgang Ratke, Jan Amos Komensky, Johann Heinrich Pestalozzi i Johann Friedrich Herbart. S
pocetkom 20.st najznacajnija su djela u tom podru¢ju Johna Franklina Bobbitta (1924) i Werretta
Wallacea Charatersa (1923) (prema: Pastuovi¢, 1999) (Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar, 2010;
Topolovéan 1 Dubovicki, 2019).



,,Koncept kurikuluma formiran je na postavkama biheviorizma, posebice jer se govori o
operacionaliziranom ucenju. Takvo je ucenju mjerljivo u vanjskim oblicima ponaSanja“ (Matijevi¢

i Topolov¢an, 2017).

2.2. Kurikulum i nastavni plan i program

Naziv kurikuluma viSeznacno je odreden, S$to oteZzava sporazumijevanje, ¢ak 1 medu
pedagoskim stru¢njacima. Cesto se sintagma nastavni plan i program poistovjecuje sa sintagmom
Skolski kurikulum. Kako bismo uocili semanticke i pojmovne razlike, dobro se podsjetiti na

odredenje tih pojmova (Cindri¢, Miljkovié, Strugar, 2010).

Nastavni plan i program orijentiran na drustveni kontekst i obrazovne institucije (Skole,
fakultete) koje imaju velik utjecaj na promjene drustvenih odnosa i drustvene pravde, a glavna
zadaca takvog kurikuluma je osvijestiti i potaknuti mlade ljude na razli¢itosti (Topolov¢an i
Dubovicki, 2019).

Nastavni plan je skolski dokument koji utvrduje i donosi drzavna prosvjetna vlast. Njime
se odreduje troje: koji ¢e se nastavni predmeti 1 podrucja uciti u odredenoj Skoli, kojim

redoslijedom, u kojem razredu i u kojem vremena, broj nastavni sati tjedno ili godi$nje.

,Nastavni program je Skolski dokument kojim se u sustavu propisanoga nastavnog plana
biraju 1 utvrduju nastavni sadrzaji uzimajuci u obzir njihov opseg, dubinu i redoslijed izucavanja
u $koli i §kolskoj godini. On je okvir za daljnje izvedbeno i operativno programiranje. Programom
se definira sadrzaj, popis nastavnih cjelina, tema i jedinica, a ne djelatnost (Knezevi¢, 1986).
Nastavni plan 1 program ne postoje radi uenika, nego radi ucitelja. Ucenikova je obaveza usvojiti

sadrzaje koje mu prenosi ucitelj.



2.3. Kurikulumski pristup

Tradicijski se kurikulum definira kao sadrzaj odgoja i obrazovanja koji je odreden
nastavnim planom i programom. Medutim, 30 — ih godina 20. stolje¢a kurikulum se shvacéa znatno
Sire, §to znaci da se prosiruje na djelovanje svih strukturnih ¢imbenika socijalizacije. Na taj je obrat
utjecalo napustanje tradicijske i utemeljenje suvremene tehnologije planiranja i programiranja koja
je vrlo slozena s obzirom na unutarnju povezanost, zaokruzenost i dorecenost elemenata plana i
programa, broj unutarnjih sastavnica i strogu logicnu povezanost medu njima. Te su razlike

najuocljivije u planiranju i programiranju nastave i u¢enja (Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar, 2010).

»Milan Matijevi¢ definira kurikulum kao cjelovit tijek u kojemu se u logi¢kom slijedu 1
stalnoj dinami¢noj isprepletenosti javljaju ciljevi, sadrzaji, metode, mediji i strategije te evaluacija

u vrlo raznolikim scenarijima i situacijama‘ (Matijevic, 2002).

Temeljni model kurikulumskog plana predlozili su Herrich i Tyler. Kurikulum je danas

filozofija odgoja i obrazovanja koja treba odgovoriti na Cetiri klju¢na pitanja:

o Sto? (ciljevi: §to se odgojem i obrazovanjem Zeli posti¢i, za §to ulenici trebaju biti
osposobljent)

e Koji sadrzaji? (Sto treba uciti da bi se ciljevi postigli, a u¢enici osposobili)

e Kakva organizacija i koje metode poucavanja i u¢enja? ( kako organizirati ucenje da bi bilo
uspjesno, korisno)

e Kako vrednovati? (na koji na¢in mjeriti 1 procjenjivati rezultate ucenja).

Ciljevi obrazovanja sada postaju poticanje cjelozivotnog ucenja, prihvacanje odgovornosti
svakog pojedinca za vlastito ucenje, uciti kako uciti te poticati suradni¢ko ucenje (Koludrovié,
2013a). ,,Kurikulumskim se pristupom zagovara ucenje temeljeno na kompetencijama, a potice se

i cjelozivotno ucenje* (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011).

,,Suvremeni se kurikulum temelji se na ucenju koje zauzima sredi$nje mjesto, a ono se odvija

u skladu s prirodom pojedinca“ (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011). S tim se zagovara



otvorenost kurikuluma koja se o€ituje u slobodi 1 kreativnosti u na¢inima realizacije kurikulumskih

jezgara, a sve u svrhu kako bi u¢enike aktivirali na stjecanje kompetencija (Previsi¢, 2007).

,,Nacionalnom okvirnom kurikulumu (2011) predlazu se otvoreni didakti¢ko-metodicki
sustavi koji ucenicima, ali i u¢iteljima i nastavnicima, pruzaju mogucnosti izbora sadrzaja, metoda,
oblika i uvjeta za ostvarivanje programskih ciljeva. Rije¢ je o interaktivnim sustavima, odnosno
sustavima koji su otvoreni dijalogu, izboru i odluc¢ivanju, a koji omogucuju samostalno ucenje i

ucenje na temelju suodlucivanja“ (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011).

Sto se ti¢e na¢ina rada, najvise do izraZzaja dolaze: istrazivatka nastava, nastava temeljena
na ucenikovom iskustvu, projektna nastava, multimedijska nastava, individualizirani pristup
uceniku, interdisciplinarni pristup. U ostvarivanju odgoja, obrazovanja i nastave oc¢ekuje se stalna
suradnja i dogovor ucitelja i nastavnika, a to se postize redovitim raspravama 0 povezanosti
odgojno-obrazovnih sadrzaja iz razli¢itih odgojno-obrazovnih podrug¢ja ili predmeta. Kvalitetno
odgojno-obrazovno djelovanje predskolske ustanove i $kole podrazumijeva redovitu i trajnu
suradnju s roditeljima i skrbnicima u smislu jasno podijeljene odgovornosti glede ostvarivanja

ciljeva odgoja i obrazovanja u skoli (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011).

2.4. Didaktika i kurikulum

Didaktika 1 kurikulum imaju slicne 1 zajednicke teme, kao S§to su ciljevi odgoja 1
obrazovanja, proces ucenja i poucavanja, sadrzaji odgojno — obrazovnog procesa, organizacija
rada, nastavna tehnologija 1 vrednovanje postignu¢a. Bez obzira na to, nije opravdano
poistovjecivati didaktiku i kurikulum. Razlikuju se u nacinima na koje postavljaju 1 rjeSavaju
zajedniCka pitanja u teoriji kurikuluma 1 didaktike. Vazna je 1 njthova usmjerenost. Didaktika je
kao pedagogijska disciplina usmjerena na proucavanje zakonitosti odgojno — obrazovnog procesa
te gradi ,, okvir za rad ,, ucitelja i njegova obrazovanja. Kurikulum je usmjeren na Skolski sustav i
potrebe Sireg druStvenog i1 kulturnog reda. Kurikulum se shvaca i kao upravljanje i kontrola

Skolskoga sustava (Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar, 2010).



2.5. Teorijska koncepcija Skole: osnovno polaziste za izradu kurikuluma

Kurikulum se danas shvaca kao ,,vrlo slozena filozofija cjelokupnog odgoja, obrazovanja
i Skole*. To je dokument koji osigurava ,,pouzdane smjernice za svakodnevnu prakticnu
djelatnost™ (Previsi¢, 2007). Njegova izrada temelji se na strategiji drustvenog razvoja i viziji
razvoja odgojno — obrazovnog sustava, a posebice definiranoj svrsi odgoja i obrazovanja. Prema
tome, kurikulum sjedinjuje oc¢ekivanja, bitna obiljezja i potrebe drustva i pojedinca. Sva ta pitanja
nalaze odgovor u razradi teorijske koncepcije odgojno — obrazovnog sustava odnosno $kole. U
suvremenom drustvu dogadaju se brze drustvene i politi¢ke promjene kao Sto su demokratizacija
drustva, gospodarstvo i trziSte, autonomija, socijalna prava i pravne norme, politicki pluralizam 1
decentralizacija. Na promjene u drustvu utjeCe porast ljudskih spoznaja, sve brze zastarijevanje
znanja, potreba cjelozivotnog ucenja. Sve to utjeCe na definiranje svrhe odgojno — obrazovnog
sustava, organizaciju Skole te uCenje i poucavanje, $to kurikulum mora uvazavati (Cindrié,

Miljkovi¢, Strugar, 2010).

Kurikulum se utemeljuje u definiranoj svrsi odgoja i obrazovanja. Svrha je poticanje i
ostvarivanje povoljnih prilika za razvoj ljudskog bica tijekom cijelog zivota u kognitivnhom,
emocionalnom, konativnome, tjelesnom i duhovnom podrucju. Tako se svaki pojedinac priprema
1 osposobljava za kvalitetan Zivot te aktivno 1 odgovorno sudjeluje u zajednickim vrijednostima
ljudskog zivota 1 stvaralastva, ¢ime pridonosi napretku zemlje u svim podru¢jima znanstvenoga,

drustvenoga, gospodarskog i kulturnog djelovanja i stvaranja (Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar, 2010).

Koncepcija odgoja i obrazovanja nastoji teorijskim odrednicama usmjeriti planiranje i
realizaciju odgojnog i obrazovnog procesa u ostvarivanju svrhe odgoja i obrazovanja (Cindri¢,
Miljkovié, Strugar, 2010).

Teorijske odrednice za izradu kurikuluma su:

e raznolikost komunikacije

e primjerenost dobi

e znanstvena utemeljenost sadrzaja
e izbornost i interes uc¢enika

e motivacija



e jednakost i razlicitost

e gradanski odgoj i obrazovanje

e odnosi nacionalnog i europskog/svjetskog
e autonomnost

e svjetonazorna neutralnost

e postivanje vjerskog opredjeljenja

Ovim teorijskim odrednicama temelji se sustav odgoja i obrazovanja da se bi se ostvarila
njegova svrha. To znac¢i da su svrha teorijske i odrednice i kurikuluma medusobno povezani

(Cindri¢, Miljkovié, Strugar, 2010).

2.6. Kurikulum prema razinama pripreme i primjene

Kurikulum se moze primjenjivati na svim razinama odgojno — obrazovnog sustava
(nacionalni, Skolski, razredni) i na razini nastavnih predmeta ili skupine srodnih nastavnih
predmeta (prirodoznanstvenih, jezi¢no umjetnickih, druStvenih). S obzirom na to te na slijed
pripreme i donoSenja razlikujemo nekoliko vrsta kurikuluma — prema razini donoSenja i primjene:

nacionalni, $kolski, nastavni, u¢enicki i posebni (Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar, 2010).

2.6.1. Kurikulum na razini skole

U demokratskom drustvu Skola ima status u autonomne ustanove koja programira vlastiti
razvoj, vlastiti identitet u skladu s ciljevima odgoja i obrazovanja. Postoje razli¢iti projekti kojima
se unapreduje odgojno — obrazovni proces u Skoli u okviru specificnoga Skolskog sustava.

Unapredivanjem Skolskog sustava obuhvaca ciljna polja unutarnjeg razvoja (Rosandi¢, 2013) .

Ciljna polja unutarnjeg razvoja su : razvoj nastave, razvoj Skole, usavrSavanje organizacije,

stru¢no usavrsavanje osoblja.

Unapredivanje nastave obuhvaca oblike i metode, nacine ucenja, polozaj ucenice/ ucenika, polozaj

uciteljice/ ucitelja, u¢inak ucenja i poucavanja, postignuc¢e kompetencija.



Programi cjelozivotnog obrazovanja uciteljice/ ucitelja usmjereni su na razvijanje i poboljSanje

odredenih profesionalnih kompetencija (Rosandi¢, 2013).
Prema Burdenu, profesionalne kompetencije 1 njihov razvoj Cine :

e sposobnost organiziranog djelovanja u razredu, rjeSavanje problema u razredu,
usavrSavanje metodiCke strategije

e sposobnost kritickog vrednovanja programa i njegovo poboljSanje

e otkrivanje stvaralackih moguénosti u¢enica/ucenika

e sposobnost vrednovanja skolske literature

2.6.2. Vrednovanje ucenickih postignuca

Svaki kurikulum definira i postupke vrednovanja kao zasebne sastavnice kurikulumskog
plana. Prema Cindri¢u, Miljkoviéu i Strugaru vrednovanje je proces utvrdivanja razine u¢enikova
postignuca u ostvarivanju ciljeva odgoja i obrazovanja. Takvo se odredenje proSiruje i time Sto se
utvrduje ¢imbenici koji utjecu na uspjeh. Vrednovanje u€enickih postignu¢a moze biti formativno

i sumativno.

Formativno vrednovanje (evaluacija) provodi se tijekom ostvarivanja kurikuluma. U¢itelji,
kao organizatori odgojno — obrazovnog procesa, prikupljaju i interpretiraju podatke o ucenikovu
napredovanju tijekom Skolske godine, ali 1 o kvaliteti procesa ucenja 1 nastave. Vazno je
osposobljavati ucenike za pracenje njihova razvoja i napredovanja (Cindri¢, Miljkovié, Strugar,
2010).

Sumativno vrednovanje se provodi na kraju jednog vremenskog razdoblja, na kraju
polugodista ili skolske godine te naucenih sadrzaja cjeline i sl. Pritom se primjenjuju prikladne
tehnike 1 postupci kao $to su, testovi znanja, skale sudova, procjene crteza. S obzirom na svrhu 1
subjekte provodenje vrednovanja moze biti unutarnje i vanjsko (Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar,
2010).

Unutarnje vrednovanje strukturna je sastavnica odgojno — obrazovnog procesa. Provode ga

ucitelji zajedno s ucenicima pracenjem aktivnosti i utvrdivanjem rezultata ili ishoda odnosno



realiziranje ciljeva ucenja u kognitivnom, psihomotorickom i afektivnom podrucju. Ta se razina
postignuca iskazuje Skolskim ocjenama. Unutarnje vrednovanje ima tri medusobno povezane
etape, a to su: zapazanja o ucenikovim sposobnostima, provjeravanje postignuca i ocjenjivanje

ucenikovih postignuca (Cindri¢, Miljkovié, Strugar, 2010).

,Vanjsko vrednovanje i njegovu svrhu definiraju prosvjetne vlasti i stru¢njaci, neovisni
znanstveni instituti ili medunarodne ustanove i organizacije za odgoj, obrazovanje i $kolstvo,
primjerice, OECD, UNESCO i dr.“ (Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar 2010). Vanjskim vrednovanjem
se utvrduje ostvarivanje Sirth druStvenih i gospodarskih ciljeva te razina znanja, sposobnosti,
medunarodno vrednovanje postignuéa s pomocu PISA programa (Cindri¢, Miljkovi¢, Strugar,

2010).

2.7. Nacionalni okvirni kurikulum

Nacionalni okvirni kurikulum predstavlja temeljne sastavnice predSkolskog, opceg
obveznog 1 srednjeg obrazovanja, ukljuCujuéi obrazovanje djece s posebnim obrazovnim
potrebama. Nacionalni okvirni kurikulum temeljni je dokument koji predstavlja sljedece
sastavnice: vrijednosti, ciljeve, nacela, sadrzaj i ukupne ciljeve u podrucju obrazovanja,
ocjenjivanje uspjeSnosti ucenika te ocjenjivanje i samovrednovanje Nacionalnog kurikuluma.

(Nacionalni okvirni kurikulum, 2011)

SrediSnji dio Nacionalnoga okvirnoga kurikuluma cine ucenicka postignuc¢a za odgojno-
obrazovna podrucja, razradena po odgojno-obrazovnim ciklusima te opisi i ciljevi
medupredmetnih tema koje su usmjerene na razvijanje kljucnih ucenickih kompetencija. To je
osnova za razvoj kurikuluma. U osnove ubrajamo: odgovarajuée opterecenje ucenika, detaljan opis
strukture predmeta unutar obrazovnog podrucja, identificirati predmete i module za temeljne i

diferencirane kolegije predmeta, modula i skolskih programa.

Nacionalni okvirni kurikulum pridonosi planiranju 1 organiziranju rada Skola, ukljucujuéi
donoSenje skolskoga kurikuluma. Odgojno-obrazovne vrijednosti, ciljevi, kompetencije i nacela

odredena dokumentom omoguéuju razumijevanje osnovnoga smjera razvoja nacionalnoga
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kurikuluma i pruzaju temeljne odrednice za razvoj i rad odgojno-obrazovnih ustanova (Nacionalni
okvirni kurikulum, 2011).

Temeljne su sastavnice Nacionalnoga okvirnoga kurikuluma:

e drustveno-kulturne i odgojno-obrazovne vrijednosti

e ciljevi koji izrazavaju ocekivana u¢enicka postignuéa tijekom odgoja i obrazovanja
odgovarajuci na pitanja: koja znanja svaki ucenik treba usvojiti te koje vjestine,
sposobnosti i stavove treba razviti

e nacela kao smjernice odgojno-obrazovne djelatnosti

e metode, sredstva i oblici rada

e 0dgojno-obrazovna podrucja kao temeljni sadrzaj

e ocjenjivanje i vrjednovanje ucenickih postignuca i skole.

Osim navedenih vrijednosti, bitna su komponenta Nacionalnog okvirnog kurikuluma i njegovi
ciljevi, a to su:

e osigurati sustavan nacin poucavanja ucenika, poticati i unaprjedivati njihov intelektualni,
tjelesni, estetski, druStveni, moralni i duhovni razvoj u skladu s njihovim sposobnostima 1
sklonostima

e razvijati svijest uCenika o oCuvanju materijalne i duhovne povijesno-kulturne bastine
Republike Hrvatske i nacionalnoga identiteta

e promicati i razvijati svijest o hrvatskomu jeziku kao bitnomu ¢imbeniku hrvatskoga
identiteta

e sustavno njegovati hrvatski standardni (knjiZevni) jezik u svim podru¢jima, ciklusima i
svim razinama odgojno-obrazovnoga sustava

e odgajati 1 obrazovati ucenike u skladu s opé¢im kulturnim 1 civilizacijskim
vrijednostima, ljudskim pravima te pravima djece

e osposobiti ih za Zivljenje u multikulturnom svijetu, za postivanje razlicitosti i toleranciju

te za aktivno i odgovorno sudjelovanje u demokratskomu razvoju drustva
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e osigurati ucenicima stjecanje temeljnih (opéeobrazovnih) i strukovnih kompetencija,
osposobiti ih za Zivot i rad u promjenjivu druStveno-kulturnomu kontekstu prema
zahtjevima  trziSnoga gospodarstva, suvremenih informacijsko-komunikacijskih
tehnologija, znanstvenih spoznaja i dostignucéa

e poticati i razvijati samostalnost, samopouzdanje, odgovornost i kreativnost u u¢enika

e 0sposobiti ucenike za cjelozivotno ucenje.

(Nacionalni okvirni kurikulum, 2011, str. 23)

Nacela Nacionalnoga okvirnoga kurikuluma predstavljaju uporista na kojima se temelji
nacionalni kurikulum 1 svi ih se sudionici pri izradbi i primjeni kurikuluma trebaju pridrzavati.
Nacela su sadrzajno povezana s ciljevima i u¢enickim postignu¢ima te ¢ine bitnu sastavnicu kojom
se osigurava unutarnja uskladenost svih sastavnica kurikuluma i suradni¢ko djelovanje sudionika

u tijeku izradbe i primjene nacionalnoga kurikuluma.

e Nacela, koja ¢ine vrijednosna uporista za izradbu i ostvarenje nacionalnoga kurikuluma,
jesu:

e visoka kvaliteta odgoja i obrazovanje za sve

e jednakost obrazovnih moguénosti za sve

e obveznost opeg obrazovanja

e horizontalna i vertikalna prohodnost

e ukljucenost svih u¢enika u odgojno-obrazovni sustav

e znanstvena utemeljenost

e postivanje ljudskih prava i prava djece

e kompetentnost i profesionalna

e demokrati¢nost

e samostalnost Skole

e pedagoski i Skolski pluralizam

e europska dimenzija obrazovanja

e interkulturalnost

(Nacionalni okvirni kurikulum, 2011, str. 26)
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,,Svi ciljevi Nacionalnog okvirnog kurikuluma trebaju biti povezani sa sadrzajima temeljnog
obrazovanja 1 svakodnevnog skolskog Zivota. Oni su obvezni za sve ucitelje, nastavnike i stru¢ne
suradnike i to u svim odgojno-obrazovnim ciklusima, predmetima i podru¢jima kao i u skolskim i

izvanskolskim aktivnostima* (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011).

2.8. Usporedba Nacionalno okvirnog kurikuluma i Montessori pedagogije

Nacionalni okvirni kurikulum razvijen je na temelju nacela konstruktivizma. Njegov
pristup stavlja dijete u srediste kompetencije. S obzirom na Nacionalni okvirni kurikulum, mnoge
su karakteristike koje povezuju Nacionalni okvirni kurikulum s Montessori pedagogijom, a jedna

od glavnih ¢injenica je da je dijete u srediStu 1 da ima sposobnost izgradivati svoje znanje.

Nacionalni okvirni kurikulum predvida prilagodbu obrazovnih metoda i na¢ina rada prema
individualnim potrebama i sposobnostima uéenika (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011). Prema
Mariji Montessori beskorisno je prenijeti znanje ako se zanemari cjelokupni razvoj li¢nosti
(Montessori, 1912). Vazno je ojacati djetetovu autonomiju i neovisnost. Montessori pedagogija,
sa svojim posebno oblikovanim didaktickim materijalima i nastavnim okruZenjem, poti¢e djecu
na akciju. Nacionalni okvirni kurikulum nije dosegao razinu vaznosti za slobodu i neovisnost
djece, pa se odnosi na slobodu u kontekstu odabira otvorenog sustava poucavanja koji ¢e ucenje

uciniti uspjesnijim (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011).

Prema Nacionalnom okvirnom kurikulumu (2011) odgoj i obrazovanje podijeljeni su u
cikluse 1 razine. Ukupno postoje Cetiri odgojno-obrazovna ciklusa osnovne 1 srednje Skole te tri
odgojno obrazovna ciklusa predskolskih ustanova. Ovi odgojno-obrazovni ciklusi predstavljaju
razvojna razdoblja ucenika, a temelje se na uc¢enikovim razvojnim fazama (Nacionalni okvirni

kurikulum, 2011). Montessori pedagogija ne poznaje odgojno-obrazovne cikluse (Basi¢, 2011).

»Marija Montessori djetetov razvoj dijeli u Cetiri senzibilne faze, odnosno senzibilna
razdoblja pri kojima razvoj djeteta obuhvaca razli¢ita podrucja: psihofizicko, intelektualno,
socijalno-emocionalno, moralno i religijsko. Senzibilne su faze od velikoga znacaja jer su
mogucnosti odgoja, prema Montessori, povezane s uvazavanjem nacela pravovremenosti, to jest s

uvazavanjem senzibilnih razdoblja* (Seitz i Hallwachs, 1997).
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Nacionalnim okvirnim kurikulumom stavljen je naglasak na ocjenjivanje i vrednovanje,
dok u Montessori pedagogiji vazno je istaknuti kako se ondje provodi ukidanje nagrada i vanjskih
oblika kazne. Montessori stru¢njaci drze da ¢ovjek discipliniran kroz slobodu pocinje zeljeti jedinu
istinitu nagradu koja ga nikada neée iznevjeriti, a to je rodenje ljudske snage i slobode (Montessori,
1912). Dogodio se teorijski pomak postignut Nacionalnim okvirnim kurikulumom na planu odgoja
1 obrazovanja. Stavljanjem djeteta u srediSte mijenja cjelokupnu koncepciju odgoja i obrazovanja,
a time je i prihvaceno stajaliste Marije Montessori da se pravilnim odgojem i obrazovanjem
postavljaju najvazniji temelji miru u svijetu kao glavnom cilju svakog pojedinca (Montessori,
1912).
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3. Zivotopis Marie Montessori

Maria Montessori najpopularnije je ime u povijesti predSkolskog odgoja i jedna od
najvaznijih osoba u modernom obrazovanju. Svoj je Zivot posvetila zalaganju za prava djece i
dokazivanju njihove izuzetne inteligencije. Rekla je da je mir u svijetu najdragocjeniji cilj, a dijete
naSa najveca prilika da doprinesemo temeljnom napretku covjecanstva. Vodena tom mislju razvila

je sasvim drugacije metode i pristupe odgoja djeteta.

Maria Montessori rodena je 31. kolovoza 1870. godine u Chiaravallu (podru¢ju Ancone,
Italije) kao jedino dijete Alessandra i Renilde Montessori. Alessandro Montessori bio je drzavni
namjestenik na visokom polozaju. Njegova Zena Renilde, potjeCe iz jedne stare talijanske obitelji
znanstvenika. O djetinjstvu Marije Montessori se ne zna puno, ali sigurno je da je odrasla u
obiteljskoj kuéi koja joj je davala snagu 1 slijedila odredene ciljeve da bi njezin Zivot postao
samosvjestan. To nije bilo u skladu s tradicionalnom ulogom Zene u Italiji koja je bila strogo
katoli¢ka zemlja. Marijini roditelji su zeljeli da ona postane uciteljica, ali ona se uspje$no tome
usprotivila. Cinjenica da je kasnije ipak cijeli Zivot radila kao uéiteljica je posljedica odluke koju
je donijela tek kao odrasla zena. Maria je bila djevoj€ica koja se ni po ¢emu nije isticala u prvim
godinama Skolovanja. Tek kad je primijetila da lako uéi i polaze ispite pocela je marljivo uciti
slijede¢i vlastite ciljeve. Osim toga strastveno se zanimala za matematiku. Njezine ucenice bi
pricale da je ¢ak i u kazaliste nosila udzbenike iz matematike i da bi u mraku rjesavala zadatke. S
dvanaest godina se odlucila da nakon osnovne $kole ni u kojem slucaju ne ide u gimnaziju $to je
za djevojcice bilo neobi¢no . Kad je imala trinaest godina svojom je uporno$cu uspjela 1883.
upisati se u tehni¢ku Skolu koju su smjeli pohadati samo djecaci (Matijevi¢, 2001; Seitz i

Hallwachs, 1997; Topolov¢an, Raji¢ i Matijevié, 2017).

Maria je bila temperamentna, spontana, marljiva i disciplinirana. Nije dopustala da joj
oduzmu njezinu individualnost. Kasnije, kad je ve¢ bila poznata i vodec¢a pedagoginja, jedan od
najvaznijih ciljeva je bio da se postuje individualnost djeteta. Sama je govorila da je takav stav

prema djetetu kamen kusnje za svaki odgoj (Seitz i Hallwachs, 1997).

Iako je prvo zeljela postati inzenjer, od tog je plana odustala i kako su je oduvijek zanimale

prirodne znanosti, upisala je medicinu. U to su vrijeme medicinu studirali samo muskarci, no Maria
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Montessori suprotstavila se snaznim otporima i postala prva zena u povijesti Italije koja je upisala
medicine i diplomirala 1896. godine. Nakon §to je diplomirala, Maria Montessori izabrana je za
zastupnicu i predstavljala je Italiju na internacionalnom kongresu Zena u Berlinu. Nakon povratka
u Rim radila je na Sveucili$noj klinici kao lije¢nica, a 1899. godine je otvorila i vlastitu lije¢nicku
ordinaciju. Tijekom svojeg rada bila je u kontaktu s razli¢itom djecom. Posebnu brigu vodila je
djeci s teSko¢ama u razvoju, posebno zato Sto se nitko nije trudio da takva djeca napreduju i bile
su im uskracene pedagoske brige. ,,Maria Montessori je pri jednoj posjeti dozivjela kako su ta
djeca nakon jela trazila po podu mrvice kruha koje su zatim oblikovali. Zena koja je na njih pazila
objasnjavala je da to djeca rade zato $to su neodgojena. Maria je o ponaSanju djece imala svoje
vlastito misljenje. Ona je ustvrdila da ta djeca uopce nisu dobila nikakve poticaje, da je njihova
okolina o¢ajna i da nemaju nista s ¢im bi se igrali. Tako je Maria spoznala da je nuzno da se s tom
djecom pedagoski radi 1 da se tako omoguci njihov napredak. Ove trenutke mozemo nazvati

rodenjem Montessori — pedagogije* (Seitz i Hallwachs, 1997).

Kako se zanimala za pedagogiju, odlucila je upisati studij pedagogije i psihologije. Za
vrijeme studija intenzivno se bavila antropologijom jer je u ono vrijeme antropologija bila fizicka
pa ju je to kao lije¢nicu zanimalo. Godine 1904. dobila je i svoju katedru za antropologiju na
Sveucilistu u Rimu. Na Sveucilistu je radila do 1908. godine 1 provela je razli¢ita antropoloska
istrazivanja usmjerena prema pedagogiji. Takoder, istrazivanje je provodila i na psihijatrijskoj
klinici u Rimu u suradnji s lijeénikom Giuseppom Montesanom. Dvije je godine bila voditeljica
na izobrazbi ucitelja na PedagoSkom institutu Scuola Magistrale Ortofreneica. Na seminarima i
predavanjima pocela je oblikovati svoju posebnu pedagogiju. Prakti¢na iskustva stekla je na
materijalima za vjezbanje koje je izradio Seneguin, a temeljem njih pocela je stvarati vlastite
materijale te testirati svoje nove metode za ucenje, pisanje i Citanje. ,,Taj materijal i njegova
primjena su temelj Montessori materijala i Montessori pedagogije za svu djecu (Seitz i
Hallwachs, 1997).

Maria Montessori je 1901. godine napustila institut uz obrazloZenje da se Zeli osposobiti
za odgoj zdravlja djece. Ipak, pravi razlog za napustanje Skole bio je osoban; kolegijalna veza
izmedu Marie i Guiseppea Montesana prerasla je u ljubav iz koje se rodio sin Mario. Maria je sina

dala dadilji na selo, a godinama ga je u javnosti predstavljala kao svog ne¢aka. Tu je odluku
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donijela zbog tadasnjih drustvenih odnosa u katolickoj Italiji. "Svu svoju snagu i interese posvetila
je tudoj djeci* (Philipps, 1999).

Godine 1907. u San Lorenzu otvorena je njezina prva dje¢ja kuca pod imenom ,, Casa dei
Bambiru. Nalazila se u jednom vrlo siromasnom predgradu Rima. Tu kucu je opremila
namjestajem koji je bio primjeren djeci (Topolovéan, Raji¢ i Matijevi¢, 2017). Oko Marije
Montessori okupilo se puno mladih ucenica koje su bile pune ideala. Jedna od njih je bila Anna
Maccheroni i njih dvije je cijeli Zivot vezivalo prijateljstvo. Maria Montessori je opisala svoju
uspjesnu metodu 1909. godine u knjizi |l Metodo della Pedagogica Scientificia applicato all
educazione infantile nelle Casa dei Bambini. Od te godine pocela je odrzavati tecajeve kao uvod
u Montessori — metodu. Godine 1929. osnovala je zajedno s Mariom Montessorijem AMI (
Internacionalna Montessori — udruga) Sto je bila medunarodna krovna organizacija ¢ije je sjediSte

danas u Amsterdamu (Seitz i Hallwachs, 1997).

Kad je izbio Drugi svjetski rat Maria Montessori i njezin sin Mario boravili su u Indiji gdje
je odrzavala teCajeve. Bila je gotovo sedam godina u Indiji i poducavala skoro 1000 ucitelja.
Postala je poznata i priznata u cijelom svijetu i predlozena za Nobelovu nagradu za mir. Maria
Montessori Po povratku u Europu zivi u Nizozemskoj. Maria Montessori umrla je 6. svibnja 1952.
planiraju¢i put u Ganu, gdje je trebala poducavati africke ucitelje (Philipps, 1999; Topolovcan,
Raji¢ 1 Matijevi¢, 2017).

Slika 1. Maria Montessori (izvor: https://hkm.hr/obitelj/montessori-pedagogija-polazi-od-djeteta-i-potice-
oblikovanje-nutarnjeg-zivota/ )
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4. Povijest Montessori pedagogije

4.1. Poceci Montessori pedagogije

Na temelju dosadasnjeg iskustva u radu s djecom s intelektualnim tesko¢ama, Marija
Montessori inzistira na pokretanju novih projekata koji se odnose na otvaranje $kole u kojoj se
razvija Montessori metoda. Vidjevsi usamljenu i napustenu djecu na ulici radnicke klase, Maria
Montessori ih je Zeljela okupiti, pruziti im odgovarajuéu skrb i obrazovanje, otvara svoju $kolu te
razvija koncept Montessori pedagogije. Otvaranjem S$kole stavlja naglasak na zadovoljenje
obiteljskih uvjeta te djece. Najvaznije je djeci pruziti prednosti slobode i razvoja, samostalnost 1
pouzdanje. Ta djeca su bila siromasna 1 napustena bez odgovarajuce podrske i paznje. Nedostatak
odgoja pripisuje se tome $to su njihovi roditelji bili primorani svaki dan iznova traziti novi posao
kako bi prehranili svoju obitelj. ,,Maria Montessori uvijek je nastojala gledati svijet pozitivnim
o¢ima te je tako pronasla lijepo i u ovoj situaciji te djecu naziva kao zatvorene cvjetove kojima
nedostaje svjezine te vape za suncem, zrakom i hranom, oni su kao duse zatvorene u hermeti¢koj

posudi‘ (Montessori, 2003).

Na pocetku, skole Maria Montessori pokrenuti su vrlo jednostavnim sredstvima. U cilju
Sto vece usStede, fokusira se na izradu namjestaja koji je djeci potreban, poput stolica, klupa i
ostalog namjeStaja primjerenog dje¢jim potrebama, koji takoder sluzi namjeni Djec¢je kuce. Osim
namjestaja, fokus je na izradi materijala za djecu, u pocetku temeljenih na materijalima vezanim
za racionalnu edukaciju osjetila. ,,Koristenjem takvih materijala, mogu se identificirati razlike u
njihovoj obradi i manipulaciji, kao i reakcijama djece u odnosu na djecu urednog razvoja i onu

koja nemaju uredni razvoj* (Montessori, 2003).

Djeca su prvotno bila mirna i zadubljena u svoj "posao” ili neki pribor, nakon nekog
vremena djeca se pocinju dizati sa svojih sjedala po druge predmete. S obzirom na to kakvi su ta
djeca bila kada su tek stigli u $kolu, iznenadujuce su brzo slijedili upute i naucili odredeni predmet
koji je Skola razvila tijekom vremena. Veza izmedu reda 1 discipline s vremenom je rasla 1 nastala
je sasvim prirodno. Sloboda koju uzivaju ova djeca potice razvoj discipline (Montessori, 2003).

,,Moto Montessori pedagogije je: Pomozi mi da to ucinim sam (a). Montessori tvrdi da djetetu nije
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potrebna pomo¢, ve¢ mogucnost spoznaje da osobnim djelovanjem moze biti neovisno i posti¢i

stvari koje zeli*“ (Topolov¢an, Raji¢ i Matijevic, 2017).

U pocetku se na ovakav rad nije gledalo optimisti¢no, ali se s vremenom ova metoda rada
s djecom pokazala vrlo uspjeSnom 1 korisnom za cjelokupni razvoj djeteta, a danas je

opceprihvacena.

4.2. Obiljezja Montessori pedagogije

,Pedagogija M. Montessori temelji se na znanstvenom promatranju spontanog ucenja
djece, na poticanju vlastitog djelovanja djeteta i njegove samostalnosti i na postovanju djetetove
osobnosti. U srediStu Montessori pedagogije je dijete. Ona gleda i poStuje dijete u njegovoj
cjelovitosti. Temeljno nacelo je pomo¢i djetetu u svim razdobljima od rodenja pa nadalje u

tjelesnom, umnom i duSevnom odrastanju‘ (Philipps, 1999).

Maria Montessori ¢vrsto vjeruje u moguénost prirodnog razvoja djece. Od odraslih trazi da
Se ne mijesaju u prirodni samorazvoj djeteta. Montessori pouka prati djetetov prirodni fizicki i
mentalni razvoj, s ciljem poticanja pokreta, osjeta, spoznaje i razmisljanja. Odgoj poti¢e mentalni
I fizi¢ki razvoj djeteta. Njezina saznanja temelje se na opazanjima djeteta u njegovu normalnom
ponasanju i jezgru metode tvore znanja o razvoju ¢ovjeka, utemeljena u ono vrijeme medicinskim

i psihologijskim spoznajama (Philipps, 1999).

,.Najvazniji elementi Montessori pedagogije su prikladno pripremljena okolina s posebnim
Montessori razvojnim didaktickim priborom 1 poseban druStveni okvir koji nudi suzdrZani

Montessori odgojitelj odnosno Montessori uéitelj* (Philipps, 1999).

,Montessori nacela primjenjiva su ¢ak i prije rodenja pripremom roditelja za njihovu
roditeljsku ulogu. Njega i odgoj i obrazovanje mogu slijediti Montessori nacela od rodenja do
odrasle dobi““ (Philipps, 1999). U Nizozemskoj ve¢ od 1931. postoje vise Skole utemeljene na

Montessori na¢elima.

Montessori pedagogija izucava se slijede¢ Montessori temeljna nacela jedinstveno na svim

kontinentima prema odrednicama AMI — Association — Montessori — Internationale, organizacije
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koju je utemeljila sama Maria Montessori, sa sjediStem u Amsterdamu. Organizacija je utemeljena
radi Cuvanja, Sirenja i daljnjeg razvoja ideja i nacela dr. M. Montessori za cjelovit razvoj ljudskih

bica (Philipps, 1999).
AMI ima ciljeve:

- proucavati, primjenjivati i Siriti Montessori ideje i nacela u odgoju i obrazovanju djece

- §iriti znanje 1 razumijevanje o uvjetima potrebnim za cjelovit razvoj ljudskog bic¢a od
zacCeca do zrelosti u obitelji 1 u drustvu

- ovlas¢ivati centre u kojima se prema uputama same M. Montessori moze izu¢avati njezina
odgojna nacela i prakti¢an rad

- pomagati u stvaranju misaonog i materijalnog okruZenja za cjelovit razvoj sposobnosti
mladih kako bi ¢ovje€anstvo skladno djelovalo u smislu vise miroljubive civilizacije

- Siriti opée priznanje temeljnih prava djeteta kako ih je predvidjela M. Montessori bez
obzira na rasu, vjeru, politi¢ku i drustvenu okolinu

- suradivati s drugim tijelima i organizacijama koje unapreduju odgoj i obrazovanje, ljudska

prava i mir

,»Kroz AMI organizaciju osigurana je visoka kvaliteta podufavanja Montessori nacela.
Montessori pedagogiju poduc¢avaju AMI treneri, odnosno osobe koje ispunjavaju visoke MACTE
kriterije za predavace. Danas je u svijetu moguce proucavati Montessori teoriju i razvijenu
Montessori praksu za razdoblje od rodenja do 18. godine i osposobiti se za Montessori odgojitelja

ili ucitelja u jednom od 35 AMI centara sirom svijeta“ (Philipps, 1999).

4.3. Montessori pedagogija u Hrvatskoj

U na$oj zeml;ji je ve¢ 1912. u Casopisu ,,Napredak* Hrvatskog pedagosko — knjizevnog
zbora Ljudevit Krajagié pisao o Montessori metodi obu¢avanja u pisanju i ¢itanju. Clanak o radu
M.Montessori s kulturno prikracenom djecom objavljen je 1914. godine O pedagogiji Maria
Montessori pisali su u ,,Napretku“ Davorin Trstenjak, Josip Demarin i mnogi drugi do izbijanja II.

svjetskog rata. (Philipps, 1999).
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Promjenama i uspostavom demokratske vlasti 90-ih godina u Republici Hrvatskoj stvorene
su pretpostavke za razvoj djelatnosti koja sadrzaj svoga rada ponajprije vidi u djetetu i njegovim
razvojnim i prirodnim potrebama. Zastita ljudskih prava podrazumijeva i pravo svakog djeteta na
0dgoj i obrazovanje. Osnovno nacelo odgoja i obrazovanja, kako u svijetu tako i kod nas, ideja je
pedagoskog pluralizma, primjerice, razvoj slobodne volje i odsustvo svake indoktrinacije. Ovakav
svjetonazor prema odgoju i obrazovanju otvara vrata ,,novim“pedagogijama u Republici Hrvatskoj

(Hrvatsko Montessori drustvo, 2000).

Suvremeni trenutak razvoja Montessori pedagogije u Republici Hrvatskoj zapocCinje 1991.
godine otvaranjem prve privatne ,,Dje¢je kuc¢e™ u Splitu. U Pakovu i Zagrebu postoji nekoliko
privatnih $kola koje nastoje slijediti Montessori pedagoska nacela u radu s predskolskom djecom.
Godine 2003. je otvorena Osnovna Montessori $kola Barunice Dédée Vraniczany (Hrvatsko

Montessori drustvo, 2000).

Dio Montessori stru¢njaka obrazovan je na AMI tecaju pedagogije u Munchenu uz potporu
Njemacke akcije ,,Suncev sjaj*, udruge koja ima za cilj rano uo€avanje razvojnih odstupanja, ranu
rehabilitaciju i rano ukljucivanje djece s razvojnim tesko¢ama u obitelji, vrti¢, odnosno $kolu. Dio

je obrazovan u Velikoj Britaniji odnosno u SAD putem od MACTE priznatih tecajeva.

Djecji vrti¢ ,,Vrbik* u Zagrebu ima uz potporu Akcije ,,Suncev sjaj* tri Montessori
integracijske grupe, u kojoj se uz zdravu djecu ukljucena i djeca s teSkocama u razvoju. Za
izvanredna postignuc¢a u kvaliteti integracije djece s teSko¢ama u razvoju u Montessori programu

dodijeljena je 1995. Nagrada Grada Zagreba.
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5. Didakti¢ka obiljeZja nastave u Montessori Skoli

Trajanje Montessori-Skola ovisi o unutarnjoj organizaciji $kolskog sustava neke drzave.
Skole koje slijede koncepciju Montessori ili su &etverogodisnje, ili Sestogodisnje, ili osmogodisnje,

a ponekad su i desetogodisnje ili dvanaestogodisnje (Matijevi¢, 2001).

U nekim razredima djeca su dvaju ili ¢ak triju i Getiriju razli¢itih godista. Skole osnivaju
gradske vlasti, udruzenja gradana i ucitelja ili vjerske zajednice. Ako ih nisu osnovali drzavni
organi, ponekad se u samoj adresi Skole spominje rije¢ ,,privatna®. Kao i sve javne skole, drzava
kontrolira Montessori $kole. Jedina razlika je u metodama odgoja i ucenja. Iste programske
odrednice koje vrijede za drzavne Skole vrijede isto i za Montessori-Skole. Razlika je u tome sto
Montessori - Skole pruzaju vise moguénosti za poticanje samostalnosti, odgovornosti i raznih
stvaralackih i spontanih aktivnosti djece koje nije mogucée unaprijed predvidjeti programom.
Glavnu odgojnu smjernicu predstavlja stvaranje uvjeta za razvoj ukupne djetetove osobnosti,
odnosno ostvarenje djetetovih mogucnosti. Prvih godina djeca vrlo cesto pohadaju neku
Montessori - §kolu, a kasnije prelaze u bilo koju drzavnu. Nisu uo¢ene nikakve poteskoce prilikom
prelaska u drugu skolu, nego Stovise, Montessori u¢enici pokazuju visi stupanj samostalnosti i

snalazljivosti.

5.1. Ucitelj i pripremljena okolina

Ucitelji u Montessori - skolama moraju imati prethodno zavrSen studij na drzavnom
pedagoSkom fakultetu, a kasnije se doskolavaju za Montessori pedagogiju. DoSkolovanje obi¢no

traje godinu 1 pol u posebnim institutima (Matijevi¢, 2001).

Tu dolazimo do termina u kojem se skriva sva umjesnost ucitelja, sve njegovo obrazovanje,
interesi djece, okruzenje u kojem se zbiva ucenje, a u kojem se dijete osjeca ugodno i moze
samostalno uciti, a to je pripremljena okolina. Jezgru ove pripremljene okoline ¢ine Montessori

didakticki materijali. U¢itelj promatra dijete i potiCe njegovu samostalnost i inicijativu.
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Nakon $to prezentira rad na odredenom materijalu, dijete nastavlja samostalno dalje

(Buczynski i suradnice, 2019).

Prikladan ambijent oznaCava pripremljeno okruzenje s elementima koji osiguravaju
koncentraciju i samostalnost. Pripremljeno okruzenje treba njegovati dijete i postaviti granice

njihove slobode uz radost ucenja i sre¢u zbog uspjeha (Topolovcan, Raji¢ i Matijevi¢, 2017).

Materijal sadrzi i ,,kontrolu pogreske* , $to znaci da dijete svoju ,,pogresku‘ moze otkriti i
ispraviti samo na vecini materijala. Ta kontrola pogreske je fundamentalna zato Sto dijete kroz
samostalni rad otkriva sve aspekte svoje osobnosti i jaca svoje samopouzdanje. Sir Kenneth
Robinson kaze da ¢e djeca pokuSati sama izmijeniti neke stvari, a ako ne znaju kako, izmislit ¢e.
Djeca se ne boje pogrijesiti, jer ako niste spremni pogrijesiti, nikad neéete smisliti nesto originalno.

Nikad necete smisliti nesto originalno ni kad odrastete.

Didakticki Montessori materijal tako koncipiran je pomoc¢. Takav materijal omogucuje
neprekidan prelazak od konkretnog preko simboli¢nog do apstraktne razine razmisljanja. Uloga
ucitelja je nenametljivo pomaganje i poticanje samostalnog rada u€enika. On promatra djecu i u
svakom trenutku je spreman pruziti pomoc¢, a interes djeteta za njega je poticaj. Njegov je zadatak
promatrati dijete, sagledati njegove potencijale, te izraditi individualni plan razvijanja tih
potencijala i osigurati takvu sredinu i uvjete da kroz vlastitu aktivnost samo dolazi do znanja.
Ucitelj treba biti spreman da kroz opazanja sebe, situacija kojima je izloZen u odnosu na dijete,
mijenja okruzje, prilagodava ga vremenu. Upravo je to poticaj stvaranju svijesti o potrebi promjene
ne samo u fiziCkom prostoru vec i svijesti o vlastitoj promjeni koja je pocetak i osnova svake

reforme obrazovanja (Buczynski i suradnice, 2019).

5.2. Organizacija nastave u Montessori skoli

Jutarnji krug predstavlja pozdrav svakom novom radnom danu u kojem se odvija
svakodnevno povezivanje unutar grupe. On pruza prostor za socijalno ucenje te priliku za aktualne
teme, dogovore, razmis$ljanja, predavanja 1 referate, rasprave i donoSenje odluka o zajednickim

pravima.. Prije pocetka radnog dana ponekad se organiziraju vjezbe tiSine. Ucenici zajedno s

22



uciteljem provedu dvadesetak minuta u potpunoj tiSini ili uz opustajucu glazbu (Buczynski i

suradnice, 2019).

Dopodnevni rad u skoli podijeljen je u dva veca bloka: ,,slobodni rad* 1 ,,zajednicka
razredna nastava“. U bloku za slobodni rad odvija se ili individualni rad ili rad u parovima s
razli¢itim didaktickim materijalima, a zajedni¢ku razrednu nastavnu vodi i organizira ucitelj

(Matijevié, 2001).

Slobodni rad je sredi$nji oblik nastave u Montessori pedagogiji. U slobodnom radu dijete
odlucuje $to ¢e raditi, a u kojoj socijalnoj formaciji i koliko dugo. Rad koji je po definiciji ,,izraz
zivota®, vezan je za aktivnost djeteta, neovisnu o poduci odraslog. Budu¢i da se uzimaju u obzir
zanimanja za zadatak koji dijete radi, te pojedina¢ni ritam pojedinacnog ucenja i rada, slobodni
rad jer vrijeme najvece koncentracije s ciljem — samostalnog i odgovornog ucenja i rada. Preduvjet
je za to ,,pripremljena okolina“, koja se kontinuirano prilagodava u¢enicima i Zivotnim potrebama
djece. Slobodan izbor rada u pripremljenoj okolini te mijeSanje dobnih skupina motiviraju mladu
djecu da sudjeluju u radu na zadacima koje stariji daci ve¢ s veseljem i s ponosom rade (Buczynski

i suradnice, 2019).

Ucionica je posebno uredena sredina za rad i u¢enje. Ve¢ po namjesStaju i nastavnim
materijalima vidljiva je razlika rada u ovoj $koli i drugim tradicionalnim $kolama. Stolovi i stolci
su slobodno rasporedeni u skupinama ili pojedinac¢no. Uz zid su slozeni otvoreni ormari puni
materijala za samostalan rad djece: slova izrezana od brusnog papira, radne vjezbenice za ucenje
pravopisa i Citanje, kutija sa zadacima za individualno vjeZbanje pravopisa i racuna, kutija s radnim
nalozima, gramati¢ka kutija sa zadacima za upoznavanje receni¢nih dijelova, zlatne perle, igre i
okviri za vjezbanje Cetiri osnovne racunske radnje i decimalnog sustava, zemljovidi za
upoznavanje topografije. Materijali se nalaze svuda po ucionici gdje ima slobodnog mjesta. Tako
u nekim ucionicama moZzemo vidjeti stol s vagom 1 utezima, stalak na kojem su objeSeni manji
tepisi koje ¢e djeca uzimati i prostrijeti na pod kad tamo nesto rade, zatim neko drveno postolje,
dugi lanac perli, neki kvadrat od perli 1 kocka koja omogucuje predstavljanje kubnih jedinica.
Ucionica je jo§ dodatno ukrasena pisanim radovima, crteZzima i slikama. U kavezu leprSa neka

pti¢ica, a na stolu pored prozora posadene su biljke (Matijevi¢, 2001).

Takva ucionica naziva se ,uredenom sredinom* koja potice djecu na rad, odnosno

raznovrsne aktivnosti koje ¢e zadovoljiti njihove razvojne potrebe. Nabrojeni radni materijali koji
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stoje u ucionici ne sluze za ucitelju da ih demonstrira kad nesto objaSnjava, ve¢ je to materijal za
individualno stjecanje iskustva dje¢jim rukama. Baveci se tim materijalima razvijaju se njihove
tjelesne i intelektualne sposobnosti (Matijevi¢, 2001). Jako je vazno da dijete dolazi u $kolu rado,
a to ¢e se dogoditi ako je uredena ucionica u kojoj se mogu zadovoljiti dje¢je potrebe i koja
odgovara razliCitim vrstama njihove aktivnosti. Uredene ucionice poti¢u djecu na konstruktivan
individualni rad. U prvom bloku ujutro, dijete ¢e odabrati materijal i donijeti ga iz ormara na svoje
radno mjesto. Rad ¢e imati razliCito trajanje i udubljivanje, ovisno o djetetovim interesima za taj
dan, ili duzi period. Nije strogo odreden pocetak za jutarnji rad, ve¢ djeca ulaze u u€ionicu izmedu
8:00 1 8:30 te ne ometaju¢i druge uzimaju materijal i sjedaju na slobodno radno mjesto za
individualni rad. Nakon zavrSetka prve faze dnevnog rada slijedi drugi dio: zajednicka razredna
nastava. Sad ¢e se odredene aktivnosti obavljati uz zajedni¢ko usmjeravanje ucitelja. Promatrajuci
individualni rad djece, ucitelj uoc¢ava $to bi moglo biti predmetom zajednic¢kih radnih aktivnosti.
U tom vremenu se organiziraju sportske i glazbene aktivnosti, zatim posjeti muzeju ili izlet
(Matijevi¢, 2001). Postignuti rezultati ne ocjenjuju se prema unaprijed postavljenim normativima,
procjenjuje se tek prema moguénostima djeteta i njegovim individualnim karakteristikama.
Prilikom ocjenjivanja i planiranja ukupnih vlastitih aktivnosti sudjeluje i samo dijete, ovisno o
zrelosti. Ocjene se biljeZze za potrebe roditelja, ucenika i Skole. U€itelj, uz suradnju roditelja,
procjenjuje je li dijete u savladanim radnjama dovoljno sigurno ili je pozeljno jo§ vjezbanja. Ako
je potrebno dopunsko vjezbanje, ulitelj to nece traziti nikakvim pritiscima, ve¢ ¢e naci nacin da
ucenik sam shvati da bi bilo dobro s nekim materijalima jo$ raditi. Radi pracenja i poticanja

pozeljna je suradnja roditelja i ucitelja (Matijevic, 2001).

5.3. Montessori materijal

,Maria Montessori razlikuje razlicita podrucja i primjenu materijala:
1. materijal s kojim se provode vjezbe za praktican Zivot
2. osjetilni materijal

3. materijal za matematiku
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4. materijal za jezik
5. materijal za svemirski odgoj

Montessori materijali djeluje preko manualnog rada, ponavljanja i osjetilnog iskustva na
duhovni razvoj djece. Djeci se pruza moguénost samostalnog ili grupnog rada tako $to se bave
ponudenim materijalom* (Seitz i Hallwachs, 1997). Ona je razvila svoje materijale polazec¢i od
pedagoske prakse. Vecina tih materijala je joS 1 danas tako aktualna kao $to je bila i za vrijeme
njezinog zivota. Neki materijali su ve¢ osuvremenjeni i dalje su razvijeni. Maria Montessori je
oznacila svoj materijal ,,klju¢em koji otvara vrata u svijet*. Smatrala je vaznim da se materijal ne
zamijeni sa stvarnim svijetom. Materijal ¢ini osnovu za red preko koje djeca mogu spoznati odnose
i veze koje vladaju i svijetu i preko konkretnog rada mogu spoznati i sam svijet (Seitz i Hallwachs,
1997).

Slika 2. Materijal u Osnovnoj Montessori §koli ,,Barunice Dédée Vranyczany* (izvor: http://os-
montessori-bdvranyczany-zg.skole.hr/skola)

25



5.3.1. Vjezbe za prakticni Zivot

Podrucje od iznimne vaznosti za Montessori pedagogiju su vjezbe prakticnog zivota i pokret
(Topolovcan, Raji¢ 1 Matijevi¢, 2017). Dijete provodeci zivot s roditeljima, brac¢om i sestrama 1
prijateljima, svakodnevno dozivljava kako se ljudi brinu jedni o drugima, sebi i stvarima oko sebe.
Kako bi dijete shvatilo Sto je odgovornost, samostalnost i spremnost na pomoc¢ trebaju mu

omoguciti da obavi male zadatke i preuzme neke odgovornosti.

Za ,,vjezbe za prakti¢ni zivot® sve stvari trebaju biti prilagodene veli¢ini djece. Materijal,
oblik i boja moraju biti poticajni djeci. Za prakti¢ne vjezbe postoje posebni okviri: za priSivanje
gumba, za vezanje vrpci, za spajanje kukica, za lijepljenje na ¢icak, za rad sa sigurnosnim iglama

i kop¢ama. Djeca pomocu tih okvira vjezbaju (Seitz i Hallwachs, 1997).
,,Seitz i Hallwachs (1997) su vjezbe iz prakti¢nog zivota podijelili u tri podrucja:
1. briga za samoga sebe — pranje ruku, ¢is¢enje cipela, oblacenje i skidanje

2. briga za okolinu — rad u vrtu, pranje rublja, pranje suda, brisanje praSine, ¢iSCenje, pranje

prozora, briga za zZivotinje

3. vjezbe povezane sa zivotom u zajednici — pozdraviti goste, ponuditi goste da sjednu, postaviti

stol, naliti pice

Odgajatelj pritom pazi na pojedinosti u realizaciji. On sam treba djetetu osvijestiti sve ono
Sto dijete ¢ini. Maria Montessori to naziva analizom pokreta“ (Seitz i Hallwachs, 1997). Svaka
sloZena radnja sastoji se od viSe elemenata koji se niZu jedan za drugim, a ipak svaki od njih ¢ini
jednu zasebnu cjelinu. Analiza pokreta ukljucuje niz pokusaja koji vode ka spoznaji pojedinih
koraka. Nakon Cega te korake treba realizirati i odvojeno uvjezbati. ,,Egzaktno provodenje vjezbi
ima smisla jer povezuje koordinaciju 40 pokreta s osjetilnim iskustvom. Ponavljanjem vjezbi djeca

svladavaju koncentraciju i postaju potpunija bica (Seitz i Hallwachs, 1997).

Kroz prakti¢ne Zivotne vjezbe djeca uce o ustrajnosti, usredotocenosti, motorickoj koordinaciji i
samostalnosti. Vjezba se uglavnom s malom djecom, do tree godine zivota. Starija djeca su manje

zainteresirana, ali i ona u¢e o odgovornom ponasanju u $koli (Seitz i Hallwachs, 1997).
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Slika 3. Materijal za prakti¢ne vjezbe (izvor: http://os-
montessori-bdvranyczany-zg.skole.hr/skola)

5.3.2. Osjetilni materijal

Prema Seitz i Hallwachs (1997) ,,rad s materijalom* u Montessori pedagogiji znaci teziti
fiziolosSkom odgoju pri kojem osjetilni materijal ima odluc¢ujuéu ulogu. Kao i kod vjezbi
praktinog zivota odgajatelj treba paziti na to da se egzaktno ponudi i pokaze odredene pokrete.
Malo dijete opaza i oponasa pojedinosti. Odgajatelj treba omoguciti takvu ponudu osjetilnog
materijala koja ukljucuje puno varijanti. Odgajatelj ne smije sprjecavati dijete u istrazivanju svih
onih mogu¢énosti koje materijal nudi, jer se onda dijete nece kreativno odnositi prema materijalu.
On je tako napravljen da se uvijek odnosi na jedno osjetilo. Tako je percepcija intenzivnija, a
koncentracija veca. Odredene osobine poput boje, oblika, veli¢ine, tezine i povrSine predmeta
dijete spoznaje kao osobine, §to Maria Montessori naziva ,,izoliranje osobina“. Iskustvo koje
dolazi preko osjetila djecu vodi do ,,materijalizirane apstrakcije®. Za Mariju Montessori je vrlo

vazno da dijete postize unutarnji red preko jasnih i uredenih dojmova.

Osjetilni materijali zbog svoje jednostavnosti imaju meditativni karakter. Ponavljanjem
vjezbi djeca postizu koncentraciju i mir. Kod vjezbe s osjetilnim materijalom djeca nesvjesno
stvaraju povezanost s druStvenim podrucjima. Tako primjerice dijete preko vjezbi za prakti¢an
zivot svjesno prozivljava rukovanje s predmetima, nalijevanje tekucine kao vjezbu za rad s

osjetilnim materijalom, §to je ujedno i indirektna priprema za rad s materijalom za matematiku ili
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jezik. Preko jasnoce apstraktne materijalizacije dijete stvara osnovu za predmete u skoli. Osjetilni
materijal sam po sebi ima granice, ¢ija spoznaja vodi ka slobodi ¢ovjeka da kreativno radi i stvara.
On nije nuzno namijenjen odgoju kreativnosti, nego djetetu daje mogucnosti da stekne to¢nije,
uredenije 1 svjesnije iskustvo. Da bi se stvorio sadrzaj duha, nuzno je postaviti materijalna

ograni¢enja s kojima se susrecemo kad napravimo prvi korak.

Protivnici Marije Montessori misle da osjetilni materijal suzava interese i da je previse
sustavan. Ako djeca preko reda, zakonitosti i strukture koja vlada u materijalu mogu otkriti svijet

i stvarati pokuse, na taj nacin se onda izrazava djetetova volja za stvaranjem i oblikovanjem (Seitz

i Hallwachs, 1997).

,,Pribor za poticanje i razvoj osjetilnosti na pribor dijeli se na:
a) osjetila vida

b) osjetila dodira

c) osjetila sluha

d) osjeta tezine

e) osjeta topline

f) osjetila mirisa

g) osjetila okusa

h) stereognostickog osjeta” (Nebula/Montessori asocijacija, 2010).

Slika 4. Materijal za razvoj osjetilnosti (izvor: http://os-montessori-bdvranyczany-zg.skole.hr/skola)
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5.3.3. Materijal za matematiku

Dijete se postupno kognitivno razvija. Od svih materijala koje nudi Maria Montessori
zivot ve¢ pripremljena za rad s materijalom za matematiku. Logicka posljedica vjezbi za prakti¢an
zivot nastavlja se u osjetilnom materijalu koji ve¢ ima matemati¢ku strukturu. Djeca su na zoran
naCin naucila da iz konkretnog izvlace apstraktne zakljucke. Sve vjezbe s Montessori —
materijalom pocivaju na istim nacelima. Postupno se izvode oni koraci koji su vazni za logicko
ucenje. UCenje s materijalom za matematiku je kinesteticko ucenje. Dijete uci kroz rad i tako
svladava osnovne zadatke. To je prava primjena pedagoskog nacela koje je jos izrekao Pestalozzi:

Odgoj ima tri ¢initelja , a to su glava, srce i ruke (Seitz i Hallwachs, 1997).

Djeca su danas ponosna kad znaju ,,brojati do sto“. PoteSkoc¢e se pojavljuju onda kad se
viSe ne radi samo o brojanju. Zato djeca poslije ratuju s matematikom. Svijet brojki je za djecu
slozen i nepregledan. Matematika je takav sustav misljenja koji se ravna prema pravilima. Preko
Montessori materijala mogu se savladati zakonitosti 1 pravila na zoran nacin, mogu se svladati 1
poteskoce koje se pojavljuju pa se na taj nacin razvija djetetov ,,matemati¢ki duh“ (Seitz i

Hallwachs, 1997).

Poznati materijali za matematiku su ,,Zlatne kuglice®. Sastoje se od staklenih zlatnih
kuglica. Neke od njih su rasute, neke su pri¢vrS¢ene na Sipke koje imaju 10 kuglica, neke su u
kvadrati¢ima od 100, a neke su u kockicama s 1000 kuglica. Dijete lako uoc¢ava da u svim grupama
postoji najviSe devet pojedinosti. Deseta kuglica 43 predstavlja primjerice promjenu Sipke. Na taj

nacin dijete spoznaje strukturu decimalnog sustava (Seitz i Hallwachs, 1997).
,Podru¢ja matematike u Montessori pedagogoiji razlikuju sljedece skupine materijala:
1. Broj i koli¢ina do 10

2. Uvod u dekadski sustav

3. Linearno brojenje

4. Racunske operacije u dekadskom sustavu
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5. Osnovni zadaci (zadaci zbrajanja, oduzimanja, mnoZzenja i dijeljenja koji zahtijevaju ucenje

napamet i automatizaciju)

6. Razlomci‘ (Buczynski i suradnice, 2019).

* o A i T

Slika 5. Materijal za matematiku (izvor: http://os-
montessori-bdvranyczany-zg.skole.hr/skola)

5.3.4. Materijali za jezik

U Montessori pedagogiji su jezik i govor, uz religiju, izrazita obiljeZja koja razlikuju ljude
od drugih zivih bi¢a. Jezik je ljudska tvorevina, temelj socijalnog Zivota, stvara moguénost za
komunikaciju, izrazavanje, spoznavanje svijeta, povezivanje, mir | stoga odrasli imaju

odgovornost djeci prenijeti jezik (Buczynski i suradnice, 2019).

Ono $to je kao ,,cudo u ucenju* obislo cijeli svijet u vrijeme kad je Maria Montessori radila
u svojoj prvoj Casa dei Bambini (dje¢joj kuéi) pociva na ¢injenici da mala djeca, ¢iji su roditelji
nepismeni, spontano uce Citati i pisati nakon Sto su radila s Montessori materijalom (Seitz i

Hallwachs, 1997).

Materijal za jezik uskladen je s osjetilnim materijalom. Montessori — pedagog ¢e svjesno
pokusati prenijeti na djecu jasan, bogat 1 diferencirani jezik preko kojeg se mogu izraziti i osjecaji.
Preko konkretnog materijala za jezik proSiruje se rjecnik i svijest o materinskom jeziku ili se pak

postupno svladava strani jezik. Materijal za jezik nudi sustavni uvod u samu bit jezika.
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Za svladavanje Citanja i pisanja postoje konkretne vjezbe, razne igre i jednostavne
gramaticke vjezbe. Vazno je voditi racuna na koji i kakav nacin se stvaraju pojmovi. Najpoznatiji
materijal za jezik su slova na grubom, hrapavom papiru. To su crveni konsonanti i plavi vokali
nalijepljeni na grubom hrapavom papiru na drvenim plo¢icama. Dijete osjetljivim vrhom prstiju
dozivljava slova. Maria Montessori govori o ,,pamc¢enju misi¢a“, §to znaci da neka djeca nauce
pisati prije nego $to su naucila znacenje slova. Montessori - metoda u¢enja Citanja i pisanja je
sinteticka. Djeca prvo ,,iskuse* pojedina slova koja se onda slazu u rije¢i, a potom u recenice.
Maria Montessori je svojom metodom poducavala ,.totalno ¢itanje*. Pod ,,totalnim ¢itanjem* se
misli da dijete s jedne strane treba razumjeti sadrzaj proc¢itanog, a s druge strane shvatiti zakonitosti

Citanja. Zbog toga je ,,poducavanje koje provodi ucitelj* sekundarno.

Prije pocetka osnovne Skole djeca se nalaze na razli¢itim razvojnim stupnjevima §to se tice
Citanja i pisanja. Neka djeca te¢no Citaju, dok je nekima Citanje joS uvijek ,,.knjiga sa sedam pecata®.
U Montessori - $koli se uzima u obzir individualni tempo ucenja i rada. Uz pomo¢ prakti¢nog rada
djeca u prvom razredu osnovne $kole uce ono §to im je zaista potrebno i §to odgovara njihovom
individualnom razvoju. Putem osjetilnog materijala dijete diferencijalno pristupa jeziku te ga
prosiruje korak po korak ( Britton, 2000; Seitz i Hallwachs, 1997).

,U podrucju jezika razlikuju se Cetiri skupine materijala:

1. skupina materijala — uvod i priprema za podruéje Citanja i pisanja

2. skupina materijala — totalno Citanje — Citanje s razumijevanjem

3. skupina materijala — uvod u funkciju vrsta rije¢i

4. skupina materijala — analiza ¢itanja — analiza reCenica® (Buczynski i suradnice, 2019).

Maria Montessori je smatrala da je vladanje jezikom korak prema slobodi i odgovornosti
svakog pojedinca. Integriranim radom i uéenjem kroz sva podrucja Montessori pedagogije djeca

se razvijaju u svjesne i odgovorne gradane svijeta (Buczynski i suradnice, 2019).
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Slika 6. Materijal za jezik (izvor: http://os-
montessori-bdvranyczany-zg.skole.hr/skola)

5.3.5. Materijali za kozmicki odgoj

Kozmicki odgoj je cjelokupni Skolski koncept, temelj cjelovitog odgoja od 6 do 12 godina,
proizaSao iz promatranja karakteristika i1 potreba djece tog razvojnog razdoblja. SadrZaji
kozmickog odgoja pokrivaju podrucja drustvenih, humanistic¢kih, prirodoslovno — matematickih,

tehnickih znanosti i tehnologije, medicinskih znanosti (Buczynski i suradnice, 2019).

Najvazniji osnovni materijal za ovu nastavu jest zivotno okruzenje djece i inventivnost
ucitelja da spontano zanimanje djece iskoristi za produbljivanje i usvajanje znanja koja djeca
nalaze u, od strane ucitelja, pripremljenoj okolini unutar Skole odnosno vanjskog terena s
odgovaraju¢im materijalima. Glavno sredstvo kozmickog odgoja je djecja masta. Kozmicki odgoj
potice na usvajanje kritickog razmisljanja o okolini. Djetetu treba prenijeti predodzbu o interakciji
izmedu prirode i1 ¢ovjeka. Takav odgoj pokusava mladim ljudima ponuditi stimulans i pomo¢ u
odgovaraju¢em razdoblju posebne osjetljivosti koji su im potrebni za razvoj njihova duha i njihove
kreativne snage bez obzira na razinu ili doseg njihova osobnog doprinosa (Buczynski i suradnice,
2019; Seitz i Hallwachs, 1997).

Montessori obrazovni koncept bazira se na integraciji sadrzaja znanja koji pobuduju mastu
1 apstrakciju osnovnoskolskog djeteta. Prezentacija znanja u obliku opSirne price koja otkriva

nastanak Zemlje, zivota, ljudskih zajednica i suvremene povijesti uvijek trazi takvu prezentaciju
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dijela znanja u kontekstu cjelokupnosti Zivota. Prezentacijama formalnog znanstvenog jezika
zoologije, botanike, antropologije, zemljopisa, geologije itd. dijete je izlozeno to¢no organiziranim
informacijama, a pritom se postuje njegova inteligencija i zanimanje. Djeca su poticana da se
pitaju, da provode istrazivanje, sakupljaju znanje, promatraju. Poseban oblik nastave je projektna
nastava, koja je vezana za neku temu. Kod planiranja 1 izvodenja projekta djeca aktivno sudjeluju.
Djeca kontroliraju svoje ucenje pomocu integrirane kontrolne pogreske, tako spoznaju da su

pogresne dio ucenja, a ne nesto §to se ne smije dogoditi (Buczynski i suradnice, 2019).

,»Ko0zmicki odgoj potic¢e razvoj i pra¢enje individualnih talenta i interesa svakog djeteta da
bi se na kraju priblizilo svojoj ,,kozmickoj zadaci®, a to je pronalazenje svog mjesta u ovom
kozmosu na vlastito zadovoljstvo i zadovoljstvo zajednice koja ga okruzuje (Seitz i Hallwachs,
1997).

Slika 7. Kozmicki odgoj (izvor: http://os-montessori-bdvranyczany-zg.skole.hr/skola)

5.3.6. Vjezbe tisine

»dva djeca vole igru tiSine“, primijetila je Maria Montessori. Igra tiSine u Montessori
ucionici glavna je vjezba za uredenje 1 modeliranje psihe djeteta. TiSinu treba promatrati kao jedan

od najznacajnijih i temeljnih nacela Montessori pedagogije.
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Vjezbe tiSine nisu duge. One obuhvacaju sva osjetila. Svojim mirnim, sabranim
izvodenjem pokreta vjezbe ponekad primaju meditativni karakter. Vjezbe tiSine provode se u tiSini
pokreta, u mirnom sjedenju koje je usmjereno prema van (slusanje, gledanje) ili unutra (vlastito
sjecanje). Djeca tiSinu Cesto povezuju s negativnim iskustvima jer im se Cesto nareduje da budu
tiho. No vjezbe tiSine ne sluze za prevladavanje trenutacnog nemira ili nereda. U Montessori
Skolama tiSina ima novu dimenziju jer se tiSina poducava. Sam ucitelj mora dozivijeti tiSinu. Ona
je instrument kojim se moze izmjeriti snaga volje i1 djece i ulitelja. Zato se igre tiSine moraju

ponavljati kako bi se djeca naviknula na njih.

Postoje razni aspekti tiSine. Jedan je da lekcija tiSine i praksa tiSine u Montessori ucionici
sluze kao produbljivanje djec¢jeg zivota. Drugi aspekt je socijalni aspekt i sluzi kao kolektivna
vjezba te svi vjezbaju biti tihi jer ako samo jedno dijete omete tiSinu, igra nije uspjela, kao po
pravilu svi za jednoga, jedan za sve. Treéi aspekt je samo uZzivanje u tiSini. Glazba pridaje veliku
vaznost vjezbama tiSine. Ona je jedan od motivirajucih efekata koji djeluju na aktivnost djeteta.
Glazbom se mozZe pojacati spremnost za tiSinu te djeca preko nje dolaze do veceg mira (Buczynski

i suradnice, 2019).

Ponekad su igre tiSine dobar uvod u neke jezi¢ne i govorne vjezbe za stariju djecu kao $to
je u slucaju igre tiSine o bojama. Bezbrojne su mogucénosti igre tiSine. One medusobno prelaze
jedne u druge. Mora se poStovati i1 kriterij uoavanja pogreSaka, a taj je da se u vjeZzbama tiSine
tiSina lako moze dokazati prisutnos¢u i najmanjeg zvuka. U toliko jednostavnoj igri , a opet vrlo
sloZzenoj, saZeta je ve¢ina Montessori nacela koja Montessori pedagogiju razlikuje od vecine
pedagogija 1 ¢ine ju drugacijom, posebnijom i inovativnijom bez obzira na to $to ju je Maria
Montessori razvila i postavila prije stotinu godina (Buczynski i suradnice, 2019; Seitz i Hallwachs,
1997).
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6. ZAKLJUCAK

Metoda koju je ustanovila Maria Montessori opisuje se kao ucenje koje nije slusanje rijeci,
veé ju Cine izazovi u okolini, u¢enje Ciji proces zapocinje kod djeteta, a ne ucitelja. Za Mariu
Montessori odgoj je bio pomo¢ u zivotu. Rezultati tog odgojnog koncepta odgledaju se u
temeljnom vjerovanju u napredak i u doprinosu mnogih pojedinaca u povijesti u nastajanju tog
napretka. Svoju je metodu zasnivala na promatranju djece i njihovih potreba i na temelju toga je
odgovorila na njihovo prirodno ponasanje u odnosu prema njihovu okruzenju. Za nju put do
intelekta vodi se preko osjetila, a ljudske sklonosti prirodne su pretpostavke za odgoj svakog

djeteta.

Nasi uéitelji mogu utjecati na motivaciju djece za skolski rad. Cesto je na¢in na koji ugitelj
radi ono $to ,,odreduje* kako se ucenik osjeca u skoli 1 hoce 1i rado dolaziti u Skolu. Zato je jako

vazno da se trudimo i pokazemo da je profesija ucitelja poziv.

Smatram da svaku odgojnu metodu treba prilagoditi djetetu, osluskujuci djetetove potrebe,
bas kao u Montessori pedagogiji. Ono §to ponekad izmakne kontroli je da prilagodba djetetu
nestane i da se dogodi adaptacija na odgajatelja. Za Mariu Montessori reformacija nije samo proces
zamjene starih metoda novima, za nju reformacija znaci preoblikovanje, obogacivanje 1

obnavljanje Zivota.

,Da ne bismo odgojili djecu statiste, moramo ih odgajati da sa svojom sposobno$cu
prilagodavanja, inteligencijom 1 kreativnoS¢u pronadu konstruktivan naéin za upravljanje
svijetom. Stvoriti svijet koji je sam po sebi puno ljepSe mjesto za Zivot 1 puno ugodnije nego §to0

je sada, cilj je svakoga od nas“ (Buczynski i suradnice, 2019, str. 39).
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