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Sazetak

Jezik je apstraktan sustav znakova koji ljudima sluzi za sporazumijevanje. Znanje
jezika osnova je za usvajanje svih znanja, a komunikacijom jezik dobiva smisao.
Komunikacijska kompetencija proizlazi iz usvajanja materinskoga jezika, a komunikacija na
materinskome jeziku podrazumijeva poznavanje jezika, gramatiCke te pravopisne i
pravogovorne norme, znacajki funkcionalnih stilova 1 komunikacije u razlicitim
komunikacijskim situacijama. Pritom se usvajanje jezi¢ne norme, normativne gramatike i
teorijskih pravila odnosi na lingvisticku kompetenciju, a jezi¢no sporazumijevanje prakticnom
uporabom svih teorijskih znanja odnosi se na komunikacijsku kompetenciju. Noam Chomsky
prvi je govorio o pojmu komunikacijske kompetencije, a nakon njega brojni su znanstvenici
donosili nove teorije i zakljuCke o lingvistiCkoj i komunikacijskoj kompetenciji. Jezik je
posebno vazan u odgoju i obrazovanju djece gdje je jezik sredstvo svekolike komunikacije
medu sudionicima odgoja 1 obrazovanja kao 1 sredstvo kojim se odgaja i1 obrazuje, ali i sam
predmet obrazovanja. Vazan je za ukupni kurikul, a posebno za jezi¢no-komunikacijsko
podrucje. Osnovna je svrha jezi¢no-komunikacijskoga podrucja osposobiti ucenike za jezi¢nu
recepciju, produkciju 1 interakciju. Provodenje jezicnih djelatnosti osnova je za svrhovito
ucenje jezika. Jezi¢ne djelatnosti su aktivnosti slusanja, govorenja, Citanja i pisanja koje
olakSavaju usvajanje jezi¢nih sadrzaja, a ucitelj ih svojim pedagoskim i metodickim znanjem
treba na Sto efikasniji na¢in ukljuciti u nastavu. Ucitelj je ucenicima govorni model 1 uzor,
¢ime je vaznost razvijenosti njegove jezi¢no-komunikacijske kompetencije podignuta na
visok stupanj. Proces poucavanja mora se temeljiti na razvoju komunikacijskih sposobnosti
ucenika jer razina uCenikovih komunikacijskih sposobnosti dokazuje i1 uspjeSnost cijeloga
odgojno-obrazovnoga procesa. Jezi¢no-komunikacijska kompetencija razvija se od samoga
rodenja, no polaskom u $kolu pocinje sustavno ucenje i ovladavanje njome. Veliku ulogu u
ucenju ima i udzbenik Hrvatskoga jezika, koji mora biti prilagoden stupnju ucenikova
jezi¢noga 1 kognitivhoga razvoja te poticati ucenikov jezi¢ni razvoj i komunikaciju.
Pregledom udzbenika za Hrvatski jezik uocava se teznja autora da kod ucenika metodickim
predloScima, aktivnostima i zadacima razvijaju jezicno-komunikacijsku kompetenciju i poti¢u

ih na Zelju za usvajanjem jezika.

Kljuéne rijefi: jezi¢ne djelatnosti, jezicno-komunikacijska kompetencija, ucenje hrvatskoga

jezika, udzbenik



Abstract

Language is an abstract symbol system used for communication between people.
Knowledge of language is the basis for acquiring all the knowledge, and language acquires
meaning through communication. Communicative competence results from the acquisition of
mother tongue, and communication in the mother tongue implies knowledge of the language,
grammatical, orthographic and speech norms, features of functional styles and communication
in different communication situations. The adoption of language norms, normative grammar
and theoretical rules refers to linguistic competence, and linguistic communication through
the practical use of all the theoretical knowledge refers to communicative competence. Noam
Chomsky was the first to talk about the concept of communicative competence, and after him,
numerous scientists came up with new theories and conclusions about linguistic and
communicative competence. Language is important for upbringing and educationof children,
where language is medium used for communication between all of the participants, as well as
a medium by which pupils are being educated, but also the subject of education itself. It is
important for the entire curriculum, and especially for the language communicativedomain.
The basic purpose of the language communicativedomain is to train pupils for language
reception, production and interaction. The basis for purposeful language learning is carrying
out language activities. Language skills are listening, speaking, reading and writing activities
that facilitate the acquisition of linguistic content, and the teacher should incorporate them
into the teaching as efficiently as possible using his pedagogical and methodical knowledge.
The teacher is a speech role model for the pupils, which raises the importance of the
development of his language and communicative competence to a high levels. The teaching
process must be based on the development of the pupil's communicative skills because the
level of the pupil's communicative skills demonstrates the success of the entire educational
process. Language and communicative competence develops since birth, but systematic
learning and mastering of language begins by enrolling the school. The Croatian language
textbook also has a major role in learning.That is why it must be adapted to the pupil's level of
linguistic and cognitive development and it must encourage the pupil's language development
and communication. By reviewing the Croatian language textbooks, one can see the author's
desire to develop pupil's language and communicative competence with methodical templates,

activities and tasks and to encourage them to learn the language.



Key words: language communicative competence, language skills, learning croatian

language, textbook



1. UvOD

Tema je ovoga diplomskoga rada jezi¢no-komunikacijska kompetencija ucenika
razredne nastave, a odabrana je kako bi se, pregledom strucne i znanstvene literature, utvrdilo
§to sve podrazumijevaju jezi¢na i komunikacijska kompetencija ucenika od prvoga do
Cetvrtoga razreda osnovne Skole. Tema je vazna jer razvijena jezicno-komunikacijska
kompetencija utjeCe na uspjesnost ucenja sadrzaja svih nastavnih predmeta, socijalizaciju te

cjelokupan razvoj svestrane stvaralacke li¢nosti.

U prvome dijelu rada bit ¢e definirana kompetencija opcenito, a zatim ¢e se 1
razgraniCiti pojmovi jezi¢ne komunikacije, jezicno-komunikacijskih kompetencija te posebno
lingvisticke komunikacijske kompetencije. Za temu je vazno uociti razliku, ali i povezanost
tih dviju kompetencija, pa tako treba znati da se lingvisticka kompetencija odnosi na
gramaticku struénost, dok se komunikacijska kompetencija odnosi na pragmati¢nu
osposobljenost. Drugim rije¢ima, komunikacijska kompetencija podrazumijeva funkcionalnu
primjenu usvojene lingvisticke kompetencije. U idu¢emu dijelu rada proucit ¢e se $to
podrazumijeva jezi¢no-komunikacijsko podru¢je u hrvatskom kurikulu a prema Nacionalnom
dokumentu jezicno-komunikacijskog podrucja kurikuluma (2017), nakon Cega slijedi i pregled
jezi¢no-komunikacijske kompetencije u Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik za
osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) nastavnoga predmeta Hrvatski jezik,
za razrednu nastavu. U idu¢emu poglavlju bit ¢e rije¢i o jezi¢nim djelatnostima, odnosno
receptivnim aktivnostima sluSanja i Citanja te produktivnim aktivnostima govorenja i pisanja
koje se u nastavi upotrebljavaju da bi olakSale ovladavanje jezi¢no-komunikacijskom
kompetencijom. Predstavit ¢e se i jezicno-komunikacijska kompetencija ucitelja u kontekstu
razvoja jeziéno-komunikacijske kompetencije kod ucenika te na koji nacin se odvija razvoj
jezi¢no-komunikacijske kompetencije kod uéenika. U zavrsnome dijelu rada usporedit ¢e se
udio Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u
Republici Hrvatskoj (2019) predvidenih predmetnih podrucja koja se u uZzem smislu odnose
na ovladavanje jezi¢no-komunikacijskom kompetencijom i udio sadrzaja koji se nude u
udZzbenicima za Hrvatski jezik koji su trenutno u upotrebi. Vazno je razumjeti da je pojam
ovladavanja jezikom nadreden pojmovima ucenja i usvajanja jezika, odnosno uvidjeti razliku
izmedu spontanog, prirodnog i nesvjesnog usvajanja jezika koje se, prema Jelaski (2007),
odvija u prirodnim okolnostima, te svjesnog i planiranog ucenja jezika koje se organizirano
odvija u okviru nekog programa. Takoder, provjerit ¢e se udovoljavaju li udzbenici svojim
sadrzajem preporukama i sadrzajima za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda koji su

1



navedeni U Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije u
Republici Hrvatskoj (2019). Na samome kraju iznijet ¢e se zaklju¢na razmatranja o jezi¢no-
komunikacijskoj kompetenciji u¢enika razredne nastave, sadrzajima koji mogu potaknuti njen

razvoj te o pregledu udzbenika za Hrvatski jezik za razrednu nastavu.



2. JEZICNO-KOMUNIKACIJSKA KOMPETENCIJA

Kompetencija je ,priznata stru¢nost, sposobnost kojom tko raspolaze“ (Hrvatski
jezi¢ni portal), odnosno ,,skup znanja i vjestina Sto ih pojedinac stjeCe ucenjem* (Listes i
Grubisi¢ Belina, 2016: 71). Liste$ i GrubiSi¢ Belina piSu o cestoj pogresci koju govornici
hrvatskoga jezika Cine, pa tako, u Zelji da pojasne da je netko kompetentan za nesto kazu da
netko neSto zna. NO znanje 1 kompetencija nisu rijeci istoga znacenja. Kompetencija ukljucuje
i znanja i vjeStine i stavove o ¢emu. Tako ¢e se tek za osobu koja je usvojila jezikoslovne
pojmove i pravila standarnoga hrvatskoga jezika, njima se uspjesno sluzi u razli¢itim
komunikacijskim situacijama svjesna svojih pogresaka i spremna ih je ispravljati i dodatno o
njima uciti, postuje sve druge idiome hrvatskoga jezika i zna procijeniti komunikacijske
okolnosti u kojima ¢e se kojim od njih koristiti, moze reé¢i da je kompetentan govornik
hrvatskoga jezika. ListeS 1 Grubisi¢ Belina naglasavaju da je nuzno prepoznati razine
kompetencija na svakoj razvojnoj razini ucenika tijekom Skolovanja da bi se uspjesno

planirali ishodi i vrednovanje uc¢enickih postignuca.

Vazno je znati da su rije¢i kompetencija i sposobnost, kako Jelaska (2005) navodi,
bliskoznacnice, a u istom su odnosu 1 rije¢i kompetentan i sposoban, pa se u literaturi mogu
na¢i i1 takvi nazivi koje autori koriste misle¢i na isti pojam. Ipak, u podrucju odgoja i

obrazovanja prihvaceni je stru¢ni termin, termin kompetencija.

Svekoliko se suvremeno europsko obrazovanje, pa tako i hrvatsko, temelji na stjecanju
i trajnom razvijanju kompetencija. Tako se u temeljnim europskim obrazovnim dokumentima
govori 0 klju¢nim kompetencijama za cjelozivotno ucenje (usp. Kljucne kompetencije za
¢jelozivotno ucenje / Keycompetences for lifelonglearning, Europska komisija, 2019), a prema
nacelu funkcionalnosti, odnosno djelotvornosti svih sposobnosti, Svega znanja i Stavova.
Jezi¢no-komunikacijska kompetencija (raslojena na kompetenciju pismenosti i kompetenciju
viejezicnosti) pritom se razumijeva kao kljuéna za obrazovanje i za zivot. Pismenost, kao
sposobnost identificiranja, razumijevanja, izrazavanja osjecaja, miSljenja 1 stavova u
usmenom i pisanom obliku, podrazumijeva sposobnost primjerene komunikacije s drugim
ljudima. U dokumentu Key competences for lifelong learning (European Commission, 2019)
se navodi daje razvijena pismenost osnova za daljnje ucenje i interakcije. Dakle, kompetencija

pismenosti podrazumijeva znanje Citanja, pisanja, poznavanje vokabulara, gramatike i



funkcija jezika te sposobnost prilagodavanja vlastite komunikacije osobitostima situacije.
Kompetencija visejezi¢nosti, pak, kako je navedeno u dokumentu Key competences for
lifelong learning (European Commission 2019), podrazumijeva poznavanje vokabulara i
gramatike razli¢itih jezika, kao i poznavanje druStvenih konvencija te promjenjivosti jezika.
Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici
Hrvatskoj (2019) predvideno je da wucenici ovladavaju jezicno-komunikacijskom
kompetencijom povezuju¢i organski idiom i hrvatski standardni jezik te stjeu osnove

pismenosti, stvarajuci time temelj za uspjesno Skolovanje i cjelozivotno uéenje.

2. 1. Jezi¢no-komunikacijska kompetencija u odgoju i obrazovanju

Osnovni je cilj nastave Hrvatskoga jezika razvoj jezi¢no-komunikacijske
kompetencije. Europska komisija 2019. je godine odredila kljuéne kompetencije
zacjelozivotno ucenjedokumentom Key competences for lifelong learning. U ranijem
dokumentu, Recommendation of the European parliament and of the Council on key
competences for lifelong learning (2006), jedna od klju¢nih kompetencija za cjeloZivotno
ucenje bila je komunikacija na materinskome jeziku, koja je preduvjet komunikacije na
stranim jezicima, kao i ucenja opéenito. Ta je kompetencija revidiranim dokumentom Key
competences for lifelong learning (2019) zamijenjena kompetencijom pismenosti. Takoder,
kompetencija komunikacije na stranome jeziku zamijenjena je kompetencijom viSejezi¢nosti.
Vignjevi¢ (2022) istiCe da je do takvih promjena dovelo shvaanje vaznosti razvoja
pismenosti i jezi¢nih vjestina, kako na materinskome jeziku, tako i na ostalim jezicima kojima

se osoba sluzi.

Mnogi su se pojmovi rabili za opisivanje komunikacijske kompetencije, pa su Bagari¢
1 Djigunovi¢ (2007) izdvojile neke koje se mogu susresti u literaturi. To su jezicno umijece,
komunikacijsko umijece, komunikacijska jezicna sposobnost i komunikacijska kompetencija.
Svi pojmovi su bliskoznacénice ili istozna¢nice, a odnose se na znanje i sposobnosti za
uporabu znanja. ,lzraz komunikacijska kompetencija sastoji se od dvije rije¢i koje u

kombinaciji znace kompetencija za komuniciranje* Bagari¢ i Djigunovi¢ (2007: 84), a klju¢na



rije¢ te formulacije je kompetencija. Brojni su se autori trudili $to preciznije odrediti njeno
znaenje, a prve korake u osnivanju pojma komunikacijske kompetencije napravio je
generativni lingvist Noam Chomsky. Bagari¢ Medve (212) navodi da je 1960-ih antropolog i
sociolingvist Dell H. Hymes istrazivao stvarnu komunikaciju medu ljudima te iznio ideju o
komunikacijskoj kompetenciji, podijeliv§i ju na gramaticku kompetenciju te uporabnu
kompetenciju.

Zajednicki europski referentni okvir za jezik: ucenje, poucavanje, vrednovanje
(ZEROJ) dokument je koji predstavlja model sa svrhom vrednovanja, uéenja i poucavanja
jezika, odnosno stjecanja i procjenjivanja jezicno-komunikacijske kompetencije govornika.
Model komunikacijske jezi¢ne kompetencije ZEROJ sastavljen je od jezicne kompetencije,

pragmaticke kompetencije 1 sociolingvisticke kompetencije.

»Jezik je jedinstvena ljudska pojava, apstraktan sustav znakova koji poglavito sluzi za
sporazumijevanje, iako ima i brojne druge uloge, poput poimanja svijeta, sredstva djelovanja,
sredstva stvaranja, sredstva poistovjeéivanja itd.” (Jelaska 2005: 128). Suvremeni su
teoreticari, kako Jelaska navodi, jeziéno znanje odijelili od sposobnosti sporazumijevanja,
odnosno jezi¢nu sposobnost (kompetenciju) suprotstavili komunikacijskoj sposobnosti
(kompetenciji). Prema Aladrovi¢ Slovacek (2011), jezicno se znanje usvaja kompleksnim
mehanizmima ucenja, usvajanjem jezika tijekom cijeloga Zivota 1 u razliCitom okruzju,
odnosno nije urodeno i na njemu se mora raditi. Medutim, svojstvo je Covjeka da se rada sa

sposobnosc¢u da progovori na nekom jeziku, dakle, jezi¢na je sposobnost urodena.

Pojam communicative competence prosirio se iz engleskoga jezika i uSao u hrvatski
jezik u razli¢itim inaficama, od kojih Jelaska (2005) izdvaja nazive komunikacijska
sposobnost, komunikacijska kompetencija, sposobnost sporazumijevanja, komunikacijska
osposobljenost, komunikacijska strucnost te komunikacijska umjesnost. Prema Jelaski,
neovisno o tome kako ¢e se definirati jezi¢na i komunikacijska kompetencija, hrvatski bi jezik
trebao usvojiti naziv bez posudenice, primjerice, prihvativsi rije¢ sposobnost. ,,Nacelo izbora
domace rije¢i umjesto strane odlika biranoga govora, visoke kulture koja se trudi ne samo

%

oc¢uvati svoj jezik, nego oCuvati i znac¢enjsku jasnocu i svrhovitost rije¢i* (Jelaska, 2005: 137).

Opc¢enito, dvije su razine strucnosti jezi¢ne kompetencije, a prema Pavli¢evi¢-Franié
(2005) one se odnose na lingvisticke kompetencije i komunikacijske kompetencije.
Komunikacijom se jeziku daje smisao. ,.Znanje jezika temelj je za usvajanje svih ostalih

znanja, ali istovremeno i neizostavni uvjet odgojnog djelovanja“ (Troha, 2012: 61). Kada se



razmi$lja o odgojnoj i obrazovnoj komponenti usvajanja jezika, moze se re¢i da razvoj
lingvisticke kompetencije vise pripada obrazovnoj komponenti, dok razvoj komunikacijske
kompetencije ima obrazovnu komponentu, ali se u velikoj mjeri oslanja i na odgojnu. Troha u
tom kontekstu spominje sadrzaj i odnos kao dijelove usvajanja jezika, pri ¢emu sadrzaj
pripada obrazovnoj ulozi nastave, a odnos odgojnoj ulozi. Osnovna Skola je odgojno-
obrazovna ustanova, a budu¢i da se u toj definiciji odgoj nalazi na prvome mjestu,
pretpostavka je da bi osnovna Skola trebala primarno odgajati ucenike. Medutim, Troha
navodi da je ipak veéi naglasak stavljen na obrazovanje, odnosno na samo znanje. To je za
ovaj rad vazno jer se jezi¢no-komunikacijska kompetencija moze razvijati iskljucivo u
razli¢itim komunikacijskim situacijama. Da bi komunikacija bila uspjesSna 1 primjerena, ona
mora prije svega imati odgojnu komponentu. Odgoj u osnovnoj $koli sluzi da bi uceniku
pomogao u razvoju u zrelu mladu osobu, a zrela osoba je ,.Covjek koji aktivno, kriticki i
promisljeno oblikuje vlastiti zivot te odgovorno 1 autonomno sudjeluje u Zivotu zajednice ne
odstupajuc¢i od moralnih i ljudskih vrijednosti“ (Troha, 2012: 61). Ucitelj je duzan stvarati
ugodnu 1 poticajnu klimu u razredu 1 medu ucenicima poticati povjerenje i postivanje. U
takvom okruzju ucenici ¢e se osjecati sigurno i rado ¢e komunicirati, znaju¢i da ih ostali
ucenici prihvacéaju 1 ne osuduju. To je vazno jer ,,0kruzje u kojem se komunikacija odvija
utjeCe 1 na sadrzaj 1 tijek, a poruka koju ucenik prima uz obrazovni ima i snaZzan odgojni
uc¢inak* (Troha, 2012: 61). Ucitelj, naravno, traze¢i od ucenika prirodnu i otvorenu
komunikaciju, ne smije zapostaviti svoju ulogu upravljanja komunikacijskom situacijom, uz
sve potrebne opaske na pravopis i pravogovor ucenika. Komunikacijska kompetencija se
usvaja 1 uvjezbava na svim nastavnim satima te nastavnim i nenastavnim situacijama, a ne
samo na satima Hrvatskoga jezika. ,,Od sudionika obrazovnoga procesa o¢ekuje se razvoj
komunikacijske strucnosti na razini funkcionalne primjene (komunikacijska kompetencija ili
jezi¢no znanje), ali i lingvisticko znanje na razini gramaticke normativnosti (lingvisticka
kompetencija ili znanje o jeziku)“ (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2011: 59).

Zajednicki europski referentni okvir za jezike: ucenje, poucavanje, vrednovanje (2005)
unutar lingvisticke kompetencije navodi leksicku, gramati¢ku, semanti¢ku, fonolosku,
ortografsku i ortoepsku kompetenciju. Prema Pavli¢evi¢-Frani¢ (2011), razvoj lingvisticke
kompetencije obuhvaca usvajanje jezi€ne norme, normativne gramatike i teorijskih pravila, a
sve to ucenjem napamet i jezicnom reprodukcijom naucenoga, Sto zapravo predstavlja
deklarativno znanje koje je ucenicima preneseno klasicnom predavackom, frontalnom
nastavom. S druge strane, razvoj komunikacijske kompetencije odvija se jezi¢nim

izrazavanjem pomocu kojega se razvijaju jezicne djelatnosti i uporabno jezicno
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sporazumijevanje, a ucenici na funkcionalnoj jezicnoj komunikaciji usvajaju kondicionalno
znanje, razvijaju lingvisticko misljenje i logiku govora. Sve to ucitelj na svoje ucenike prenosi
pomocu komunikacijsko-funkcionalnoga pristupa. Liste$ i Grubisi¢ Belina (2016) spominju
pojam lingvisticke inteligencije koji se odnosi na interes za jezik i njegovu upotrebu u
komunikacijskim situacijama. Ucenik, odnosno osoba, koja ima razvijenu lingvisticku
inteligenciju motiviran je za ucenje materinskoga i stranih jezika te vole Citati i pisati, rado
govore pred publikom i slicno. Iako djeca unutar jednoga razreda imaju posve razliit stupanj
razvijenosti lingvisticke inteligencije te razliCite interese, pa samim time 1 usvajaju sadrZaje
razli¢itim tempom, potrebno je, prema ListeS i GrubiSi¢ Belina (2016), poticati dijalog i

kreativno pisanje.

Pojmovi iz lingvistike sluZe u pisanoj 1 govorenoj komunikaciji u razli¢itim prilikama 1
u komunikaciji s razli¢itim sugovornicima. ,Jezine se kompetencije, lingvistiCka 1
komunikacijska, odnose na znanje o jeziku i vjestinu uporabe jezi¢nog znanja‘ (Liste§ i
Grubis$i¢ Belina, 2016: 15). Lingvisticka kompetencija, dakle, podrazumijeva normu
standardnoga jezika, odnosno gramati¢ku i pravopisnu normu te bogacenje leksika. Krace,
lingvisticka kompetencija predstavlja znanje o jeziku. Komunikacijska kompetencija
podrazumijeva pragmati¢nu upotrebu znanja jezika. U nastavi hrvatskoga jezika, osim jezicne
kompetencije (kombinacije lingvisticke i komunikacijske kompetencije), ,.treba razvijati i

sociolingvisti¢ku, diskursnu i strategijsku kompetenciju “ (Liste$ i Grubisi¢ Belina, 2016: 16).

Mallett (2002) komunikacijsku kompetenciju definira kao sposobnost pojedinca da
prilagodi svoj jezik odredenoj drustvenoj situaciji te daje vrlo zoran primjer u kojemu
usporeduje dvije situacije. Primjerice, ¢lanu obitelji prihvatljivo je reéi: ,,Suti!®, dok bi osobi
koja u knjiznici stvara buku bilo prihvatljivije dati do znanja da smeta ostalima molbom
poput: ,Molim Vas, utiSajte se“. Obje izjave gramaticki su ispravne, ali su druStveno

prihvatljive u razli¢itim okolnostima.

Komunikacijska kompetencija nikako ne ovisi samo 0 osobinama pojedinca, $to
Custovié (2019) objasnjava na nacin da bi to zna&ilo da svaki uéenik koji ima razvijenu
komunikacijsku kompetenciju ima jednake vjestine i sposobnosti, a to nije tako. Takoder,
buduci da ne postoji univerzalno razmisljanje i ponasanje komunikacijski kompetentne osobe,
ve¢ ono uvelike ovisi o situaciji 1 sugovornicima, a samim time i o odnosu koji u¢enik ima sa
sugovornikom, potrebno je ucenike postavljati u situacije koje ¢e im omoguciti snalazenje u

razli¢itim komunikacijskim situacijama. Zato Custovié¢ (2019) komunikacijsku kompetenciju



odreduje kao kompleksan pojam koji je odreden uspjesnos¢u u komunikaciji, uspjesnoséu
tumacenja verbalnih i neverbalni poruka, smireno$¢u prilikom nastupa pred publikom te
uspjesnoséu koriStenja govornih metoda za postizanje odredenoga cilja. ,,Komunikacijska
kompetencija je spoj jeziénih vjestina i drustvene interakcije* (Custovié, 2019: 110). Sli¢no
tomu, Aladrovi¢ Slovacek (2017) navodi da ucenici ve¢ u razrednoj nastavi usvoje kurikulom
predvidene jezi¢ne sadrZaje, no ne i njihovu uporabu. Ovladavanje jezikom dijelom uvjetuje
kurikul, budu¢i da pred ucitelje postavlja odredene ishode koji se u odredenom vremenu
trebaju ostvariti. Razne nastavne metode, strategije i tehnike te oblici rada i nastavni mediji,
sredstva i pomagala koje ucitelj koristi u radu s ucenicima takoder imaju velik utjecaj na

ovladavanje jezikom.

Prema Piagetu, ucenici razredne nastave, odnosno od 6. do 11. ili 12. godine, su u fazi
konkretnih operacija, Sto znaci da je djetetu potreban niz konkretnih operacija da bi ono
moglo donijeti logican zakljucak. Ipak, djeca se u toj dobi Cesto susrecu s gramatickim i
pravopisnim sadrzajima koji su apstraktni 1 ucenici ne posjeduju nikakvo iskustvo s kojime bi
taj sadrzaj mogli povezati. S obzirom na to, ,,ucenici mladih razreda lakSe e, brze i uspjesnije
usvajati one jezikoslovne sadrzaje koje mogu predociti i koji su u tekstu pojasnjeni
razumljivim rje¢nikom* (Pavli¢evi¢-Frani¢ 1 Gazdi¢-Aleri¢, 2010: 90). Nastava se izvodi s
pretpostavkom da su ucenici ovladali jezikom u odredenoj mjeri. Pavli¢evi¢-Frani¢ 1 Gazdic¢-
Aleri¢ kazu da je sve Sto se na nastavi poucava i §to ucenici trebaju nauciti neodvojivo od
jezika. Da bi ucenici usvojili odredeni sadrzaj koji je posredovan jezikom, potrebno je da
produ niz intelektualnih operacija koje su potrebne i za sastavljanje sloZenih obavijesti u
nastavnoj komunikaciji. Jezik svake osobe razlikuje se, jednako kao i osobni fond rijeci.
Ocekivano je da djeca imaju puno drugaciji jezik od jezika odraslih, a pogotovo na
semantickoj razini. Ista rije¢ za odraslu osobu moze imati potpuno drugacije znacenje nego za
dijete, jer konceptualizaciju znacenja rijeCi, izmedu ostaloga, odreduje i iskustvo samoga
govornika. Uloga ucitelja pritom je izrazito vazna jer ucenicima treba na primjeren nacin
omoguciti da se njihova znanja prodube da bi im se osiguralo uspjeS$no 1 te€no izraZzavanje 1
razumijevanje tudih iskaza. Da bi ucitelj] mogao ucenika pouciti kako da oblikuje izraz, on
mora znati $to je ucenik Zelio re¢i. U¢enik prvo svoje internalizirane misli mora imati priliku
izre¢i 1 tako ih pokazati drugim ucenicima u Skolskoj komunikaciji. Svaka komunikacija u
razredu za ucenika ¢e biti dodatno komunikacijsko iskustvo, a upravo je komunikacijsko
iskustvo nuzno je za postizanje jezicno-komunikacijske kompetencije. Razvijenost ucenikove

receptivne vjestine sluSanja i Citanja uvelike ¢e utjecati na proizvodne vjeStine govorenja i



pisanja. Odnosno, ucenici koji su bolje ovladali vjestinom slusanja i ¢itanja, lakSe ¢e i1
spretnije govoriti i1 pisati. Takoder, ima li ucenik dobar primjer u komunikacijskim
situacijama, bit ¢e sposoban samostalno ispravljati svoj govorni iskaz, a to je i najdjelotvorniji
metodicki pristup za ostvarivanje komunikacijske kompetencije. Dakle, moze se zakljuciti da
je nemoguce razvijati kompetenciju za ucenje bez komunikacijske kompetencije. ,,Pravila i
definicije, uglavnom naucene napamet, ne pomazu ucenicima u stvarnim priopéajnim
situacijama, a teorijska znanja o jeziku ne utjeCu bitno na razvoj opéih komunikacijskih
sposobnosti 1 ne olakSavaju stvarnu verbalnu socijalizaciju (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2011: 76).
Sli¢ne stavove zastupaju i Liste§ i Grubisi¢ Belina (2016), navodeci da je puko zapamcivanje i
reproduciranje zapamcenoga (primjerice, isklju¢ivo lingvistickih pojmova bez njihove
upotrebe) neefikasno, ne sluzi napretku i ne pomaZze u stvaranju samopouzdane osobe, vec¢
moze djelovati samo demotivirajuce i odgajati podredenu osobu koja prihvaca tude misljenje
kao ispravno. Pavlicevic-Frani¢ (2011) c¢ak istie potencijalno negativan utjecaj
prijevremenoga izlaganja ucenika gramatickim sadrzajima. Zato je u suvremenoj nastavi

nuzno poticanje uc¢eni¢koga stvaralastva i kritickoga misljenja.

Tradicionalna nastava pred uCenike je stavljala zahtjev za usvajanje jezi¢nih pojmova,
pa je, kako navodi Jelaska (2005), ucenje jezika zapravo znaéilo uéenje gramati¢kih normi.
Pavli¢evi¢-Frani¢ (2011) navodi da se u hrvatskim Skolama viSe pozornosti posvecuje razvoju
lingvisticke kompetencije nego razvoju komunikacijske kompetencije, iako smatra da bi se
tijekom razredne nastave viSe trebalo orijentirati na razvoj komunikacijske kompetencije jer
upravo ona ucenicima sluzi u svakodnevnim situacijama, odnosno za sporazumijevanje,
socijalizaciju, prenoSenje poruka, u¢enje i usvajanje sadrzaja. Pavli¢evi¢-Frani¢ ne smatra da
ucenici ne bi trebali biti izloZzeni usvajanju gramatickih i pravopisnih sadrzaja, ve¢ da bi se
takvu nastavu trebalo metodicki prilagoditi moguénostima ucenika. Isti¢e i da je ucenje jezika
kod ucenika razredne nastave najbolje potaknuti komunikacijskim situacijama, ¢ime im je
omogucen razvoj leksickoga, gramatickoga i fonetiC¢ko-fonoloskoga sustava. Pavlicevic-
Frani¢ na temelju istraZivanja zaklju€uje da postoji raskorak izmedu poticanja lingvisticke u
odnosu na komunikacijsku kompetenciju. Grafikon 1 prikazuje raspodjelu, odnosno udio
sadrzaja u nastavi Hrvatskoga jezika, u razdoblju kada je provedeno istraZivanje, odnosno

2002. godine.
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Grafikon 1. Udio sadrzaja u nastavi Hrvatskoga jezika 2002. Godine (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2011: 62).

Pavli¢evi¢-Frani¢ (2011) navodi da se u razdoblju od tada (2002.) pa do vremena kada je
pisala rad (2011.) stanje popravilo, prije svega zato $toje novi Nastavni plan i program (2006)
donio poboljSanje u raspodjeli sadrzaja. Medutim, i dalje se od ucenika zahtijevalo doslovno
zapamcéivanje definicija i sama reprodukcija sadrzaja. ,,.Svrha usvajanja standardnoga jezika u
ranojezicnome razdoblju trebala bi biti uenje funkcionalne imanentne gramatike i razvoj
temeljnih jezi¢nih djelatnosti 1 funkcionalnoga izrazavanja*“ (PavliCevi¢-Frani¢, 2011: 63).
Nastavni Plan i program je, kako istice Pavli¢evi¢-Frani¢ (2018), u tekstu pisanom s jo$ Sest
godina odmaka, i dalje vaznijim drzao nastavu gramatike i knjizevnosti u odnosu na nastavu
jezi¢noga izraZavanja, unato¢ potrebi da se znanje jezika funkcionalno upotrebljava u
jezi¢nome izrazavanju. Takoder, u to su vrijeme ucenici bili puno kompetentniji u podrucju
znanja jezi¢nih pravila i normi nego u podrucju upotrebe jezicnoga znanja. U dijelu rada s
pregledom udzbenika za Hrvatski jezik Kkoji su trenuta¢no u upotrebi moci ¢e se uociti do
kakvih je promjena doslo stupanjem Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za

osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) na snagu.

Bagari¢ Medve (2012) vrednovanje komunikacijske kompetencije navodi vaznom
sastavnicom istrazivanja komunikacijske kompetencije. Vrednovanje jezicne kompetencije
moZe se odvijati pra¢enjem, provjeravanjem, ocjenjivanjem i procjenjivanjem, a ono bi
trebalo biti standardizirano. Bagari¢ Medve navodi nacela testiranja komunikacijske
kompetencije, a to su valjanost, pouzdanost, objektivnost, osjetljivost, autenti¢nost,
prakti¢nost, transparentnost, sigurnost i treba imati povratni u¢inak. Da bi se istraZila razina
razvijenosti komunikacijske kompetencije, provode se ispiti koji sadrze pitanja zatvorenog i

otvorenog tipa te alternativnih oblika vrednovanja, pri ¢emu se prema odredenim kriterijima
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daju sumativne ocjene. ,,Jezicni se oblici ne bi trebali proucavati i poucavati odvojeno od

njihove komunikacijske funkcije u diskursu* (Bagari¢ Medve, 2012: 150).

Brojni su c¢imbenici koji ¢e u razli¢itoj mjeri pomo¢i ili odmoéi u razvoju
komunikacijske kompetencije, odnosno uporabnoga znanja jezika, a to su ,urodene
sposobnosti djeteta, razvijenost govornog i sluSnog aparata, druStveno okruzenje, mediji i
dje¢ja samoaktivnost“ (Sego 2009: 119). Ako dijete odrasta u okruzju koje mu pruza poticaj i
razumijevanje te njeguje njegovo emocionalno zdravlje, ve€a je vjerojatnost da e dijete
razvijati komunikacijsku kompetenciju. S druge strane, nedostatak navedenoga vjerojatno ¢e
rezultirati slabijom komunikacijskom kompetencijom, zbog cega ucenik moze biti nesiguran,
osjecati se neuspjeSnim, pa ¢ak 1 postati agresivan. Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005) govori o vaznosti
komunikacijske kompetencije holisticki sagledavajuci u¢enika, buduéi da se ne osvrée samo
na to na koji nac¢in komunikacijska kompetencija ucenika utjece na njegov Skolski uspjeh 1
ucenje, ve¢ navodi da je dokazano da je, Sto ucenik ima razvijeniju komunikacijsku
Sposobnost, to uspjeSnija 1 socijalizacija. Takoder, ,,utjece 1 na cjelokupan razvoj svestrane
stvaralacke li¢nosti® (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005: 81). Ta Cinjenica doprinosi vaznosti razvoja

jezi¢no-komunikacijske kompetencije.

2.2. Jeziéno-komunikacijsko podrucje u suvremenom hrvatskom odgoju i obrazovanju

Jezikom se ljudi izrazavaju 1 komuniciraju, opisuju, izrazavaju spoznaje, promisljanja,
ideje, zapazanja i osjecaje. Zato je jezik izrazito vazan za cijeli kurikul, a posebno za jezi¢no-
komunikacijsko podrucje. Prema Nacionalnom dokumentu jezicno-komunikacijskog podrucja
kurikuluma (2017), jezik ima sredisnje mjesto u cijelom kurikulu buduc¢i da sluzi za
izrazavanje i komuniciranje U svim drugim podrué¢jima. Jezi¢no-komunikacijsko podrucje
ucenicima treba ,,omoguciti stjecanje znanja, razvoj sposobnosti i vjeStina te usvajanje
vrijednosti i stavova povezanih s jezikom, komunikacijom i kulturom, odnosno osposobiti
ucenike za jezicnu recepciju, produkciju i interakciju® (Nacionalni dokument jezicno-

komunikacijskog podrucja kurikuluma 2017: 2).

Podru¢je razvoja  komunikacijsko-funkcionalne, ¢italacke 1  medukulturne

kompetencije je upravo jezi¢no-komunikacijsko podrucje, a ono je vazno jer kod ucenika
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razvija svijest o ,koristenju jezikom kao temeljem za razvoj vjestina apstraktnog i kritickog
misljenja u izraZzavanju i komunikaciji koji tvore osnovu uspjesnog obrazovanja“ (Nacionalni
dokument jezicno-komunikacijskog podrucja kurikuluma 2017: 2). U ovo podrucje utkana su
brojna znanja i kompetencije koje ¢e ucenici steci, a tiCu se hrvatskoga te stranih jezika, kao i
jezika nacionalnih manjina. Kurikul govori o jeziku kao sredstvu komunikacije, kako
internalizirane, tako i one sa sugovornicima, kao sredstvu uspostavljanja identiteta te o ulozi
jezika u razvoju pojedinca. Vazno je ucenike izlagati razli¢itim komunikacijskim situacijama,
da bi imali priliku u€iti komunicirati samopouzdano 1 kvalitetno. Osim razgovora, ucenici u
okviru jezi¢no-komunikacijskoga podrucja razvijaju i1 naviku citanja i pisanja iz ugode i
potrebe te stjeCu sposobnost kritickoga razmisljanja o sadrzajima iz razli¢itih medija. Ovo
podru¢je je 1 prostor napredovanja u sporazumijevanju i odnosima medu ljudima, kao 1
razmjene ideja i misljenja. UCenje hrvatskoga jezika, jezika nacionalnih manjina, stranih i

klasi¢nih jezika te znakovnoga jezika dio su jeziéno-komunikacijskoga sustava.

Osnovnoskolsko obrazovanje podijeljeno je na odgojno-obrazovne cikluse. Svaki
ciklus predvida usvajanje odredenih sadrzaja koje je uCenik u toj dobi spreman usvojiti s
obzirom na svoj kognitivni razvoj i ranije usvojene sadrzaje. Zeli se potaknuti samostalnost u
ucenju kako bi u€enici kvalitetno ovladali primjenom nauc¢enoga i naucili kriticki razmisljati o
sadrzajima koje usvajaju. Jezi¢no-komunikacijsko podru¢je nije samo povezano sa Svim
ostalim podru¢jima kurikula 1 medupredmetnim temama, ve¢ je 1 nuzno za njihovo

ostvarivanje.

Ucenik koji dobro vlada jezikom imat ¢e bolji uspjeh u nastavnim predmetima i
medupredmetnim temama, budu¢i da se gotovo svi sadrzaji prenose jezikom. Ovladanost
jezikom imat ¢e utjecaj i na u¢enje tijekom ostatka zivota. Definirano je da ¢e ucenik unutar

jezi¢no-komunikacijskog podrucja:

»- usvajati jezik i znanje o jeziku te ovladati njime radi sporazumijevanja, izrazavanja i
prenoSenja misli, informacija, osjecaja i stavova na hrvatskome jeziku i drugim jezicima u

razli¢itim komunikacijskim situacijama, s pomocu razlicitih medija i u razli¢ite svrhe

- ovladavati jezikom kao sustavom te temeljnim jezicnim djelatnostima sluSanja, govorenja,
Citanja i pisanja te njihovim medudjelovanjem potrebnim u svakodnevnom zivotu za ucenje,

daljnje skolovanje i djelovanje/rad u blizoj i Siroj zajednici

- razvijati Citalacku pismenost, Citalacku kulturu i citalacke navike na tekstovima razlicitih

sadrzaja 1 struktura te razumijevanje i produbljivanje dozivljaja knjizevnosti
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- razvijati viSestruku pismenost; u razlicitim izvorima pronalaziti informacije i sadrzaje o
kojima ¢e kriticki promisljati, procjenjivati njihovu pouzdanost i korisnost, prepoznavati

kontekst i namjeru autora

- preuzimati odgovornost za vlastiti govoreni i pisani izri¢aj te razvijati sposobnost za

rjeSavanje problema i donosenje odluka

- razvijati jezicno-kulturni identitet i medukulturnu kompetenciju, osjecaj pripadnosti i
postovanje prema vlastitome jezi¢nom identitetu, kulturi i tradiciji te uvazavati i postovati
druge jezi¢ne i kulturne zajednice i njihove vrijednosti (Nacionalni dokument jezicno-

komunikacijskog podrucja kurikuluma 2017: 4-5).

2.3. Domene jezi¢no-komunikacijskog podrucja

»Jezitno-komunikacijsko podrucje kurikuluma utemeljeno je na primarnoj ljudskoj
potrebi za komunikacijom s drugima u zajednici, razvoju integrirane viSestruke pismenosti i
drustvenokulturne svijesti“ (Nacionalni dokument jezicno-komunikacijskog podrucja
kurikuluma 2017:5). Pod pojmom pismenosti podrazumijeva se razumijevanje, tumacenje i
vrednovanje razliitih vrsta tekstova. Komunikacijska jezi¢na kompetencija specifi¢na je jer
se ona jedina provlaci kroz sve druge domene, a ¢ak se moze govoriti i 0 ovisnosti svih drugih
domena o njoj. Ovladanost svim jezicnim vjestinama i1 njihov suodnos, uz konstantan razvoj
leksika, vazni su u svim podruc¢jima Skolovanja. Nacionalni dokument jezicno-
komunikacijskog podrucja kurikuluma (2017) odreduje razvoj lingvistiCke, pragmaticke,
strategijske 1 sociolingvistiCke kompetencije te njithovo aktivno koriStenje kao najvaznije
dijelove ove domene. Osim svega navedenoga, usko vezanoga uz jezik, jezi¢no-
komunikacijsko podrucje kurikula poti¢e kod ucenika kreativnost i radoznalost, Zelju za
rastom i razvojem na intelektualnoj razini, za produktivnoS$¢u i korisnim djelovanjem u
zajednici, a naposljetku, pridonosi i razvoju teznje za cjelozivotnim uéenjem. Kurikulom je
predvideno 1 da djeca, kao sve ¢eS¢i konzumenti medija, dobiju moguénost unutar jezi¢no-
komunikacijskog podrucja izgraditi kriticko miSljenje i preispitivanje videnoga u medijima te

odgovorno upravljati informacijama u medijskom okruzju.

Jezik, osim funkcije sporazumijevanja ima i estetsku funkciju, a ucenik to treba

spoznati na gotovim knjizevnometodickim predloscima, ali i otkrivati 1 razvijati vlastito
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stvaralastvo i1 kreativnost u pisanju. Za jezicno-komunikacijsko podrucje tekst je izrazito
vazna sastavnica, a za ucenika je neophodno steci sposobnost potpunoga razumijevanja teksta
da bi mogao shvatiti njegovu emocionalnu, stvaralacku, umjetnicku i kulturnu vrijednost.
Djeca koja imaju dobro razvijenu jezi¢no-komunikacijsku kompetenciju sigurnija su u sebe i

spremnija na suradnju i preuzimanje odgovornosti.

Jezi¢no-komunikacijsko podrucje dijeli se na 3 domene, a to su komunikacijsko-

funkcionalna pismenost, ¢italacka pismenost 1 medukulturna pismenost.

2.3.1. Komunikacijsko-funkcionalna pismenost

Ova domena se, prema Nacionalnom dokumentu jezicno-komunikacijskog podrucja
kurikuluma (2017) odnosi na jezik kao sredstvo komunikacije s osnovnom zada¢om usvajanja
recepcijskih 1 produkcijskih jezi¢nih djelatnosti. Unutar ove se domene razvijaju lingvisticke,
pragmaticke, strategijske 1 sociolingvisticke kompetencije, kompetencije stvaralastva i
kreativnosti, socijalizacijske sposobnosti te zahtjevi za formiranje i iskazivanje misljenja,

osjecaja i maste u formalnom, neformalnom i informalnom ucenju.

2.3.2. Citalacka pismenost

,Citalatka pismenost je razumijevanje, koristenje, vrednovanje, promisljanje i
angazman u tekstovima radi postizanja osobnih ciljeva, razvoja vlastita znanja 1 potencijala te
aktivnog sudjelovanja u drustvu® (Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje obrazovanja
2018: 8). Unutar ove domene se, prema Nacionalnom dokumentu jezicno-komunikacijskog
podrucja kurikuluma (2017), razvija interes i znatizelja kao preduvjet Citanja i pisanja te
metode pomocu kojih se ve¢ usvojeno znanje koristi radi obrade 1 shvacanja novoga teksta.
Takoder, razvija se dubinsko cCitanje i1 analiza tekstova te razni nacini izraZavanja i
razmiSljanja poput kritickoga misljenja, kreativnosti te rjeSavanja problema, uz razvijanje

znanja kako u prakti¢ne svrhe upotrijebiti informacije iz teksta.
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2.3.3. Medukulturna pismenost

Ova domena, prema Nacionalnom dokumentu jezicno-komunikacijskog podrucja
kurikuluma (2017) odnosi se na upoznavanje vlastite i tude kulture te prihvacanje razli¢itosti u
uvjerenjima, kulturi i jeziku. Unutar ove domene ucenici trebaju osvijestiti sebe i svoj jezi¢ni
identitet, kao i nauciti prihvacati identitet ostalih ljudi unutar jezi¢nih i kulturnih zajednica.
Ucenici trebaju nauciti boriti se protiv stereotipnih razmisljanja, diskriminatornih stajalista

punih predrasuda i govora mrznje te umjesto toga njegovati liberalan pogled na razli¢itosti.

2.4. Usporedba ciklusa jezi¢no-komunikacijskog podruc¢ja u hrvatskom Nacionalnom

kurikulumu za osnovnoSkolski odgoj i obrazovanje (2017)

Hrvatski Nacionalni kurikulum za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje (2017) donio je
u Skolstvo novost uvodenjem ciklusa, odnosno podjele ucenika prema odredenim razvojnim
fazama. Za ovaj rad vazno je znati da prvi ciklus obuhvac¢a ucenike prvoga i drugoga razreda,
a drugi ciklus obuhvaca ucenike trecega, etvrtoga i petoga razreda. ,,Ciklusi imaju zajednicke
odgojno-obrazovne ciljeve, odnosno oc¢ekivanja $to sve ucenik treba posti¢i u odredenome

razvojnom ciklusu‘ (Nacionalni kurikulum za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje, 2017).

2.4.1. Prvi ciklus

U prvome ciklusu predvidena je ucenikova prilagodba na sve novosti koje polazak u
Skolu donosi, pa su i sadrzaji koji se usvajaju osnova za sve s§to u kasnijim ciklusima slijedi.
Vazno je korelirati sve nastavne predmete i medupredmetne teme kako bi uéenik cjelovito
usvajao sadrzaje. U Nacionalnom kurikulumu za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje (2017)
navedeno je da ucenik treba poceti razvijati samostalnost u ucenju i aktivno sudjelovati u
nastavi, praéen uéiteljevim sustavnim vrednovanjem i motiviraju¢im povratnim

informacijama.
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Ucenik ¢e u ovome ciklusu razvijati vjestine i sposobnosti unutar sve tri ranije
navedene domene, dakle komunikacijsko-funkcionalnu pismenost, Citalacku pismenost i
medukulturnu pismenost. Prema Nacionalnom dokumentu jezicno-komunikacijskog podrucja
kurikuluma (2017), da bi ovladao predvidenom razinom komunikacijsko-funkcionalne
pismenosti, na kraju prvoga ciklusa ucenik bi trebao ovladati pocetnim Citanjem i pisanjem,
razviti vjeStine svih Cetiriju jezi¢nih djelatnosti i razvijati vokabular te se sporazumijevati
prema vlastitim interesima i potrebama. Trebao bi razumjeti i pisati kraée, jednostavne
tekstove, biti sposoban izraziti vlastito misljenje ili stav te moci pronaci trazene podatkeu
tekstu. Ovladanost citalatkom pismeno$¢u na kraju prvoga ciklusa ucenik ¢e pokazati
razumijevanjem teksta primjerenoga njegovoj dobi, ¢itanjem naglas 1 u sebi te razvijenom
kulturom sluSanja 1 interesom za cCitanje. Ucenik bi trebao to¢no pisati po diktatu te
samostalno oblikovati jednostavan pisani tekst, biti sposoban izre¢i miSljenje o tekstu te
primijeniti informacije iz jednostavnih tekstova. Na kraju prvoga ciklusa, ucenik koji je
ovladao medukulturnom pismenoS¢éu moc¢i ¢e prepoznati obiljezja kultura u poznatim
situacijama, bit ¢e zainteresiran za kulture i jezike koje usvaja, imat ¢e osnove kulturnoga

ponasanja i bit ¢e svjestan vaznosti prijateljstva, suradnje i prihvacanja razli¢itosti.

2.4.2. Drugi ciklus

Drugi odgojno-obrazovni ciklus poticaj za samostalnije usvajanje sadrzaja. Buduc¢i da
se kod ucenika u ovome razdoblju pocinje razvijati apstraktno miSljenje, u Nacionalnom
kurikulumu za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje (2017) je navedeno da ih se pocinje
upoznavati s apstraktnim sadrzajima koji ¢e im biti potrebni u sljede¢im ciklusima. Takoder,
usvajaju se 1 neki temeljni pojmovi na kojima ¢e se kasnije graditi sloZzenija znanja. Tijekom
drugoga ciklusa ucenici imaju sve jasnije izraZene interese za neke sadrzaje, pa ith u njima

treba ohrabrivati i poticati.

Ovdje je rije¢ i o petom razredu osnovne Skole, pa ucenici razredne nastave nece
dovrsiti stjecanje svih predvidenih vjestina i sposobnosti prije nego prijedu u sustav
predmetne nastave, ali ¢e ih i tijekom trec¢ega i Cetvrtoga razreda usvajati. U Nacionalnom
dokumentu jezicno-komunikacijskog podrucja kurikuluma (2017), navedeno je da ¢e ucenik,
da bi razvio komunikacijsko-funkcionalnu pismenost, tijekom drugoga ciklusa slusati,

govoriti, Citati 1 pisati jednostavnije tekstove te se Kkoristiti jezikom u funkcionalnim
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komunikacijskim situacijama. Procjenjivat ¢e znaCenje i stvarati tekstove prema vlastitom
interesu i iskustvu. Usvajat ¢e komunikacijski bonton i uciti obrazlagati svoje stavove u
komunikacijskim situacijama. Takoder, pronalazit ¢e i tumaciti informacije iz tekstova. Za
razvoj cCitalacke pismenosti ucenik ¢e usvajati sposobnost te¢noga citanja tekstova i
pronalazenja bitnih informacija u tekstovima kako bi mogao uspje$no uciti, ucit ¢e pisati
pravopisno to¢ne tekstove, pritom se sluzeci stvaralackim nac¢inom pisanja. Uz to, ucenik ¢e u
razli¢itim vrstama tekstova spoznavati razlike izmedu ¢injenica i mi§ljenja te ¢e odgovarati na
pitanja argumentiraju¢i ith dokazima iz tekstova. Da bi ucenik tijekom drugoga ciklusa
razvijao svoju medukulturnu pismenost, ucit ¢e uocavati vrijednost svih kultura, povezivati
nova znanja o kulturama sa svojim prethodno steCenim iskustvom, uocavati i izbjegavati
upotrebu kulturnih stereotipa i1 osvjeStavati vaznost aktivnog djelovanja u kulturnoj 1 jezi¢noj

zajednici.

2.5. Jeziéno-komunikacijska kompetencija u stranim kurikulima i u Kurikulumu za
nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019)

od 1. do 4. razreda osnovne $kole

ListeS 1 Grubisi¢ Belina (2016) su analizom razli¢itih stranih predmetnih kurikula
materinskoga jezika utvrdili neke sli¢nosti i razli¢itosti u odnosu na Kurikulum za nastavni
predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019). Svi
kurikuli uglavnom teZe povezivanju materinskoga jezika ,,s medupredmetnim temama i
ostalim nastavnim predmetima kako bi u€enik, skolujuéi se, zivio skladno i smisleno* (Listes§
i Grubisi¢ Belina, 2016: 63). Opcenito, ,, Ciljevi i kompetencije nacionalnoga kurikula pretacu
se u ciljeve i kompetencije podrucja, ciljevi i kompetencije podrucja u ciljeve i kompetencije
predmeta, a ciljevi i kompetencije predmeta razraduju se u ishodima uéenja za predmet*
(Listes 1 Grubisi¢ Belina, 2016: 63).

Liste$ i Grubisi¢ Belina (2016) navode da se australski kurikul materinskoga jezika
sastoji od predmetnih podru¢ja Knjizevnost, Jezik i Pismenost, pri ¢emu je glavni cilj razvoj
kompetencija u ¢itanju i gledanju, pisanju te govorenju i slusanju. Autori naglasavaju
preciznost ishoda te njihovu jednoznacnost, jasnocu te prilagodenost dobi uc¢enika. Predmetna
podrudja kalifornijskoga kurikula materinskoga jezika su Citanje, Pisanje, Konvencije

pisanoga i govorenoga engleskoga jezika te Slusanje i govorenje. Podruéje Citanje obuhvaca
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rasc¢lambu, jezi¢nu te¢nost i Sustavno razvijanje rjecnika. Podru¢je Konvencije pisanoga i
govorenoga engleskoga jezika obuhvaca razumijevanje procCitanoga s naglaskom na
informativnim tekstovima, knjizevnu recepciju i rasc¢lambu. Podrucje Pisanje obuhvaca

strategije pisanja i uporabu pisanoga jezika (zanrovi i njihove znacajke).

Podru¢je Konvencije pisanoga i govorenoga engleskoga jezika, prema ListeS i
Grubisi¢ Belina (2016), obuhvaca ovladanost slovnicom, dikcijom, ustrojstvom odjeljaka,
reCeni¢nim ustrojstvom te razumijevanje uporabe engleskoga jezika, zatim pisanje Citljivih
tekstova s toénom uporabom interpunkcijskih i pravopisnih znakova te pisanje odgovaraju¢im
rukopisom. I posljednja domena, SluSanje 1 govorenje, obuhvaca Strategije sluSanja i
govorenja te uporabu govorenoga jezika (zanrovi i njihove znacéajke). Liste$ i Grubisi¢ Belina
zakljucili su da su kurikuli materinskoga jezika izrazito usmjereni napretku jezi¢no-
komunikacijske kompetencije kod ucenika. Dokaz tomu je iznimna zastupljenost jezi¢nih
djelatnosti, ishoda vezanih za razvoj leksika i sociolingvisticke kompetencije, istovremeno ne
zanemaruju¢i knjZzevne 1 jezi¢ne pojmove. Jasno je da komunikacijska kompetencija ne moze
bez lingvisticke kompetencije, ali pojedini stru¢njaci zalazu se za odredeni redoslijed njihova
razvijanja. ,,Jezi¢no-komunikacijski razvoj u razrednoj bi nastavi trebalo zapoceti poticanjem
komunikacijske kompetencije, a tek zatim, kad se ostvare svi jezikoslovni, kognitivni i
socijalni preduvjeti, postupno razvijati i lingvisticku kompeteciju® (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2011:

79).

GovorniCke vjeStine usko su vezane uz jezi¢no-komunikacijsku kompetenciju, a
Sunara-Jozek (2019) navodi da su se one, prema ranijem programu koji je bio sluzbeno
priznat u Republici Hrvatskoj, vrednovale u podru¢ju usmenoga izrazavanja, koje je tada bilo
autonomno podruéje. Medutim, u danas$njoj podjeli podrucja, autorica smatra, nije ostavljeno
dovoljno vremena za vjezbanje govornickih vjestina te navodi da je ,,nekada je retorika bila
temelj obrazovanja, a danas kada je sve viSe potrebna s obzirom na nova zanimanja i nacin
zivota koji pretpostavlja sve bolje govornicke sposobnosti, posve je zanemarena® (Sunara-
Jozek, 2019: 171). Sukladno tomu, u vrijeme dok na snazi jo$ nije bio Nacionalni kurikulum
za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje (2017), Liste$ i Grubisi¢ Belina (2016) su, tijekom
godiSnjeg pracenja, vrednovanja i1 ocjenjivanja ucenickih postignuca, uocili u nastavi
Hrvatskoga jezika vecu zastupljenost predmetnih podrucja Hrvatski jezik 1 KnjiZevnost nego
predmetnoga podrucja Jezicno izrazavanje. Ono je na neki naCin postalo ,pomocni alat za
vrednovanje i ocjenjivanje* (Listes i Grubisi¢ Belina (2016: 35). Zato je bilo nuzno u nastavu

Hrvatskoga jezika implementirati viSe jeziCnoga izrazavanja i kurikulom odrediti pisane i

18



govorene sadrzaje kojima ¢e se istaknuti vaznost govorne i pisane komunikacijske

kompetencije.

Mnogi se autori slazu s misljenjem da je potrebno jacati komunikacijske kompetencije,
pa tako Bakota (2010) navodi da je govorno osposobljavanje nuzno jer se ljudi ne radaju sa
sposobnos¢u komunikacije na drustveno prihvatljiv nacin. Ljudi prirodno pocinju govoriti,
odnosno komunicirati, ali ako se na govoru radi, ako se o njemu uci i ako ga se uci rabiti,
onda je rije¢ o vjeStini koju se mozZe ste¢i. Bakota navodi da je, Nastavnim planom i
programom bilo predvideno usavr$avanje jezi¢ne, a ne komunikacijske sposobnosti. ,,Jezi¢na
se sposobnost provjeravala stupnjem usvojenosti gramati¢ko-pravopisnih pravila dok su
komunikacijske vjeStine, osobito vjeStine govorenja 1 slusanja, bile zanemarene jer se na njih
gledalo kao na ¢ovjekove bioloski dane sposobnosti® (Bakota, 2010: 10). Treba razumjeti da
je za svaku komunikacijsku situaciju govorenje i sluSanje posebno vazno i1 da bi se te
uvjezbavanje tih dviju jezi¢nih djelatnosti trebale uklju¢ivati u nastavni proces §to ¢esce. Jos
jedan dokaz nuznosti poticanja komunikacijske kompetencije navodi Sunara Jozek (2019)
pojasnjavajuc¢i da suvremen nacin rada u osnovnim $kolama stvara lingvisticki kompetentne
ucenike, ali da je nesto je drugacija situacija s komunikacijskom kompetencijom. To dokazuju
1 komentari ucitelja da, primjerice, ucenici savrSeno znaju pravilo da sastavak treba imati
uvod, razradu 1 zakljucak, ali kada to treba primijeniti, ne nailaze na tako savrSene rezultate.
Dakle, lingvisticka je kompetencija ovdje razvijena, nauCeni su dijelovi sastavka, ali
komunikacijska kompetencija, odnosno dio u kojemu bi ucenici trebali primijeniti jezicnu

komunikaciju u stvarnome komunikacijskome okruzju, nije razvijena.

Sve navedeno upucivalo je na to da je potrebno napraviti neke izmjene u sustavu
obrazovanja. Do promjena je i dos$lo, hrvatski odgojno-obrazovni sustav je s usvajanjem
Nacionalnoga kurikuluma za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje (2017) dozivio odredene
modifikacije. Ipak, satnica nastave Hrvatskoga jezika i dalje je nedostatna, a opseg sadrzaja
koji se usvajaju velik. Unato¢ tome, za sve ucitelje, a posebice za one koji rade u Skolama na
podru¢jima koja svojim idiomom jako odstupaju od standardnoga hrvatskoga jezika, pozitivna
je ¢injenica da Kurikulum za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u
Republici Hrvatskoj (2019) dopusta odredenu slobodu u odabiru jezi¢nometodickih i
knjizevnometodickih predloZaka za obradu, ponavljanje i vjezbanje jezicnih i1 knjizevnih
sadrzaja. To znaci da ¢e samostalno mo¢i odabrati tekstove koji ¢e njihovim ucenicima pruZiti

najveci potencijal za razvoj komunikacijske kompetencije.
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Nastava Hrvatskoga jezika realizira se na svim odgojno-obrazovnim razinama jer bez
komunikacije i izrazavanja na hrvatskome jeziku ucéenici ne bi mogli usvajati niti sadrzaje iz
ostalih podrucja. Nastava Hrvatskoga jezika povezuje ucenikov idiom i standardni hrvatski
jezik, vodeéi ga do razvoja jezi¢no-komunikacijske kompetencije. U Kurikulumu za nastavni
predmet Hrvatski jezik za osnovne sSkole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) navodi se
da je temeljni cilj poucavanja nastavnoga predmeta Hrvatski jezik osposobljavanje za
sporazumijevanje na standardnome hrvatskome jeziku, ucenje o jeziku kao sustavu, iznosenje

misli i uvidanje vlastitoga jezi¢no-kulturnoga identiteta.

Kurikulum za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici
Hrvatskoj (2019) organizira nastavni predmet Hrvatski jezik u tri predmetna podrudja:
Hrvatski jezik i komunikacija, Knjizevnost i stvaralastvo te Kultura i mediji. ,,U svim se
predmetnim podrucjima razvija komunikacijska jezicna kompetencija i potice se ovladavanje
jezi¢nim djelatnostima sluSanja, govorenja, Citanja, pisanja te njihovim medudjelovanjem;
ujedno se potiCe razvoj rjecnika“ (Kurikulum za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne
Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj, 2019). Unutar predmetnoga podrucja Hrvatski jezik i
komunikacija predvideno je usvajanje jezi¢nih znanja, ovladavanje funkcionalnom stranom
jezika, uvjezbavanje jeziCnih djelatnosti sa svrhom uvjezbavanja snalazenja u stvarnim
komunikacijskim situacijama. Pritom ¢e se kod ucenika razvijati kriticko misljenje, svijest i

znanje o jeziku te intelektualna i emocionalna ukljucenost.

U Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u
Republici Hrvatskoj (2019) stoji da predmetno podrucje Hrvatski jezik i komunikacija
obuhvaca stjecanje: jezicne, uporabne, strategijske i druStvenojezicne kompetencije; vjestine
komunikacije u razli¢itim komunikacijskim situacijama; komunikacijskih strategija;
sposobnosti pomnoga cCitanja, analize 1 interpretacije teksta; stvaranja tekstova razli€itih
funkcionalnih stilova te svijesti o sebi kao osobi s jezicnim identitetom. Prema Kurikulumu za
nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019),
predmetno podrucje KnjiZzevnost i stvaralastvo obuhvaca: razumijevanje, interpretaciju i
vrednovanje knjiZevnih tekstova; razumijevanje stvaralacke wuloge jezika; stjecanje
knjiZzevnoteorijskih i knjiZzevnopovijesnih znanja i1 razvoja kritickoga misljenja o knjizevnome
tekstu; duboko razumijevanje teksta povezujuci jezi€ne djelatnosti, aktivnu uporabu rjecnika 1
prethodno stecena znanje; potrebu za Citanjem i pozitivan stav prema Citanju; razvoj kreativne
komunikacije te stvaralacko izrazavanje na poticaj knjizevnoga teksta. Kurikulumom za

nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019)
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odredeno je da predmetno podru¢je Kultura i mediji obuhvaca: kriticki odnos prema
medijima; odgovorno odasiljanje medijskih poruka; razumijevanje kulture i njezinog utjecaja

na vlastiti kulturni identitet te svijest o postivanju razli¢itih misljenja i kultura.
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3. JEZICNE DJELATNOSTI

Prema Nacionalnome kurikulumu za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje (2017),
jezicne su djelatnosti temelj ucenja jezika. Detaljnije, ,jezi¢ne djelatnosti su razliCite i
raznolike, lingvisti¢ki, psiholoski i socioloski uvjetovane aktivnosti odnosno postupci ¢ije
sustavno provodenje znatno olakSava usvajanje (recepciju) jezi¢nih sadrzaja“ (Pavlicevic-

Frani¢, 2005: 90).

U osnovne se jezicne djelatnosti ubrajaju sluSanje, Citanje, govorenje 1 pisanje, pri
¢emu se djelatnosti sluSanja 1 Citanja ubrajaju u djelatnosti jezi¢ne recepcije, a djelatnosti
govorenja i pisanja u djelatnosti jezi¢ne produkcije. Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005) navodi da do
realizacije komunikacijsih posebnosti dolazi prilikom sporazumijevanja, a sve se jezicne
djelatnosti obavljaju da bi se prenijela neka obavijest. PsiholingvistiCke i1 sociolingvisticke
posebnosti jezi¢nih djelatnosti povezane su s prilagodavanjem stupnja kognitivnoga razvoja i
dobi ucenika te okruzjem i situacijama u kojima se one odvijaju. Lingvodidakticke posebnosti
odnose se na poseban pristup jezicnim djelatnostima unutar institucija namijenjenih odgoju i

obrazovanju.

Jelaska (2005) jezi¢ne djelatnosti dijeli na jednostavne i sloZene. Jednostavne dijeli,
kao 1 Pavli¢evi¢-Frani¢, na jezicne aktivnosti primanja, odnosno slusanje i Citanje te jezicne
djelatnosti proizvodnje, odnosno govorenje i pisanje. Slozene jezicne aktivnosti dijele se na
medudjelovanje, odnosno razgovaranje 1 dopisivanje te posredovanje, odnosno usmeno i
pisano prevodenje. Neke jezi¢ne djelatnosti nije potrebno posebno uciti, odnosno njihovo se
usvajanje dogada spontano ve¢ od samoga rodenja. Djeca sluSaju jo§ iz majéina trbuha, pa
nastavljaju sluSati odmah nakon rodenja i tako, ako je sve u redu sa sluSnim aparatom,
nastavljaju ostatak zivota. To je prirodno, odnosno urodeno i zato ,,ne zahtijeva posebnu
pouku, nego izloZenost prikladnim uvjetima i poticanje* (Jelaska, 2005: 134). Slicno jezi€noj
djelatnosti sluSanja, odvija se 1 jezi¢na djelatnost govora. Djeca koja nemaju oStecenja slusnog
ili govornog aparata ili neke druge poteskoce u mentalnome razvoju zbog kojih ne moze
prirodno do¢i do govora, svladat ¢e govorni jezik spontano. Medutim, ,,drugotne jezi¢ne
djelatnosti (Citanje 1 pisanje) iziskuju svjestan napor, posebno osmisljene okolnosti i trud, a to
se vidi po tome Sto svi ljudi govore, samo su neki od njih pismeni“ (Jelaska, 2005: 134).

Razvoj jezika dogada se usporedno s razvojnim fazama djeteta. Troha (2012) navodi da u
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osnovnoj skoli dotadasnje spontano usvajanje prelazi na stepenicu vise i dolazi u fazu kada se
ucenje jezika dogada namjerno i sustavno. Tada ucenici imaju ogranicen leksik i koriste
jednostavne receni¢ne strukture, a pritom imaju kratkotrajnu paznju. Jezi¢ne djelatnosti

ucenicima ¢e, uz komunikacijske vjestine, pruziti i razvoj osobnih i socijalnih kompetencija.

3.1. Jezi¢na recepcija

3.1.1. Slusanje

,Slusanje je vrsta receptivne Covjekove sposobnosti (sposobnosti primanja) koja
omogucuje usvajanje fonetsko-fonoloskoga sustava nekoga jezika, dakle usvajanje fonema,
prozodema i intonema‘ (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005: 92). Slusanje je prva jezi¢na djelatnost koju
dijete usvaja i na temeljima sposobnosti usvojenih sluSanjem gradi sposobnosti drugih
jezi¢nih djelatnosti. SluSanje je istovremeno i spontana djelatnost, ali se moze 1 izvjestiti.
,,Govorni sluh, odnosno sposobnost koja ¢ovjeku omogucava primanje i registriranje govornih
poruka, ¢ine fiziCki sluh, fonemski sluh i melodijski sluh® (Pavlicevi¢-Frani¢ 2005: 92).
Prema Pavli¢evi¢-Frani¢, fizicki sluh imaju sve osobe koje nemaju poteskoca sa sluSnim
organima, ziv€anim sustavom i poteskoca u mentalnome razvoju i veéina se ljudi s njime
rada. Fonemski sluh odnosi se na sposobnost razlikovanja fonema unutar odredenoga jezika, a
melodijski se sluh odnosi na sposobnost razlikovanja melodijsko-ritmic¢kih posebnosti
odredenoga jezika (dakle, tempo, ritam, intenzitet, naglasci). Prije nego dode do govora,
obavezno ¢e se razviti sposobnost sluSanja. ,,SluSanje je Cujna odnosno zvukovna strana
jezi¢noga izrazavanja“ (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005: 93), a u nastavi se njegov razvoj zapostavlja,
Sto je velik nedostatak buduci da se za uspjeSno komuniciranje od ucenika oc¢ekuje da aktivno
sluSaju, a nitko ih tome ne poucava. Zato bi vjezbe sluSanja trebalo inkorporirati u nastavu
Hrvatskoga jezika odmah na pocetku skolovanja. To ukljucuje pripremne predvjezbe, vjezbe
aktivnoga slusanja s razumijevanjem te vjezbe slusanja s kontrolom razumijevanja sadrzaja.
Vjezbe treba provoditi na ,konkretnim predloScima stvarnih govornih situacija, primjerice
slusanje interpretatitvno procitanih knjizevno-umjetnickih tekstova i izrazajno ¢itanih
funkcionalnih tekstova, slusanje glazbe, slusanje i ponavljanje brzalica, brojalica, pitalica i
slicno* (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005: 94). Navedenim postupcima moZe se smanjiti ili dokinuti
,hepotpuno slusanje, za koje Pavlicevi¢-Frani¢ (2018: 303) preuzima podjelu od Dijanosi¢

(2009), unutar koje postoji pseudoslusanje, jednoslojno slusanje, selektivno slusanje,

23



selektivno odbacivanje, prekidanje slusanja, obrambeno sluSanje i sluSanje u zasjedi.
,»I1jekom nepotpunoga slusanja prosjecna recepcija je 120 do 180 rije¢i u minuti, a pri
sviesnome ili aktivnome sluSanju s razumijevanjem, procesuira se od 500 do 800 rijeci u

minuti (Pavli¢evi¢ Frani¢, 2018: 303).

3.1.2. Citanje

,, Proces Citanja sloZena je aktivnost primanja informacija u pisanome obliku koja ovisi
o nekoliko sposobnosti 1 vjestina §to se postupno razvijaju® (Pavli€evi¢-Frani¢, 2005: 97).
Vec¢ je poznato da su jeziCne djelatnosti vaZzna sastavnica ucenikova ucenja tijekom razredne
nastave i kasnije, no polaskom u Skolu, on se, uz ve¢ ranije ostvarenu ulogu slusatelja i
govornika, mora poceti snalaziti 1 u ulozi ¢itaca (postupno i Citatelja) te pisca. Pavlicevic-
Frani¢ (2005) navodi da se sposobnost Citanja, odnosno obrade teksta, moze promatrati i kao
sposobnost ucenja, budu¢i da se sva znanja ljudske bastine Cuvaju u tekstualnom obliku.
Dakle, kako je djeci za zadovoljavanje osnovnih zivotnih potreba uglavnom dovoljno
govorenje 1 sluSanje, tako se ve¢ina ucenika polaskom u prvi razred po prvi puta susrece s
¢itanjem 1 pisanjem. Nakon $to ucenik razvije govor, po¢ne rasclanjivati rijeci na glasove,
usvoji slova 1 nauci proces Sifriranja i deSifriranja, Pavlicevi¢-Frani¢ navodi da ¢e moci
nauciti Citati. Medutim, to je samo prvi korak do stjecanja sposobnosti Citanja. Naime, prvo
dolazi do ovladavanja vjestinom citanja, koja se odnosi na primanje i dekodiranje poruke. Ona
se moze izvjestiti do najviSeg stupnja, kada osoba glatko ¢ita s razumijevanjem. Iznad nje,
postoji visa razina, a to je sposobnost ¢itanja, koja se odnosi na interpretativno Citanje. Prema
Pavlicevi¢-Frani¢, ¢itanje moze biti 1 dio procesa prijenosa poruka prilikom sporazumijevanja,
pa ga se moZe smatrati i komunikacijskom djelatnodéu. Citanjem ucenik razvija i svoju
vjeStinu usmenoga ipisanoga izraZzavanja, obogacuje svoj vokabular i uocava strukturu
recenice i teksta, a to se moze posti¢i sustavnim provodenjem vjezbi pocetnoga ¢itanja, ¢itanja
s razumijevanjem, interpretativnoga i kreativnoga Citanja.Vazno je djecu poucavati kako
i8¢itavati, odnosno obradivati pisani govor. To je sloZena aktivnost i ta se vjeStina moZe
ostvariti samo vjezbom. Ucitelj treba ucenicima pruziti moguénost da osvijeste i iznesu
nesvjesne misaone procese koji se dogadaju tijekom Citanja jer je Citanje za ucenika
kompleksno i jo$ nije automatizirano, pa niSu Sposobni nesvjesno procitano pridodati i
usporediti sa svojim stvarnim iskustvom. Potice li u€itelj ucenika da osvijesti i samopromotri

nesvjesne procese tijekom Citanja, ucenik ¢e polako do¢i do upravljanja svojim misaonim

24



procesima. Nastavna ¢e komunikacija, ako je kvalitetna i ako ju ucitelj pravilno usmjerava,

ucenicima omogucditi savladavanje obrade pisane obavijesti.

3.2. Jezi¢na produkcija

3.2.1. Govorenje

,aovorenje je vrsta proizvodne jezi¢ne djelatnosti kojom se leksickim, gramatickim,
fonoloskim 1 prozodijskim sredstvima nekoga jezika prenosi usmena poruka u procesu
jezi¢noga sporazumijevanja‘“ (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005: 94). Uglavnom ¢e, iako nije pravilo,
prije nego pocne razvoj samoga govora kod djeteta, ono poceti razumijevati govor. Nakon §to
je razvijena sposobnost slusanja, dijete ¢e poceti i govoriti. Za govor su nuzni zdravi govorni
organi i nepostojanje poteskoca u mentalnome razvoju. On je najcesca jezicna djelatnost
kojom se ljudi sporazumijevaju. ,,Svi smo sposobni govoriti, ali nismo svi jednako vjesti u
drzanju govora 1 javnoj komunikaciji* (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005: 92), §to znaci da se jezi¢na
djelatnost govorenja moze zvati 1 vjestinom, ako ju se dobro izvjesti. U govorni su ¢in, prema
Pavlic¢evi¢-Frani¢, uklju¢eni sadrzaj 1 izraz govorenja, znacenje i kontekst govora te namjera
govornika. Govorni ¢in ostvaruje se kao dijalog, monolog ili kao neka vrsta poliloSkoga
govornoga oblika. Kako bi ljudi mogli komunicirati govorom, nuzno je da znaju jezik po
¢ijim normama ¢e se ta komunikacija odvijati. U nastavi se trebaju provoditi gramaticke,
pravogovorne, leksicke i stilsko-kompozicijske govorne vjezbe. Pavlicevi¢-Frani¢ (2005)
navodi da se na samome pocetku Skolovanja s ucenicima provode pripremne vjezbe, nakon
¢ega se uvodi razgovor postavljajuci ucenike u zamisljene stvarne komunikacijske situacije, a
zatim ih se moze ukljuciti i u direktne govorne oblike poput davanja savjeta ili zapovijedi te u

ekspresivno govorenje prilikom kojega ucenici isnose emocije ili prepricavaju neki dogadaj.

3.2.2. Pisanje

»Pisanje je sloZena produktivna djelatnost koja ponajprije zahtijeva poznavanje
slovnoga sustava te usvajanje gramaticko-pravopisnih pravila i normi nekoga jezika“
(Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005: 98). Pisanjem se mogu prenositi pisane poruke, pri ¢emu se dogada
jezicna proizvodnja i jezi€no primanje. Da bi osoba mogla neku poruku zapisati, prvo ju mora

razumjeti 1 pretvoriti u znakove. Hrvatski jezik 1 njegovo pismo funkcionira na nacin da se
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jedan glas biljezi jednim slovom. Prilikom pocetnog pisanja, odnosno kada dijete usvaja
vjestinu pisanja, ono mora nauciti slova, odnosno simbole koji predstavljaju svaki pojedini
glas. Slijedi mentalno pretvaranje glasa u slovo nakon §to Cuje rije¢, Sto Pavli¢evi¢-Frani¢
(2005) naziva Sifriranjem. Desifriranje je suprotan proces, koji se koristi prilikom ¢itanja, a
odvija se na naCin da dijete otkriva znacCenje cjeline povezujuci znanja o znacenju svakog
pojedinog znaka. U prvome razredu ta se dva procesa odvijaju istodobno, pa ucenici najcesce

usvajaju pocetno citanje i pisanje paralelno.

Razlike izmedu usmenoga 1 pisanoga govora ucenicima mogu predstavljati dodatnu
teSkocu. Ucenici su vec stekli naviku saZeto usmeno priopcavati svoje misli i Zelje, a osjecaju
i da u usmenoj komunikaciji odgovornost za razumijevanje poruke ima i sugovornik.
Pavli¢evi¢-Frani¢ kaze da su uvjet uspjeSne pisane komunikacije dovrSen izraz 1 jezicne
norme, buduc¢i da, za razliku od govorne komunikacije, u pisanju ne moZemo dopuniti iskaz

pomoc¢nim sredstvima.

,, Krajnja svrha 1 cilj provodenja jezi¢ne djelatnosti pisanja jest ostvaraj Sto vise razine
pismenosti* (Pavli¢evié-Frani¢, 2005: 100). Jezicne vjezbe koje se u prvome razredu trebaju
provoditi za usavrSavanje jezi¢ne djelatnosti pisanja su grafomotoricke vjezbe, prepisivanje
rije¢i 1 reCenica, raS¢lamba 1 preoblikovanje recenica te diktati. Za neSto starije ucCenike
primjerene su pravopisno-gramati¢ke vjezbe za razvoj teorijskoga i prakticnoga znanja jezika
i vjezbe pisanja tekstova razli¢itih funkcionalnih stilova. Sve se jezi¢ne vjezbe pisanja mogu
provoditi na na¢in da se povezuju s ostalim jezicnim djelatnostima, Sto PavliCevi¢-Frani¢
(2005) i savjetuje, kao i korelaciju s ostalim podru¢jima unutar predmeta Hrvatski jezik,

ostalim nastavnim predmetima i medupredmetnim podrucjima.

Aladrovi¢ Slovacek (2017) navodi da je pisanje spoznajno slozena djelatnost, zbog
cega je za njega nuzno razumjeti tekstno ustrojstvo i lingvistiku teksta, kao 1 vrste tekstova.
,Iri su temeljne etape u razvoju opée pismenosti: usvajanje velikih i malih formalnih i
rukopisnih slova, ucenje pravopisnih pravila i1 zakonitosti pisanoga jezika te razvoj
stvaralackoga pisanja® (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2011: 100). IstraZivanje koje je provela Aladrovi¢
Slovacek je pokazalo da je metoda pisanoga izraZavanja ,,naj¢eS¢e koriStena metoda nakon
metode rada na tekstu* (Aladrovi¢ Slovacek, 2017). Jos neki od rezultata istrazivanja pokazali
su da ucitelji najradije poucavaju knjizevnost, a najmanje vole poucavati jezicno izrazavanje.
U tim se rezultatima istraZivanja moze traziti i uzrok najc¢eS¢e pisanih ucenickih radova

upravo u knjizevnoumjetnickom funkcionalnom stilu. Ostali se funkcionalni stilovi
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zanemaruju jer ucitelji u¢enicima kao poticaj za pisanje daju uglavnom knjizevnoumjetnicke
tekstove. Aladrovi¢ Slovacek analizom udzbenika, koji su u upotrebi bili u skolskoj godini
2006./2007. 1 2007./2008., utvrdila je da u njima prevladavaju jezi¢nometodicki predlosci
knjizevnoumjetnickoga funkcionalnoga stila. Postoje samo poneki tekstovi pisani
novinarskim, znanstvenim ili administrativno-poslovnim stilom (grafikon 2). Udzbenici za
prvi razred nisu se analizirali jer je u njima raspored sadrzaja nesto drugaciji zbog pocetnoga

Citanja i pisanja.
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Grafikon 2. Raspodjela funkcionalnih stilova u udzbenicima Hrvatskoga jezika za razrednu nastavu
(Aladrovi¢ Slovacek, 2017)

Situacija je sli¢na 1 u ¢itankama, gdje viSe od 80% knjizevnometodiCkih predloZzaka pripada
knjizevnoumjetniC¢kome stilu. Istrazivanje je pokazalo i zamjetno slabiju uspje$nost u pisanju
sastavaka u drugim funkcionalnim stilovima u odnosu na razgovorni i knjizevnoumjetnicki,
pa Aladrovi¢ Slovacek istiCe vaznost poticanja pisanja u svim funkcionalnim stilovima te

nudenja raznolikih poticajnih tekstova ucenicima.

Aladrovi¢ (2008: 41) navodi da ucenici u prvome razredu osnovne Skole trebaju
nauciti odredena pravopisna pravila, primjerice pisanje velikoga pocetnoga slova na pocetku
reCenice, pisanje velikoga pocetnoga slova na pocetku imena, prezimena, nadimaka i
naseljenih mjesta te pisanje interpunkcijskih znakova. U¢enici ta pravila uglavnom i usvoje na
teorijskoj razini, no do pravilne primjene istih u praksi naj¢es¢e ne dolazi, §to je Aladrovic i
potvrdila istrazivanjem. To ponovno dokazuje bolju razvijenost lingvisticke od

komunikacijske kompetencije.
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4. UTJECAJ JEZICNO-KOMUNIKACIJSKE KOMPETENCIJE UCITELJA NA
RAZVOJ JEZICNO-KOMUNIKACIJSKE KOMPETENCIJE KOD UCENIKA

lako je u ovome radu rije¢ o jezi¢no-komunikacijskim kompetencijama ucenika
razredne nastave, da bi se uopée moglo razmisljati o u¢enickim kompetencijama, potrebno je
zapitati se 1 kakav utjecaj ima jezi€no-komunikacijska kompetencija ucitelja na njih.
Vignjevi¢ (2022) navodi istrazivanja koja su pokazala da su na Skolski uspjeh ucenika najveci
utjecaj imaju njegove osobne odrednice, a slijedi ih utjecaj ucitelja. Postavlja se pitanje jesu li
ucitelji tog utjecaja svjesni i trude li se oni razvijati vlastitu jezi¢no-komunikacijsku
kompetenciju da bi bili spremni na najbolji nain na nju utjecati kod svojih ucenika. U
suvremenoj nastavi ucenici se pripremaju za cjelozivotno ucenje i, samim time, izloZeni su
brojnim sadrzajima koji ¢e ih za to pripremiti. Za usvajanje svakoga od tih sadrzaja predviden
je odredeni vremenski period, odnosno jedan ili vise Skolskih sati. Troha (2012) upozorava da
ucitel) mora fleksibilno planirati nastavu tako da ucenici imaju dovoljno vremena za aktivno
ucenje 1 razvijanje socijalnih, emocionalnih i osobnih kompetencija. Nerijetko se kaze da svi
uvijek pamte svog ucitelja razredne nastave, a tome zasigurno doprinosi i ¢injenica da se uz
njega stjeCu prva, osnovna znanja koja ¢ine osnovu svemu Sto ¢e ucenici u nastavku
Skolovanja uciti. Ako je ta osnova odnosno sam pocetak, primjerice, usvajanja standardnoga
jezika, nacinjena kvalitetno i ako je u€enicima pristupljeno s razumijevanjem, ljubavlju i
znanjem sadrzaja iz mati¢ne znanosti i metodike, ucenici ¢e biti motivirani i voljet ¢e Hrvatski
jezik. ,,Kompetencija je sveukupnost znanja, sposobnosti, vjestina, iskustva, vrijednosti i svih
osobnih potencijala kojima pojedinac pristupa problemu u neponovljivoj situaciji i u¢inkovito
ga rjeSava“ (Troha 2012: 64). Ovakva definicija dobro opisuje uciteljev rad, buduéi da ,.u
nepredvidivoj 1 neponovljivoj odgojnoj situaciji ucitelj reagira odgovarajuce profesionalno, ali
i osobno* (Troha 2012: 64). Svaki je uéenik individua i zahtijeva individualan pristup. Isto
tako, svaki uéenik zahtijeva i individualan na¢in komunikacije. To je jedan od razloga zbog
kojih je, kako navodi Troha, upravo jezicno-komunikacijska kompetencija najvaznija
kompetencija jednog uditelja. Ucitelj svakoga trenutka komunikacije s ucenicima treba biti
svjestan da je on njihov govorni model i uzor i da je njegova uloga odgajati ucenike cijelom
svojom li¢no$¢u. Danas je nastava sve zasiCenija razliitim nastavnim pomagalima i
sredstvima jer strucna tijela smatraju, a kurikuli odreduju, da na taj nacin treba nadogradivati i
unaprjedivati nastavni proces, a zapravo je najvazniji i nezamjenjiv medij (i zasigurno ¢e
zauvijek 1 biti) upravo ljudski glas. Zato je vazno da ucitelj ,,jasno i jednozna¢no poucava,
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definira situaciju ili nastali problem, nedvosmisleno iskazuje svoja o¢ekivanja te objasnjava
oc¢ekivani ishod“ (Troha, 2012: 64). Blazevi¢ (2016) u svojemu istrazivanju dokazuje da su i
ucitelji toga svjesni. Istrazivanje je provedeno na uzorku od 281 ucitelja razredne nastave, a
njih je 75% navelo komunikacijsku kompetenciju kao nuznu, $to znaci da ju i oni sami vide
kao najvazniju, a slijede ju socijalne, pedagoske, metodicke, racunalne i druge kompetencije.
Blazevi¢ navodi i da su upravo komunikacijska i socijalna kompetencija temelj nastavne
interakcije, koja predstavlja okosnicu uspjeha u suvremenome kurikulu. Uz navedene dvije,
organizacijska se kompetencija ¢esto spominje kao komponenta pedagoske kompetencije te bi
se one trebale sagledavati kao cjelina. Cak 62% uéitelja u navedenom istrazivanju istice
upravo komunikacijsku kompetenciju kao svoju najrazvijeniju kompetenciju, a slijede ju

podrugje kreativnosti te emocionalna kompetencija.

Uz posjedovanje jezi¢no-komunikacijske kompetencije, ucitelj treba biti 1 vrstan
odgojitelj, pa tako iskoristiti svoje pedagosko znanje i u¢enika u nastavu ukljuciti na takav
nacin da on osjeti zelju 1 potrebu za suradnjom i napredovanjem. Ucenik uvijek treba biti
aktivan sudionik u nastavi, a za to se treba pobrinuti ucitelj svojim poticanjem na ,,zivu
komunikaciju“ (Troha, 2012: 66). Tako usmjerena nastava ucenike ¢e osloboditi za izno$enje
njihovih argumenata i kritickoga i kreativnoga miSljenja. Suvremena nastava zahtijeva
promjenu metoda i oblika rada u odnosu na tradicionalnu te inkorporaciju slobodne
komunikacije u razredu. PotiCe se ,,vertikalna dvosmjerna komunikacija u kojoj je ucenik
aktivan subjekt, a ucitelj demokratski voda“, a pritom bi ucitelj trebao ucenike ,,poticati na
postavljanje pitanja i kritiCku procjenu dobivenih odgovora “ (Troha, 2012: 62-63). RazliCite
vrste suradnickog ucenja na neki su nacin i vjezba jezicnih djelatnosti, a da ucenici toga nisu
niti svjesni. Istovremeno, razvijaju empatiju i pokuSavaju sagledavati situaciju s tudega
gledista. Tako je joS§ uvijek prilicno rijetka pojava u naSim Skolama, u€enicima se moze zadati
da jedni drugima tumace neki sadrzaj, a benefit takve suradnje medu ucenicima bit ¢e lakSe
ucenje za sve, prihvacanje tudih stavova, medusobno uvazavanje, aktivno slusanje,
tolerancija, razumijevanje i asertivnost. Sve navedeno zahtijeva jezi¢no-komunikacijski
kompetentnoga ucitelja, koji ¢e biti sposoban isplanirati i provesti takvu nastavu.

Zato je vazno da ucitelj stalno nadograduje svoje znanje, da njeguje svoj leksik i
kontinuirano ga bogati, da se uvijek trudi jasno i smisleno se izrazavati, upotrebljavati
govorne vrednote i, prije svega, tecno govoriti na standardnome hrvatskome jeziku. Iako je
uciteljev govor najces$¢i medij kojim prenosi sadrzaje 1 komunicira s u€enicima, jednako je

vazno i da se ucitelj, prema Trohi (2012), ¢itko i tocno pisano izrazava. Istovremeno, ,,pri
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komuniciranju s kolegama i stru¢njacima izuzetno je vazna terminoloska kompetencija
ucitelja“ (Troha, 2012: 65). U velikoj mjeri uciteljeve jezi¢éno-komunikacijske kompetencije
utjecu na ucenicko izrazavanje i komunikaciju.Troha o tome kaze da se ¢esto ne vodi briga o
uciteljevim jezi¢no-komunikacijskim kompetencijama, iako bi se njegov razvoj na tom polju
zapravo trebao odvijati neprekidno, tijekom cijeloga Zivota. Materinski je jezik neSto §to
covjeka odreduje i svaki bi ucitelj toga trebao biti svjestan i prenositi taj stav na svoje
ucenike. Osobna su uvjerenja, stavovi i vrijednosti individualna stvar svake osobe, ali Troha
navodi da je uciteljev zadatak u¢enicima isticati vrijednost jezika. Buduéi da ucenici u ucitelju
vide uzor u svemu, zaista je vazno da ucitelj Cita 1 prenosi svoj interes na njih. ,,U procesu
prenosenja znanja ucenicima pedeset posto je naglasak na znanju ucitelja, a pedeset posto na
komunikacijskim vjeStinama 1 pritom je nemoguce biti ulitelj 1 neprestano ne odasiljati
poruke koje imaju odgojni potencijal® (Buha¢, 2017: 1). Za ucitelja je vazno, navodi Troha,
ida njegova izlaganja odgojno-obrazovnih sadrzaja ne budu dvosmislena, zbog ¢ega mora biti
terminoloski kompetentan, a to je dio lingvisticke kompetencije. Naglasava da su lingvisticka
i komunikacijska kompetencija povezane i da se proporcionalno razvijaju radom na jednoj od

njih.

Sunara-Jozek (2019) u svom je istrazivanju pokazala da vec¢ina uéitelja u osnovnim
Skolama smatra da sa svojim u€enicima radi na poboljSanju njihova usmenoga izrazavanja te
da to najcesce Cine razgovorom, ¢itanjem, prepricavanjem i izlaganjem. Rezultati navedenog
istrazivanja pokazali su i1 da ucenici osnovnih $kola imaju osrednje govornicke sposobnosti.
Istrazivanje je provedeno da bi se pokazala potreba za uvodenjem govornistva u osnovne
Skole, buduc¢i da su, kako Sunara-Jozek navodi, komunikacijske kompetencije sve vaznije
prilikom zaposljavanja, a osnovnoskolski obrazovni sustav ucenike ne priprema na
odgovaraju¢i nain za sve komunikacijske izazove. Zbog navedenoga, ucitelji imaju
odgovoran zadatak podupiranja razvoja komunikacijskih kompetencija kod u¢enika, $to mogu
ostvariti samo ako su i sami kompetentni govornici. Upravo o kompetentnim govornicima
suvremenoga hrvatskoga jezika u svom radu govore Martinovi¢ i Mates$i¢ (2017) i zakljuéuju
da su jezi¢na, komunikacijska, sociolingvisticka, diskursna i strateSka kompetencija nuzni
uvjeti kompetentnoga govornika. Medutim, svjesno odstupanje od jezi¢ne norme u praksi
govornika ¢ini komunikacijski kompetentnim govornikom. Situacijski kompetentan govornik
sposoban je prilagoditi svoj govor, odnosno uspjesno raslojava govornu stvarnost. Od ucitelja
se oCekuje standardnojezicni govor koji je prilagoden situaciji, to¢nije, da bude kompetentan

govornik. Pretpostavka je da ucitelj koji je kompetentan govornik moZze lakSe i kvalitetnije
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ucenike usmjeravati i pomo¢i im da budu komunikacijski kompetentni. Takoder, prema
Martinovi¢ i Matesi¢ (2017), buduéi da bi uditelji trebali imati osvijeSten govor, moze se
govoriti 1 o monitoringu tudega govora, odnosno govora ucenika. U¢itelji koji su situacijski
kompetentni govornici bit ¢e sposobni intervenirati u ucenikov izraz. Pavli¢evi¢-Frani¢
(2005), tako, kao vazan dio razvoja jezi¢ne djelatnosti govorenja, navodi korekcijske vjezbe,
tijekom kojih uditelj ucenicima sugerira na koji nacin mogu eliminirati gramaticke ili
pravogovorne greske koje Cine. Za uspjeSnost korekcijskih vjezbi nuzna je uciteljeva

razvijena jezi¢no-komunikacijska kompetencija.

Spretno i sazeto je zaokruzeno sve §to je reCeno o uciteljima ovim rije¢ima: ,.svaki je
ucitelj u osnovnoj Skoli ucitelj jezika, a svaka izgovorena ili napisana rije¢ mora biti pazljivo

odabrana i promis§ljena* (Troha, 2012: 67).

31



5. RAZVIJANJE JEZICNO-KOMUNIKACIJSKE KOMPETENCIJE

»Razvijanje komunikacijskih sposobnosti jedna je od najvaznijih zadaca
nastave Hrvatskoga jezika u osnovnoj skoli. Proces poucavanja jezika mora se
svojom organizacijom, sadrzajima, metodama i oblicima rada prilagoditi tom
cilju. Razina ucenikovih komunikacijskih sposobnosti mjerilo je uspjesnosti

odgojno-obrazovnoga procesa u cjelini*“ (Pavli¢evié¢-Franic, 2011: 40).

Za razvijenu komunikacijsku kompetenciju potrebne su i1 kognitivne 1 bihevioralne drustvene
vjestine. Custovi¢ (2019) navodi razvijenost empatije, sposobnosti zauzimanja tudeg gledista,
osjetljivosti za prirodu odnosa, poznavanje situacije, sluSanje 1 nedostatak straha od
komunikacije kao vazne vjestine za covjeka, odnosno dijete. Sve navedene vjeStine mogu se
razli¢itim poticajima 1 aktivnostima razvijati unutar nastave Hrvatskoga jezika, ali 1 ostalih
nastavnih predmeta 1 medupredmetnih tema. Kao Sto je i ranije u radu navedeno, jezi¢no-
komunikacijska kompetencija podrazumijeva komunikaciju koja nema neka univerzalna
pravila, ve¢ je pojedinac sposoban prilagoditi ju svakoj situaciji. ,,Opca jezi¢na kompetencija
pocinje se kod djeteta razvijati ve¢ u prvim mjesecima Zzivota, nastavlja se tijekom
predskolskoga razdoblja, a sustavno institucionalno ucenje zapocinje polaskom u Skolu*

(Pavlicevi¢-Frani¢, 2011: 15).

Prema Pavli¢evi¢-Frani¢ (2011), u razrednoj nastavi potrebno je ulagati velik trud i
puno vremena u bogacenje ucenikova rjeCnika, usvajanje jezicne strukture i1 razvoj
komunikacijskih sposobnosti. Za takav tip nastave predlaze komunikacijsko-humanistic¢ki
pristup koji je odreden sustavima kojima se prenosi sadrzaj te odnosima izmedu ljudi koji u
komunikaciji sudjeluju. Obiljezja komunikacijsko-humanistickoga pristupa su ,,funkcionalna
jezi¢na komunikacija, didakticka igra, pluralizam i1 nacela postupaka, induktivna metoda u
ucenju i poucavanju“ (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2011: 40). Pavlicevi¢-Frani¢ navodi i da bi trebalo
birati jezicne sadrZaje i organizirati nastavni proces tako da bude u suglasju s dje¢jim
razvojnim stupnjem, $to zapravo zna¢i da bi trebalo postivati za ucenike logic¢an slijed,
odnosno krenuti od poznatoga prema nepoznatomu, od jednostavnoga prema sloZenijem. U
ovome slu€aju, ucenicima je komunikacija neSto poznato i jednostavno, u ¢emu ve¢ imaju

iskustva. Dakle, trebalo bi od komunikacije krenuti prema gramatici, a tek kasnije uvesti i
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razvoj lingvisticke kompetencije. ,,U ranoj dobi slijed od gramatike do komunikacije pokazao

se nesvrhovitim i neuc¢inkovitim* (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2011: 77).

Komunikacijska kompetencija, navodi Custovié (2019), obuhvaéa tri vrste ponasanja,
¢iji se slijed zbiva uvijek istim redoslijedom. Prva vrsta odnosi se na spontana ponasanja.
Pretpostavka je da djeca, prije nego ih se poucava komunikaciji pomocu razli¢itih situacija u
kojima vjezbaju jezicne djelatnosti, na ovaj nac¢in komuniciraju. Ne planiraju i ne kontroliraju
svoje emocionalne reakcije na dogadaje te spontano odgovaraju na njih. Druga vrsta su
,uvjezbana ili skriptirana ponasanja“ (Custovi¢, 2019: 111). Ugenici u simuliranim uvjetima i
potaknuti predvidenim aktivnostima 1 zadacima usvajaju pojedina ponasanja 1 nacin
komunikacije u nekoj situaciji 1 s odredenim sugovornicima. Ovdje je njihov zadatak
promiSljati 1 planirati Sto ¢e 1 kako rec¢i ili napisati 1 kako ¢e se izraziti, a pritom trebaju biti
vodeni uciteljevim uputama i sugestijama. Treca vrsta ponaSanja su planirana ponasanja. To
su automatizirane, svjesne 1 promisljene reakcije 1 ,predstavljaju komunikacijski ¢in na

najvisem stupnju svjesnosti“ (Custovi¢, 2019: 111).

Dakle, ucenici se, ulaskom u skolu, prvi put susrecu s novim nac¢inom komunikacije,
odnosno skupnom komunikacijom koja se odvija po nekim, njima do tada, nepoznatim
pravilima. Spontana, individualna komunikacija u kojoj su do tada sudjelovali odvijala se da
bi zadovoljili svoje potrebe, a uglavnom se odnosila na sadrzaj koji im je ve¢ poznat. U
novom nacinu komunikacije, skupnoj skolskoj komunikaciji, u¢enici komuniciraju s uciteljem
o razli¢itim sadrzajima, od kojih im neki nisu poznati. Moze do¢i do velikih razlika u razini
komunikacijske kompetencije medu ucenicima, pa lako dolazi do nesporazuma koje je
ponekad tesko uociti, a samim time i otkloniti. U¢enici ne mogu odustati od komunikacije ako
za temu nisu zainteresirani, ve¢ su prisiljeni sudjelovati. Zato konstantno treba traziti izvore
ucenic¢ke motivacije 1 prilagodavati se njihovim potrebama i Zeljama. Jedno je sigurno, a to je
da ucenici vole igru. Sego (2009) tako navodi igru kao jednu od osnovnih &oviekovih
aktivnosti, buduci da ona pospjesuje tjelesni, intelektualni, duhovni i socijalni razvoj. Zato se
toliko naglaSavaju pozitivni ucinci razvoja jezi¢no-komunikacijske kompetencije pomocu
igre. Zainteresiranost ucenika pozitivno utjee na usvajanje novih sadrzaja, a kako Pavlicevic¢-
Frani¢ (2011) piSe, zato se igra, kao aktivnost svojstvena djeci, koristi u komunikacijskom
pristupu u procesu usvajanja hrvatskoga jezika. Ucenici se u igri ,,otvoreno, neopterec¢eno,
spontano i kreativno® (Sego, 2009, 121) izrazavaju i vazno je s takvim igrama zapodeti §to
ranije 1 prakticirati ih §to ¢eS¢e jer ¢e one u konacnici pozitivno utjecati na jezi¢na postignuca

u kasnijoj dobi. Pavlicevi¢-Frani¢ (2011) istiCe da bi spretan ucitelj nastavni proces trebao
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organizirati tako da ucenik mora biti uklju¢en, a pomocu igre to mu i omoguéava. Ucenik,
kojemu se novi sadrzaj predstavi pomoéu igre, nece niti osjetiti da uéi. Sego (2009) istice da,
ako se djetetu govori i potiCe ga se, lakSe ¢e svladati jezi¢nu djelatnost ¢itanja. Isto tako, ako
se s djetetom razgovara, aktivno ¢e se ukljucivati i u komunikacijske situacije izvan nastavne
komunikacije. Nedostatak jezi¢no-komunikacijskoga razvoja za u¢enika moze imati negativan
utjecaj 1 dovesti do poremecaja u ponasSanju. Ako ucenik osje¢a da se moze slobodno
izrazavati, govoriti i razgovarati, a pritom mu ucitelj pazljivo i primjereno daje naputak kako
da unaprijedi svoj izraz, to ¢e ,,motivirati djetetov spoznajni, jezi¢ni i socio-emocionalni
razvoj“ (Sego, 2009: 145). Dijete ¢e, pravilnom organizacijom nastave, svladavati sve vise
jezi¢nih oblika 1 usvajati sve viSe komunikacijskih uloga. Vazno je da aktivnosti koje se
provode s ciljem razvoja jezi¢no-komunikacijske kompetencije budu zanimljive i poticajne,
da bi koncentracija uéenika tijekom cijeloga njenog trajanja bila na visokoj razini. Troha
(2012) navodi da, osim §to u¢enik u raznim komunikacijskim situacijama na aktivan na¢in u¢i
i stjeCe jezi¢no-komunikacijsku kompetenciju, dolazi i do razvoja kulture govorenja i
logi¢noga slijeda misli. Takoder, raznim aktivnostima u kojima treba prezentirati svoj rad,
nesto objasniti ili zakljuciti razvija logicko 1 kriticko misljenje te sposobnost zaklju¢ivanja. Za
cjelokupnu li¢nost ucenika, odnosno izgradnju pozitivne slike o sebi, nuzno je da se ucenik
izlaze raznim situacijama u kojima ¢e se trebati samostalno pripremiti, a zatim i odrzati

samostalno izlaganje o ne¢emu, odnosno da govori pred publikom.

Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005) govori o tome da djeca u ranoj dobi u prirodnome
komunikacijskome okruzju uce materinski jezik, 1 to motivirana zeljom za
sporazumijevanjem. Dijete rado usvaja jezik i spontano dolazi do novih spoznaja, a polaskom
u Skolu to neobavezno 1 neoptere¢eno usvajanje zamjenjuje se prevelikom koli¢inom
gramatickih 1 pravopisnih sadrzaja i1 definicija koje guSe dijete. Pretjeranim zanemarivanjem
komunikacije koja bi dovela do boljega sporazumijevanja u svakodnevnim situacijama dolazi
do manjka motivacije za usvajanje jezi¢nih sadrzaja te smanjenom uspjeSnos¢u ucenika u
snalaZenju u razli¢itim komunikacijskim situacijama. Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005) navodi igre 1
aktivnosti za razvoj komunikacijske kompetencije, a koji se mogu upotrijebiti u nastavi
hrvatskoga jezika te se temelje na funkcionalnoj jezi¢noj komunikaciji, uzimaju¢i u obzir
ucenikovu dob, kognitivne mogucénosti i interese. Buduéi da uobicajena praksa koja se uvukla
u nastavu hrvatskoga jezika, a koja ukljucuje brojna teorijska pravila i apstraktne gramaticke i
pravopisne sadrzaje, ucenicima predstavlja problem te Cesto djeluje demotivirajuce, ucitelji bi

trebali kod ucenika poticati razvoj jezi€nih sposobnosti — slusanja, ¢itanja, govorenja, pisanja i
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izrazavanja. Da bi se komunikacijska kompetencija kod ucenika uspjesno razvijala, potrebno
je konkretizirati sve apstraktne sadrzaje i ucCiniti aktivnosti pomocu kojih se one usvajaju
igrolikima, zabavnima i sli¢nima stvarnim situacijama. Pavlicevi¢-Frani¢ (2011) preporuca da
uditelj iskoristi ve¢ poznate igre poput igre ,,Covieée, ne ljuti se!*, ,,Domino“, slagalice,
zagonetke, brojalice, mozgalice ili pantomime te ih metodicki prilagodi nastavnoj jedinici jer

¢e uCenicima takve metode donijeti osjetan napredak u usvajanju.

Prema Liste$ i Grubisi¢ Belina (2016), komunikacijska uloga jezika proteze se cijelim
covjekovim Zivotom pa je potrebno neprestano jezik razvijati. Da bi dijete, a kasnije odrasla
osoba, imala Zelju razvijati svoj jezik 1 jednoga dana Zivjeti kao aktivan ¢lan drustva, potrebno
je na primjeren 1 motiviraju¢ nacin pristupati prenoSenju znanja na dijete. To se moZe Ciniti
kompetencijskim pristupom. Listes i GrubiSi¢ Belina objas$njavaju da, iako je primarna svrha
nastave materinskoga jezika razvijanje komunikacijske kompetencije, ne treba zaboraviti niti
lingvisticku kompetenciju. Prema Listesu i Grubi$i¢ Belina, autori se trude u svoje udzbenike
implementirati poticajne 1 uc¢inkovite zadatke i aktivnosti za jezi€no izraZavanje. Pojedine
aktivnosti iziskuju prilagodbu nastavnih etapa i ,,sloZenije nadine vrednovanja napustanjem
vrednovanja prema dojmu* (Liste$ i Grubi$i¢ Belina 2016: 35). Vazno je razumjeti da
poucavanje jezicnoga izrazavanja i provodenje aktivnosti toga tipa dugorocno mogu donijeti
samo pozitivan rezultat. Liste$ i GrubiSi¢ Belina sugeriraju da ucitelji svoje uéenike ne smiju
gledati kroz prizmu svojega Skolovanja ve¢ razumjeti da danaSnji ucenici i suvremena nastava

pred njih postavlja zahtjev cjeloZivotnoga uc¢enja i prilagodavanja njihovoga poucavanja.

U udZbeniku ,,Razgovarajte s nama!“ Marice Cilas-Mikuli¢, Milvie Gulesié-Machata i
Sandre Lucija Udier, koji je udzbenik hrvatskoga jezika za inojezi¢ni hrvatski za studente,
Bili¢ (2008) je opisala zanimljivu aktivnost kao primjer za razli¢ite komunikacijske situacije
koje se mogu ponuditi i uenicima u razrednoj nastavi. Iskustvo ucenika u nizim razredima
osnovne skole jos je uvijek skromno i, ¢ak i1 ako su se ve¢ nasli u nekoj situaciji, postoji
vjerojatnost da nisu sigurni kakav je nac¢in komunikacije primjeren za nju te koje bi fraze
trebalo koristiti prilikom takvih razgovora. Bili¢ navodi da udzbenik sadrzi lekciju pod
nazivom ,Jezik u razli¢itim situacijama®, pomocu koje studenti usvajaju izraze koji su
primjereni prigodom odlaska u goste, §to reci ako se nadu u situaciji da trebaju dati ili primiti
dar, kako se ispricati ako kasne, a kako svojim domacinima pristojno najaviti svoj odlazak
ku¢i, a da se oni ne uvrijede Sto ve¢ odlaze, kako dati i primiti kompliment, kako izraziti
zadovoljstvo, oduSevljenje, razocaranje, nezadovoljstvo, sumnju, cudenje, iznenadenje,

zaljenje. Navedene sadrzaje vaznim smatraju i drugi stru¢njaci, pa tako, primjerice, i Bakota
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(2010) navodi neke komunikacijske kompetencije koje ucenici mogu steci uvjezbavanjem,
napominjuéi da ucenik treba nauciti sto i kako reci u kojoj situaciji, drustveno prihvatljivo se

izrazavati, razvijati kulturu govorenja, razviti osjecaj kada treba dati ili preuzeti rije€ i slicno.

Suvremeno vrijeme donosi promjene na razli¢itim podruéjima, ukljucujuéi i podrucje
jezika. Djeca su, kao sve vec¢i konzumenti razli¢itih vrsta medija, prema Aladrovi¢ Slovacek
(2017), pocela razvijati vlastiti, novi na¢in komunikacije putem drustvenih mreza, koji
razumiju samo ostala djeca njihove starosti. Sunara-Jozek (2019) takoder govori o promjeni
komunikacijskih obrazaca zbog ovisnosti o tehnologiji i fizickom udaljavanju ljudi 1 sve
¢escoj internetskoj komunikaciji. Navika komuniciranja na takvome pisanome jeziku za
ucenike sa sobom nosi novi izazov, a to je usvajanje gramatiCko-pravopisnih pravila
standardnoga hrvatskoga jezika te pisano i usmeno izraZzavanje. To usvajanje i izrazavanje za
njih postaje izazovnije nego Sto je to bilo za neke starije generacije, pa neuspjeh u usvajanju

pravila vodi do nezadovoljstva i demotiviranosti za cijeli nastavni predmet hrvatski jezik.

Vazno je osvrnuti se 1 na okomitu dvojezi¢nost, budu¢i da se u Republici Hrvatskoj
brojni ucenici sluze i jezi¢nim idiomima Kkoji su u znatnoj mjeri odmaknuti od standardnoga
hrvatskoga jezika. Takvi uCenici, nakon S§to ih se izlozi razliCitim aktivnostima za razvoj
jezi¢nih djelatnosti te im se po¢ne ukazivati na pogreske, mogu poceti osjecati nezadovoljstvo
1 strah od komunikacije, zbog Cega je potrebno pristupiti im na ispravan nacin. Zato, osim §to
ucenicima treba osvijestiti razliku izmedu idioma 1 standardnoga jezika, ,,valja im 1 olaksati
jezi¢nu komunikaciju i dopustiti da se pri pretvaranju misli u jezik, bez straha od pogrjeSaka,
sluze svim jezi¢nim sredstvima koja mogu prizvati iz dugoro¢noga pamcenja“ (Puljak, 2011.:
302). Na taj nacin, ucenici ¢e neoptereceno moci izraziti svoje misli, a ucitelj ¢e na primjeren
nacin ispraviti jezi€ne jedinice i jezi€ne strukture. Ucenici ¢e tako uocavati razliku izmedu
svojega spontanoga izraza i standardnoga izraza koji se Kkoristi u nastavi, ,,ubrzavat ¢e se
njihov jezi¢ni razvoj i smanjit ¢e se pogreske u dje¢jem govornom i pisanom iskazu, a
istovremeno neée do¢i do jezicnoga medudjelovanja i ,kvarenja* zavicajnoga i standardnoga

idioma‘ (Puljak, 2011: 302).

Provedena su neka istrazivanja u kojima u se Zeljele ispitati razli¢ite komponente razvoja
jezi¢no-komunikacijske kompetencije ucenika razredne nastave te Sto sve na nju utjece.
Pavli¢evi¢-Frani¢ i Aladrovi¢ (2007) provele su istrazivanje kojim su zeljele utvrditi ima i
kod ucenika prvoga razreda statisticki znacajne razlike izmedu lingvisticke 1 komunikacijske

kompetencije, razlikuju li se razina lingvisti¢ke i komunikacijske kompetencije kod ucenika iz
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razli¢itih sredina, koje ocjene ucitelji daju ucenicima u odnosu na realno njegovo realno
znanje te razlikuje li se ocjenjivanje ovisno o sredini u kojoj se Skola nalazi. U istrazivanju su
ucenici prvih razreda rjeSavali test komunikacijske kompetencije 1 test lingvisticke
kompetencije. Rezultati su pokazali puno bolju ovladanost lingvistickom kompetencijom u
odnosu na komunikacijsku kompetenciju, ,,sto potvrduje hipotezu da ucenici bolje vladaju
teorijskim znanjem nego njegovom primjenom u praksi” (Pavli¢evi¢-Frani¢ i Aladrovié,
2007). Potvrdena je i hipoteza da ucitelji vrednuju rezultate ucenika prema puno blazim
kriterijima nego Sto bi to trebali €initi, odnosno, ucenici bi, prema dobivenim rezultatima,
trebali dobiti loSije ocjene. Takoder, ovim istraZzivanjem pokazalo se da sredina u kojoj se
Skola nalazi ne utjece niti na uspjesnost u lingvistickoj 1 komunikacijskoj kompetenciji, niti na

razlike u vrednovanju.

Nesto kasnije, Aladrovi¢ Slovacek (2012) provela je istrazivanje ¢iji su rezultati pokazali
odredeni stupanj nesnalaZenja u pisanju tekstova u funkcionalnim stilovima koji nisu
knjizevnoumjetnicki ili razgovorni stil. Ucenici su pokazali poteskoce u sastavljanju recenica
optimalne duljine, tematskom oblikovanju teksta i kompozicijskom oblikovanju. Unato¢
pogreskama, ,ucenici su osposobljeni pisati tekstove poStuju¢i zakonitosti odredenoga
funkcionaloga stila“ (Aladrovi¢ Slovacek, 2012: 10). Sljedeca dva istrazivanja bazirala su se
na provjeravanju povezanosti podrucja na kojemu se nalazi skola s nekom od komponenti
jezi¢no-komunikacijske kompetencije. Pa tako, Aladrovi¢ Slovaéek (2014) navodi da unutar
hrvatskoga jezika postoje tri narje¢ja (Stokavski, kajkavski i cakavski), unutar kojih postoji jos
16 dijalekata, a oni se dijele na brojne mjesne govore i idiolekte. Dakle, svi su govornici
hrvatskoga jezika pod utjecajem nekog od razliCitih idioma te, buduc¢i da se neki od njih u
velikoj mjeri razlikuju od standardnoga hrvatskoga jezika, to moze dovesti do tezega
usvajanja standarda i1 poteSkoca u razvoju jezicno-komunikacijske kompetencije. Aladrovi¢
Slovaek provela je istrazivanje na uzorku od 1000 ucenika iz razli¢itih sredina u Republici
Hrvatskoj u kojemu su ucenici rjeSavali test lingvisticke kompetencije i test komunikacijske
kompetencije. Rezultati su pokazali da u razredima, u kojima je za ucenike predviden veéi
broj jezi¢nih pojmova koje treba usvojiti, pokazuju znatno slabije rezultate u komunikacijskoj
kompetenciji u odnosu na lingvisticku kompetenciju, Sto dokazuje da se zbog
preopterecenosti ucenika jezicnim pojmovima zanemaruju i ne provode dovoljno (ili ne
provode svrhovito i kvalitetno) aktivnosti kojima bi se poticao razvoj komunikacijskih
kompetencija u€enika. I u ovom istraZivanju djevoj€ice su pokazale ve¢i uspjeh u razini

razvijenosti jezicno-komunikacijske kompetencije u odnosu na djecake. Takoder, potvrdeni su
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i rezultati iz prethodnoga istrazivanja vezani za razvijenost jezi¢no-komunikacijske
kompetencije ucenika ovisno o sredini u kojoj zive, pa su tako ucenici iz sredina u kojima se
govori idiomom koji se znatno razlikuje od standardnoga hrvatskoga jezika pokazali bolje
rezultate. Zadnjim istrazivanjem Ciji ¢e se rezultati predstaviti, a koje su provele Aladrovi¢
Slovaéek 1 Ravli¢ (2015), provjeravalo se koliko dobro usvojenu lingvistiCku i
komunikacijsku kompetenciju imaju ucenici od drugog do cCetvrtog razreda u razli¢itim
sredinama u Republici Hrvatskoj. Ispitanici su rjesavali test komunikacijske i lingvisticke
kompetencije te anketu o stavovima prema predmetu Hrvatski jezik. Istrazivanje je pokazalo
da je komunikacijska kompetencija u€enika drugoga i ¢etvrtoga razreda razvijenija u odnosu
na lingvisti¢ku, a kod ucenika treCega razreda razvijenija je lingvisticka kompetencija, Sto je
pokazalo da ima prostora za napredak u poticanju komunikacijske kompetencije u razrednoj
nastavi. DjevojCice su pokazale osjetno bolje rezultate na ispitima obje kompetencije u
odnosu na djeCake, a tome se razlog moze traziti u Cinjenici da su djevojice u to doba
sklonije ¢itanju nego djecaci. lako bi ocekivano bilo da su ucenici sa Stokavskoga podrucja
imali bolje rezultate u ispitivanjima komunikacijske 1 lingvisticke kompetencije, rezultati su
pokazali upravo suprotno, pa su tako bolje rezultate postigli u€enici iz podrucja koja se
najvise razlikuju od standardnoga jezika, §to Aladrovi¢ Slovacéek i Ravli¢ (2015) objasnjavaju
time da su ucenici svjesni razlike izmedu vlastita dijalekta i standardnoga hrvatskoga jezika,
zbog Cega ulazu viSe truda u savladavanje jezi¢nih sadrzaja. IstraZzivanjem je joS dokazana i
proporcionalna povezanost dobrih ocjena iz predmeta Hrvatski jezik s razinom jezi¢no-
komunikacijske kompetencije i, isto tako, proporcionalna povezanost pozitivnih stavova
prema predmetu Hrvatski jezik i razine razvijenosti jeziéno-komunikacijske kompetencije. To
i ne ¢udi, budu¢i da vjerojatno ucenici koji imaju dobre ocjene iz predmeta Hrvatski jezik
imaju 1 pozitivne stavove prema njemu i uzajamno. Dakle, istrazivanja su uglavnom pokazala
nuznost povecanja sadrzaja koji ¢e poticati ucenicku komunikacijsku kompetenciju te
povecanje broja knjizevnometodickih predlozaka koji ¢e biti razlicitih funkcionalnih stilova
(odnosno, smanjiti broj knjizevnoumjetnickih i razgovornih tekstova u korist novinarskih,
administrativnih, znanstvenih), kako bi ucenici na primjerima imali prilike uociti obiljezja

takvih stilova, a zatim ih i samostalno primijeniti u zadacima pisanja i govorenja.
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6. ANALIZA SADRZAJA ZA POTICANJE JEZICNO-KOMUNIKACIJSKE
KOMPETENCIJE U UDZBENICIMA ZA HRVATSKI JEZIK U RAZREDNOJ
NASTAVI

Dijete u skolu ulazi s osobnim jezikom koji se zasniva na organskome idiomu, a
glavni je cilj da se ucenik osposobi za sporazumijevanje na standardnome hrvatskome jeziku.
Pavlicevi¢-Frani¢ (2011) navodi razvijenost komunikacijske kompetencije na dominantnome
idiomu, jezi¢no predznanje, rje¢nik, izlozenost komunikaciji, govorne modele i stupanj
kognitivnoga razvoja kao razli¢ite utjecaje na to u kojoj ¢e se mjeri jezik razviti. Uz sve

navedeno, jezik udzbenika takoder ima vaznu ulogu u razvoju jezika ucenika.

Udzbenik je, prema Bakoti (2011), metodi¢ko-didakti¢ki oblikovana knjiga, koju
upravo njegova prilagodenost razvojnoj razini i dobi ucenika ¢ini razli¢itom od znanstvenih i
strucnih knjiga. Udzbenik je satkan od jezi¢nometodickih 1 knjizevnometodickih predlozaka s
metodiCkim instrumentarijem. Glavna svrha udZzbenika je da usmjerava i pomogne u
uspjeSnom usvajanju sadrzaja. Osim §to udzbenik mora biti prilagoden stupnju ucenikova
jezi¢noga 1 kognitivnoga razvoja, Bakota navodi i da treba poticati jezi¢ni razvoj i
komunikaciju. U suprotnome, nema li dobro isplaniran jezi¢ni sloj, moze ¢ak biti smetnja u
usvajanju sadrzaja. Visinko (2006) naglaSava da bi udZzbenik, kao osnovno sredstvo u procesu
ucenja, trebao sluziti uceniku tako da se on u velikoj mjeri samostalno moze sluziti njime,
snalaze¢i se u svim njegovim sastavnicama, odnosno polaznom tekstu, metodickom
instrumentariju i metatekstovima. Autori prilikom pisanja udZbenika trebaju voditi ra¢una o
jeziku 1 stilu, jasno¢i i jednostavnosti te prohodnosti, budu¢i da je osnovni uvjet da udzbenik
bude primjeren dobi ucenika. svrha udzbenika je da ,,intenzivnije potice i razvija ucenikove

jezicne i literarne sposobnosti i vjestine* (Visinko, 2006: 305).

[ako se autori uglavnom slazu da je vrlo je tesko jednoznac¢no odrediti Sto znaci da je
udzbenik primjeren odredenoj dobi u€enika i njihovim razvojnim potrebama, Pavlievic¢-
Frani¢ i Gazdi¢-Aleri¢ (2010) navode da bi primjeren udzbenik trebao zadovoljavati zahtjev
da prati djecje jezicno iskustvo, predznanje, sposobnosti i stupanj kognitivnog razvoja, a
Visinko (2006) navodi da je BeZzen (2004) rjeSenje ponudio predlazuéi stvaranje psiholoskoga
prirucnika kojim bi se sluzili autori udZzbenika, a koji bi sadrzavao stru¢ne analize i

istrazivanja o primjerenosti sadrzaja i izraza za odredenu dob. Isto napominje i PavliCevi¢-
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Frani¢ (2011), upucujuéi na vaznost pazljivoga oblikovanja jezi¢nih programa, s naglaskom
na odabir sadrzaja koji ¢e se temeljiti na razvijanju jezicne, odnosno komunikacijske
kompetencije. Pavli¢evi¢-Frani¢ navodi da jezik udzbenika mora imati jasno definirane
sintakticko-morfoloske strukture primjerene dobi za koju je namijenjen, odnosno receni¢ni
ustroj ne bi smio biti sloZen, a recenice bi trebale biti sazete i kratke te se u njima ne bi trebale
pronalaziti uenicima nepoznate morfoloske vrste i oblici. Visinko (2006) navodi da bi,
prilikom analize udzbenika, trebalo obratiti pozornost na broj i raspored metodickih
predlozaka unutar njih, znaCenje 1 vrste rijeci, nepoznate rijeci i rijeci koje se rjede koriste te

strukturu, duljinu 1 sloZzenost reCenica da bi se mogla usporedivati njihova primjerenost.

Neke od zajednickih karakteristika svih udzbenika su, prema Visinko (2006) precizno
izrazavanje 1 terminologija te jasno objaSnjenje pojmova primjereno ucenikovoj dobi i
jezi¢nome iskustvu. U skladu s time, Pavlicevi¢-Frani¢ 1 Gazdi¢-Aleri¢ (2010) nepoZeljnima u
udZbenicima smatraju gomilanje opseznih tekstova i1 nerazumljivih, viSeznacnih, stilski
obiljezenih rijeci koje nisu primjerene dobi ucenika. Bakota (2011), kao jo$ jednu odrednicu
primjerenoga udzbenika, navodi vaznost pravopisa u udzbenicima, buduci da bi proucavanje
sadrzaja u njemu trebalo podupirati nastojanja za opismenjavanjem i razvojem pisane

komunikacije.

Idealna nastava trebala bi se u velikoj mjeri odvijati u individualnom obliku te u
grupnom radu, dopustajuéi uéenicima da samostalno, istrazujuci, otkrivaju nove sadrzaje, no
to se u praksi rijetko dogada te je i danas najzastupljeniji frontalni oblik rada. ListeS i Grubisic¢
Belina (2016) pisu i da je vecina nastave, ukljucuju¢i nastavu knjizevnosti, organizirana u
reproduktivnom nastavnom sustavu, Sto je potaknuto tako koncipiranim sadrzajima koji se
nude u udzbenicima, ali i zahtjevima nastavnih kurikula. Tome se izdavaci trude nekako
doskociti, pa smisljaju inovativne nacine ucenja i poucavanja. U suvremeno su se doba, kako
navodi Visinko (2006), pojavile razli¢ite vrste udzbenika, ali primarni je i najée$¢i ipak i dalje
onaj klasican, tiskani udzbenik. To je zaista i danas, gotovo 20 godina kasnije tako, no
pojavili su se brojni dodatni digitalni sadrzaji koje izdavaci nude uz svoja tiskana izdanja
udzbenika. Oni nisu zamijenili tiskani udzbenik, no ucitelji se sve ¢eS¢e oslanjaju na njih. Oni
Cesto sadrze audio zapise tekstova, razliCite dodatne zadatke i1 aktivnosti vezane uz knjizevni

ili jezi¢ni sadrzaj, igre, videozapise 1 sli¢no.

S obzirom na sve vecu dostupnost svih informacija, sve ubrzaniji nacin zivota, sve

lo$ije rezultate ucenika u izrazavanju i sve vecu koli¢inu nastavnih sadrzaja koji se stavljaju
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pred ucenike, zabrinjava ¢injenica da se kriteriji prilikom provjeravanja smanjuju, a zadaci
previse pojednostavljuju. Primjerice, Listes i Grubisi¢ Belina (2016) navode da ¢e u zadacima
i aktivnostima koji bi zapravo trebali potakuti i provjeriti uéenikovo razumijevanje, uglavnom
biti zadano da se dosjete, ponove ili prepoznaju zadani odgovor. Razumljivo je da se neki
sadrzaji zaista trebaju upamtiti i doslovno ponoviti, no to u suvremenoj nastavi ne bi smjelo
samo sebi biti svrhom ve¢ ucitelj treba osigurati da ucenici imaju priliku upotrijebiti taj pojam
u pisanome tekstu ili nekoj govornoj situaciji, 0dnosno pripremiti tim pojmom zasié¢en tekst u
kojemu ¢e ga ufenici moci prepoznati 1 uo€iti na koji se on nacin moZe upotrijebiti, a
udzbenici bi trebali nuditi kompleksnije sadrzaje te zadatke i aktivnosti unutar metodickoga

instrumentarija.

,Hrvatska se metodiCka teorija jezicnoga odgoja i1 obrazovanja bavi sustavima
zadataka, vjezbi i igara kojima je svrha unapredivanje uceni¢koga rje¢nika* (Visinko 2006:
308), no istrazivanja kojima bi se pokazalo realno stanje govorenoga i pisanoga jezika te
rjecnika ucenika slabo se provode. Provodenjem psiholingvistickih 1 metodickih istrazivanja
uporabe govorenoga i pisanoga jezika za svaki razred, u kojima bi se provjeravao ucenicki
rjecnik, mogli bi se dobiti rezultati koji bi pokazali slijed bogacenja ucenikova leksika. Zato
su izdvojeni rezultati jednoga istrazivanja koje dokazuje vaznost ove teme. Pavlicevi¢-Frani¢ i
Gazdi¢-Aleri¢ (2010) provele su na u€enicima razredne nastave istrazivanje kojim su zeljele
analizirati primjerenost metodickih predlozaka u udzbenicima kognitivnim sposobnostima
djeteta, pronaci $to vodi do oteZzanog razumijevanja tekstova, dokazati da je nuzno udzbenike
prilagoditi razvojnom stupnju djeteta, ohrabriti intenzivniji razvoj komunikacijske
kompetencije i bogacenje rjecnika. Zato je prvo u 24 udzbenika utvrden broj pojedinih vrsta
rijeci, omjer ucenicima poznatih 1 nepoznatih rije¢i, duljina recenica i odnosi rijeci i cjeline
teksta, a zatim su ti rezultati usporedeni s polaznom rjecniCkom gradom koja je nastala
analizom uceniCkoga rjeCnika u svakodnevnim komunikacijskim situacijama. Rezultati
istrazivanja pokazali su da ucenici mogu imati poteSko¢a u razumijevanju sadrzaja zbog
zasiCenosti udZbenika ucenicima nepoznatim rije¢ima 1 komunikacijski nerazumljivim
rije¢ima. To su rije¢i koje ucenici u svakodnevnoj komunikaciji ne upotrebljavaju, pa su im
strane 1 ne razumiju ih ¢ak niti kada im se objasne, pa ni ako u metodickom instrumentariju
postoji njihova definicija. Istrazivanje je pokazalo i nesklad u broju nepoznatih rijeci, pa je
tako u udZbenicima za Hrvatski jezik u 1. razredu 26 nepoznatih rijeci, a u 2. razredu 11
nepoznatih rijeci. Utvrden je i prevelik broj nesamoznacnih rije¢i u udzbenicima Hrvatskoga

jezika, §to ucenicima takoder moze predstavljati prepreku u savladavanju sadrzaja. ,,Ni jedna
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od uocenih pojava nije u skladu sa spoznajnim moguénostima i razvojnim obiljezjima u ranoj
osnovnoskolskoj dobi i jezi¢na obiljezja teksta u velikoj mjeri mogu negativno utjecati na
razvoj 1 oblikovanje ranoga rje¢nika u mladoj Skolskoj dobi* (Pavlicevi¢-Frani¢ i Gazdi¢-
Aleri¢ 2010: 93).

,UdZzbenicki tekstovi, u velikom dijelu, ne korespondiraju sa spoznajnim i
jezicnim razvojem u mladoj Skolskoj dobi. Raskorak izmedu stvarnoga
jezi¢nog znanja ucenika i jezika udZbenika namijenjenih tim istim u¢enicima
izmedu ostaloga upucuje na zaklju¢ak da neprimjeren, nerazumljiv i
neprohodan udzbenik ne omogucuje djetetu povezivanje perceptualnih,

jezi¢nih 1 konceptualnih obavijesti koje se u tekstu nalaze* (Pavlievi¢-Frani¢,
2011: 153).

6.1. Usporedna analiza sadrzaja koji poti¢u jezi¢no-komunikacijsku kompetenciju u
udzbenicima za Hrvatski jezik u razrednoj nastavi s ishodima navedenima u

Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u

Republici Hrvatskoj (2019)

U ovome dijelu rada uocit ¢e se odnos Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski
Jjezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) predvidenih sadrzaja i ishoda
te sadrzaja koji se nalaze u udzbenicima za Hrvatski jezik koji su trenutacno u upotrebi u
razrednoj nastavi. Iz Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i
gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) bit ¢e izrazena postotna zastupljenost predmetnih
podrucja za svaki razred, koja ¢e se zatim usporediti sa zastupljenos¢éu predmetnih podrucja u
udZbenicima. Zatim ¢e se utvrditi postuju i autori udzbenika zahtjeve Kurikuluma za nastavni
predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019), odnosno
sadrze li udZbenici sadrzaje koji mogu dovesti do ishoda koji bi se, uz preporuke te

preporucene sadrzaje za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda, trebali realizirati.
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6.1.1. Prvi razred osnovne Skole

Prema Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u
Republici Hrvatskoj (2019), u 1. razredu osnovne Skole prijedlog postotne zastupljenosti
predmetnih podrué¢ja podijeljen je tako da je udio predmetnoga podruc¢ja Hrvatski jezik i
komunikacija 60%, udio predmetnoga podru¢ja Knjizevnost i stvaralastvo 30%, a udio
predmetnoga podruc¢ja Kultura i mediji 10%.

Udzbenik za 1. razred osnovne Skole naziva se pocetnicom i ima odredene razlike u
odnosu na udzbenike za Hrvatski jezik za ostale razrede. Naime, pocetnica je metodicki
prilagoden udZzbenik koji sluzi za usvajanje poéetnoga ¢itanja i pisanja i samim time manji je
naglasak na svim ostalim sadrzajima. Pogetnice &iji sadrzaj se pregledavao su Skrinjica slova i
rijeci 1 autorica Dubravke Tezak, Marine Gabelice, Vesne Marjanovi¢ i Andree Skribulje
Horvat, Svijet rijeci 1 autorica Ankice épanié, Jadranke Juri¢, Terezije Zoki¢ i1 Benite
Vladusi¢ te Prvi trag 1, Trag u rijeci 1 1 Trag u pric¢i 1 autorica Vesne Budinski, Martine
Kolar Billege, Gordane Ivanci¢, Vlatke Miji¢ i Nevenke Puh Malogorski. Ove su pocetnice
(kao 1 udzbenici za ostale razrede) odabrane jer je cilj bio odabrati pocetnice razli¢itih
izdavaca, a da pritom sve nude i dodatne digitalne sadrZaje, kako bi bile usporedive. Uz to je,
naravno, osnovni uvjet bio da su pocetnice i udzbenici uskladeni s Kurikulumom za nastavni
predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) i odobreni
za rad u hrvatskim osnovnim skolama. Pregledavaju¢i sadrzaj i ustroj pocetnica, prvo §to se
moze uocCiti je da su vizualno privlaéne ucenicima razredne nastave i da na taj nacin
pocetnica, a kasnije i udZbenika za hrvatski jezik, ima prepoznatljiv vizualni stil. Sadrzaj,
ilustracije 1 metodicka artikulacija pocetnica prilagodeni su ucenicima prvoga razreda.
Najveci broj sadrzaja odnosi se na pocetno opismenjavanje ucenika, a izrazito je velik 1 broj
zadataka koji potiCu jezi¢ne djelatnosti govorenja i sluSanja. Sve to vodi do zaklju¢ka da su
ove pocetnice metodicki oblikovane tako da uc€enicima omogucée razvoj razli¢itih
kompetencija ukljuéujuci jezi¢no-komunikacijsku kompetenciju i razvoj divergentnoga
misljenja. Velik je fokus stavljen na razvoj govorenoga jezika i sluSanja, budu¢i da se u
prvome razredu tek usvaja formalno slovo. Cesti su zadaci i aktivnosti u kojima je usmena
komunikacija dominantna te koji uciteljima mogu biti odlian putokaz i poticaj za
osmiSljavanje nastavnoga sata. Kako stranice pocetnice odmicu, tako se ucenici izlazu sve

¢eS¢im zadacima jeziCne djelatnosti pisanja i ¢itanja, kako bi postupno mogli stjecati jezi¢no-
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komunikacijsku kompetenciju. Sve navedene pocetnice i svi udzbenici nude i neku vrstu
digitalnih sadrzaja. Njime je omoguceno interaktivno ucenje, ucenje igrajuci se i potice se

kreativno misljenje.

Pregledom navedenih triju pocetnica, uocava se da je odstupanje u zastupljenosti
njihovih sadrzaja u odnosu na Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne
Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) predvideni udio predmetnih podrucja za svaku
pocetnicu razli¢ito. U prvome je razredu situacija s podru¢jima nesto drugacija, odnosno velik
udio nastave Hrvatskoga jezika pripada pocetnome opismenjavanju. Kako ishodi OS HJ
A.1.3. i OS HJ A.1.4. pripadaju domeni Hrvatski jezik i komunikacija, tako su svi sadrzaji
pocetnoga opismenjavanja ubrojani u to podruc¢je. Na grafikonu 3 vidljivo je da u odnosu na
Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici
Hrvatskoj (2019) predlozenih 60% zastupljenosti predmetnoga podruc¢ja Hrvatski jezik i
komunikacija, pocetnice Skrinjica slova i rijeci 1 te Svijet rije¢i 1 nude nesto manje, a
pocetnica Trag u prici 1 neSto viSe takvih sadrzaja. Kurikulumom za nastavni predmet
Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) je predloZen udio od
30% zastupljenosti podrucja Knjizevnost i stvaralastvo, koliko nudi i poéetnica Trag u prici 1,
dok poéetnica Skrinjica slova i rije¢i 1 nudi nesto vise takvih sadrzaja, a podetnica Svijet
rijeci 1 zamjetno viSe takvih sadrzaja. Nesto vise od 10% Kurikulumom za nastavni predmet
Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) preporucenoga
udjela podru¢ja Kultura i mediji postignuto je u podetnici Skrinjica slova i rijeci 1, a manje

takvih sadrzaja zastupljeno je u druge dvije pocetnice.

80%
% 70% B Kurikulum za nastavni
£ predmet Hrvatski jezik za
o 60% - Y L ..
£ osnovne skole i gimnazije u
g 8 50% - Republici Hrvatskoj (2019)
2 3 20% - $ .. N
23 W Skrinjica slova i rijeci 1
5
5 2 30% -
£ 20% -
7]
o 10% -
0% - Svijet rijeci 1
Hrvatski jeziki Knjizevnosti Kultura i mediji ™ Trag u prici 1
komunikacija  stvaralastvo
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Odgojno-obrazovni ishodi za prvi razred koje je Ministarstvo znanosti i obrazovanja

propisalo 2019. godine unutar Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne

Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj navedeni su u tablici 1. Pregledom triju pocetnica

moze se uociti da je njima predvideno ostvarivanje svih navedenih ishoda.

Sifra ishoda Odgojno-obrazovni ishod
Predmetno podrucje: Hrvatski jezik i komunikacija
OS HJ A.1.1. Ucenik razgovara i govori u skladu s jezi¢nim razvojem izrazavajuci svoje potrebe,
misli i osjecaje.
OS HJ A.1.2. Ucenik sluSa jednostavne tekstove, tocno izgovara glasove, rije¢i i reCenice na
temelju slusanoga teksta.
OS HJ A.1.3. Ucenik ¢ita tekstove primjerene pocetnomu opismenjavanju i jezicnome razvoju.
OS HJ A.1.4. Ucenik pise Skolskim formalnim pismom slova, rije¢i i kratke reenice u skladu s
jezi¢nim razvojem.
OSHJ A.1.5 UcCenik upotrebljava rijeci, sintagme i reenice u toénome znacenju u uobicajenim
komunikacijskim situacijama.
OS HJ A.1.6. Ucenik prepoznaje razliku izmedu mjesnoga govora i hrvatskoga standardnog
jezika.
OS HJ A.1.7. Ucenik prepoznaje glasovnu strukturu rijeci te glasovno analizira i sintetizira rijeci
primjereno pocetnomu opismenjavanju.
Predmetno podrucje: Knjizevnost i stvaralastvo
OS HIB.1.1. | Ugenik izrazava svoja zapaZanja, misli i osje¢aje nakon slusanja/Gitanja knjizevnoga
teksta i povezuje ih s vlastitim iskustvom.
OS HIB.1.2. | Ugenik slusa/¢ita knjizevni tekst, izrazava o ¢emu tekst govori i prepoznaje knjizevne
tekstove prema obliku u skladu s jezi¢nim razvojem i dobi.
OS HIB.1.3 Ucenik izabire ponudene knjizevne tekstove i Cita/slusa ih s razumijevanjem prema
vlastitome interesu.
OSHIB.1.4. | Ugenik se stvaralacki izrazava prema vlastitome interesu potaknut razli¢itim
iskustvima i dozivljajima knjizevnoga teksta.
Predmetno podrucje: Kultura i mediji
OS HIC.1.1. | Ugenik slusa/¢ita tekst u skladu s podetnim opismenjavanjem i pronalazi podatke u
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tekstu.

OS HJ C.1.2. | Uéenik razlikuje medijske sadrzaje primjerene dobi i interesu.

OS HJ C.1.3. | Ucenik posjecuje kulturne dogadaje primjerene dobi.

Unutar Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije u
Republici Hrvatskoj (2019) postoje i preporuke te preporuceni sadrzaji za ostvarivanje
odgojno-obrazovnih ishoda. Sadrzaji potrebni za ostvarivanje ishoda iz podrucja Hrvatski
jezik i komunikacija razli¢iti su tekstovi koji ukljuc¢uju pozdravljanje, upoznavanje, cjelovite
recenice kao pitanja i odgovore te vise povezanih recCenica u kraéi govoreni tekst. Navedeni
sadrzaji ucenicima ¢e pomo¢i u razvijanju jeziéne aktivnosti govorenja. Primjer jedne takve

aktivosti je na slici 1.

UPOZNAUITO St

Qe @ UPOZNAJMO SE. BACI KOCKICU | ODRADI ZADATAK.

1ZGOVORI IMENA TROJE UCENIKA 1Z RAZREDA.
PLJESNI ZA SVAKI GLAS U IMENU.

N\
. OPISUJ NEKOG IZ RAZREDA DOK OSTALI NE
= OTKRIJU O KOME GOVORIS §
o "
(e ; . \ ZATVORENIH SE OCIJU RUKU) S NEKIM OD
s UCENIKA. RAZGOVARAJTE DOK NE OTKRIJES TKO JE.
* e & IZGOVORI IMENA DVOJE UCENIKA 1Z RAZREDA
28 NAPRAVI KORAK ZA SVAKI GLAS U IMENU.

.o ’,’-’o PLESOM ILI POKRETOM PRIKAZI IME UCENIKA 1Z
LR ) A
D« V'  RAZREDA

e l OTPJEVA] SVOJE IME ILI IMENA NEKIH UCENIKA IZ

oo RAZREDA

Slika 1. Primjer sadrzaja (Tezak, Gabelica, Marjanovi¢, i Skribulja Horvat, 2021: 12).

Ucitelj bi trebao svakodnevno organizirati igrolike jezi¢ne aktivnosti kojima ce
potaknuti govor kod ucenika, a navedene sadrZaje koje ucitelj moze koristiti kao poticaj naci

¢e u sve tri pocetnice, iako u tome prednjace pocetnice Skrinjica slova i rijeci 1 1 Trag u prici
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1. Preporuceni sadrzaji koji ¢e kod ucenika potakuti razvoj jezi¢ne djelatnosti slusanja i
Citanja odnose se na kratke tekstove primjerene jezicnome razvoju i dobi, koje sve tri
pocetnice sadrze u velikome broju. Jezicna djelatnost pocetnoga pisanja, prema preporuci iz
Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovmne Skole i gimnazije u Republici
Hrvatskoj (2019), trebala bi se poticati brigom o pravilnome drzanju pisaljke u ruci,
izvodenjem predvjezbi za pisanje formalnih slova, prikazivanjem slova pokretima ruke ili
tijela te izradom modela slova, opisivanjem izgleda slova, sluSanjem glasa i zapisivanjem
slova. Prije samoga pocetka usvajanja slova, sve tri poCetnice imaju mnoge sadrzaje za
usvajanje drzanja i pokreta olovkom, a pocetnice Skrinjica slova i rijeci 1 te Trag u rijeci

1sadrze i upute za pravilno drzanje olovke i sjedenje, §to je prikazano na slici 2.

PRAVLNG SJO1 PE1
\ 7

#

© LIJEVI DLAN OBOJI CRVENOM, A DESNI ZELENOM BOJICOM.

N

© KAKO SE PRAVILNO SJEDI | PISE? OBOJI )

- *d
/nr\l '

@ JEDNU CRTU PODEBLJA} DESNOM, A DRUGU LIJEVOM RUKOM.
KOJOM TI JE RUKOM LAKSE PISATI?

© PRIBOR KOJIM SE PISE ZAOKRUZI OLOVKOM
@ PRIBOR KOJIM SE BOJI ZAOKRUZI BOJICOM

a

A AN N 4

18 19

Slika 2. Primjer sadrzaja (Tezak, Gabelica, Marjanovié, i Skribulja Horvat, 2021: 120-121).

Preporuka Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i
gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) za ovladavanje upotrebom rije¢i i reCenica u
svakodnevnim komunikacijskim situacijama moze se ostvariti uz sadrzaje u sve tri poCetnice,
u kojima se nalazi pregrst zadataka i aktivnosti koje ¢e potaknuti razgovor, postavljanje
pitanja i davanje odgovora. Sljedeca preporuka iz Kurikuluma odnosi se na prepoznavanje
razlike izmedu tekstova na mjesnome govoru i hrvatskome jeziku. Samo pocetnica Svijet

rijeci 1 sadrzi tekst na dijalektu, Sto se moze vidjeti na slici 3.
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KAKO SE GOVORI
U TVOJEMU MJESTU?

@ PEKARSKI HAIKU

Boris Nazansky

1. Slusaj pjesmu i nacrtaj

o, Hedo - blijern
tlo, z pekarne - iz pekamice

Spoji rijett koje znate isto.

el - obiakus bels  bijle; mels ~ braina
peten - mojn pek - piekar

Spojt rijeci koje znage isto.

66

Reberja  Redenja

3. Slusaj pjesmu i nacrtaj

zaérienen - rumen, cbraséek - obraz
ot - hrskave

Spoji rijei koje znace isto

4. SluSaj pjesmu | nacriaj

Trdhe 3kr
teubehu - gelubu

Spoji rijeci koje znace isto

Slika 3. Primjer sadrzaja (Spani¢, Juri¢, Zoki¢, i Vladusi¢, 2022: 66-67).

67

Ostale dvije pocetnice ipak sadrze neku vrstu zadatka koja ¢e uCenicima osvijestiti

postojanje razlike izmedu standarda i mjesnih govora (slika 4 i slika 5).

SLOVO

FRANJINA FRIZURA

FRANJO FRAJERSKU
FRIZURU FURA,
FAKINSKU,
FRCKAVU...

KATICA PUSKARIZ

Sto znaéi rijeé furat?

Sto znae rijeci frajer i fakin?
Sto znadi rije frekava?

Kako izgleda frekava kosa?

S pomocéu slova f nacrtaj
Franjinu frizuru,

£ =

Spoji crtom parove rije¢i.
fen pecena jaja
. feferon ukusno
fritaja ljuta paprigica ’
! ) lii(_ ! susilo za kosu
ferije | dizalo
e | )
3] fino 3kolski praznict

FRITAJA

Doznaj kakva su ovo jela i gdje se jedu.
Kako se ta jela zovu i pripremaju u tvome zavitaju?

Razmisli 3to im je zajednicko...

krafna i kuglof krafna i fadnik fotografja 1 film

Prepisi imena malim slovima: FRAN, STEFANIJA, FABIJAN, FRANKA

N , I i

\
Slika 4. Primjer sadrzaja (Budinski, Kolar Billege, Ivanci¢, Miji¢, i Puh Malogorski, 2020: 32-33).
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~ e -
= &
U hrvatskom jeziku postoje i drugi nazivi za maskenbal. ? QQ

MASKARE, POKLADE, FASNIK, MESOPUST, KRNJEVAL,
KRNOVAL, POKLADI, PUST, FASNJEK...

@ Koji se naziv za maskenbal rabi u tvom kraju?
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Slika 5. Primjer sadrzaja (Tezak, Gabelica, Marjanovi¢, i Skribulja Horvat, 2021: 120-121).

Sve pocetnice sadrze Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i
gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) preporuc¢ene sadrzaje za pocetno opismenjavanje u

vidu tekstova zasi¢enih slovom koje se uci.

Sadrzaji koji su, prema preporuci Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za
osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019), potrebni za ostvarivanje ishoda iz
podrucja Knjizevnost i stvaralaStvo su razliciti tekstovi koje ucenik treba Citati u sebi 1 naglas.
Vazno je da takvi tekstovi budu primjereni ucenikovim recepcijskim, dozivljajnim i
spoznajnim moguc¢nostima, $to tekstovi u sve tri pocetnice i jesu. Takoder, Kurikulumom za
nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) je
preporuceno ucenicima pruzati razliCite vrste tekstova, odnosno slikoprice, pripovijetke,
bajke, pjesme, igrokaze i zagonetke, koje sadrze sve tri poletnice. Za razvoj jezicne
djelatnosti govorenja i pisanja, odnosno stvaralackoga izrazavanja, sva tri udzbenika nude
brojne zadatke i aktivnosti. U broju aktivnosti i zadataka za poticanje stvaralackoga

izrazavanja ipak se isti¢e pocetnica Trag u prici 1.

Sadrzaji koji su, prema preporuci Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za
osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019), potrebni za ostvarivanje ishoda iz
podruéja Kultura i mediji najzastupljeniji su u pocetnici Skrinjica slova i rijeci 1, gdje se uz
takvu svaku nastavnu jedinicu nalaze i brojne zanimljive aktivnosti koje ¢e potakuti razvoj

svih jezi¢nih djelatnosti. Primjer jedne takve nastavne jedinice moze se vidjeti na slici 6.
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© Znas i kako se pokrecu lutke na fotografijama? @ Sto misli3, od cega su izradene lutke na fotografijama?
© U kojim se pricama javljaju likovi koje bismo mogli prikazati ovim O Tko pokrece lutke?
lutkama? @ Gdje se nalaze a gdje

@ Mogu li olovka, Siljilo ili 3 takoder biti lutke?

e
il v o O

Slika 6. Primjer sadrzaja (Tezak, Gabelica, Marjanovi¢, i Skribulja Horvat, 2021: 120—121).

120

6.1.2. Drugi razred osnovne Skole

Prema Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u
Republici Hrvatskoj (2019), u 2. razredu osnovne $kole prijedlog postotne zastupljenosti
predmetnih podruéja podijeljen je jednako kao i u 1. razredu, odnosno tako da je udio
predmetnoga podru¢ja Hrvatski jezik i komunikacija 60%, udio predmetnoga podrudja

Knjizevnost i stvaralastvo 30%, a udio predmetnoga podruc¢ja Kultura i mediji 10%.

Udzbenici &iji se sadrzaj proucavao su Skrinjica slova i rijeci 2 autorica Dubravke TeZak,
Marine Gabelice, Vesne Marjanovié¢ i Andree Skribulje Horvat, Svijet rijeci 4 autorica
Terezije Zoki¢, Benite Vladusié¢, Ankice Spani¢ i Jadranke Jurié¢ te Trag u prici 2 autorica
Vesne Budinski, Martine Kolar Billege, Gordane Ivanci¢, Vlatke Miji¢ i Nevenke Puh
Malogorski. Pregledom navedenih triju udzbenika, uocava se da je odstupanje u zastupljenosti
njihovih sadrzaja u odnosu na Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne

Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) predvideni udio predmetnih podrucja za svaki
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udzbenik razli¢ito. U drugome razredu ucenici nastavljaju s pocetnim opismenjavanjem, kako
ishodi OS HJ A.2.3. i OS HJ A.2.4. pripadaju domeni Hrvatski jezik i komunikacija, tako su
svi sadrZaji pocetnoga opismenjavanja ubrojani u to podru¢je. Na grafikonu 4 vidljivo je da u
odnosu na Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u
Republici Hrvatskoj (2019) predlozenih 60% zastupljenosti predmetnoga podruc¢ja Hrvatski
jezik i komunikacija, sva tri udzbenika nude manje takvih sadrzaja. Velik je raskorak izmedu
preporucenoga udjela podrucja Knjizevnost i stvaralastvo i sadrzaja u udzbenicima.
Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici
Hrvatskoj (2019) je predlozen udio od 30% zastupljenosti podruc¢ja Knjizevnost i stvaralastvo,
a sva tri udzbenika nude zamjetno vise takvih sadrzaja. Sva tri udzbenika nude nesto manje od
10% Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne sSkole i gimnazije u

Republici Hrvatskoj (2019) preporucenoga udjela podruéja Kultura i mediji.

© 70%
i B Kurikulum za nastavni predmet
5 60% - Hrvatski jezik za osnovne Skole i
2 gimnazije u Republici Hrvatskoj
go 50% - (2019)
g 20% - m Skrinjica slova i rije¢i 2
°
S 30% -
2
B H0% -
3 20% Svijet rijeci 2
s
2 10% -
(7]
&
0% -
Hrvatski jezik i Knjizevnost i Kultura i mediji W Trag u prici 2
komunikacija stvaralastvo

Grafikon 4. Usporedba postotnih udjela predmetnih podruc¢ja u Kurikulumu za nastavni predmet
Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) i udzbenicima za Hrvatski
jezik za 2. razred osnovne Skole

Odgojno-obrazovni ishodi za drugi razred koje je Ministarstvo znanosti i obrazovanja
propisalo 2019. godine unutar Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za oshovne
Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj navedeni su u tablici 2. Pregledom triju udzbenika

moze se uociti da je njima predvideno ostvarivanje svih navedenih ishoda.
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Tablica 2. Odgojno-obrazovni ishodi za drugi razred propisani Kurikulumom za nastavni predmet

Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019)

Sifra ishoda | Odgojno-obrazovni ishod
Predmetno podrucje: Hrvatski jezik i komunikacija
OS HJ A.2.1. Ucenik razgovara i govori u skladu s temom iz svakodnevnoga zivota i posStuje
pravila uljudnoga ophodenja.
OS HJ A.2.2. Ucenik slusa jednostavne tekstove, tocno izgovara glasove, rije¢i i reCenice na
temelju slusanoga teksta.
OS HJ A.2.3. Ucenik cita kratke tekstove tematski prikladne ucenickomu iskustvu, jezicnomu
razvoju i interesima.
OS HJ A.2.4. Ucenik piSe skolskim rukopisnim pismom slova, rijeci i kratke recenice u skladu s
jeziénim razvojem.
OSHI A.2.5 UcCenik upotrebljava 1 objasnjava rijeCi, sintagme 1 reCenice u skladu s
komunikacijskom situacijom.
OS HJ A.2.6. Ucenik usporeduje mjesni govor i hrvatski standardni jezik.
Predmetno podrucje: Knjizevnost i stvaralastvo
OS HJ B.2.1. | Uenik izrazava svoja zapaZanja, misli i osje¢aje nakon slusanja/¢itanja knjizevnoga
teksta i povezuje ih s vlastitim iskustvom.
OS HJ B.2.2. | Utenik slusa/Cita knjizevni tekst i razlikuje knjizevne tekstove prema obliku i
sadrzaju.
OS HIB.2.3 Ucenik samostalno izabire knjizevne tekstove za sluSanje/Citanje prema vlastitome
interesu.
OS HJB.2.4. | Utenik se stvaralacki izrazava prema vlastitome interesu potaknut razli¢itim
iskustvima i dozivljajima knjizevnoga teksta.
Predmetno podrucje: Kultura i mediji
OS HJ C.2.1. | Ugenik slua/¢ita medijski tekst oblikovan u skladu s podetnim opismenjavanjem i
izdvaja vazne podatke.
OS HJ C.2.2. | Ugenik razlikuje medijske sadrzaje primjerene dobi i interesu.
OS HJ C.2.3. | Ugenik posjecuje kulturne dogadaje primjerene dobi i iskazuje svoje miljenje.

Sadrzaji koji su u Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne skole i

gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) navedeni kao preporuke za ostvarivanje ishoda iz
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podruc¢ja Hrvatski jezik 1 komunikacija su tekstovi poput molbe, zahvale i1 poziva,
telefonskoga razgovora, spontanoga razgovora, kratke prie i kratkoga opisa, a trebali bi
pomoéi u razvoju jezicnih djelatnosti govorenja i razgovaranja, odnosno jezi¢no-
komunikacijske kompetencije kod ucenika. Takve aktivnosti trebaju biti usmjerene na
konkretne sadrzaje ucenja i korelirati s drugi nastavnim podruc¢jima. U sva tri udzbenika za
drugi razred postoje sadrzaji koji odgovaraju ovoj preporuci iz Kurikuluma za nastavni
predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019), a na slici 7

prikazan je primjer nastavne jedinice Poziv 1 zahvala, s odgovaraju¢im zadacima 1

aktivnostima za razvoj jezi¢no-komunikacijske kompetencije.

2
it o
Z

Prima: rnrav.rmro@skrinuca,hr
Predmet: Zahvala

Mrav Miro odludio je proslaviti rodendan svecanim ruckom u restoranu Nakon rodendanskog
rucka i druzenja prijatelji
su odludili zahvaliti Miri
na ugodnom druZenju

su uputili

Svojim prijateljima poslao je elektronickom postom

Dragi Miro,

zelim ti jog jednom Zahvaliti
na divnom druzenju i
ukusnom rugky

Bilo nam Je odli¢no i bag
Sam uZivala,

Prima: romina@skrinjica.hr; ranko@skrinjica.hr

Naslov: Poziv elektronickom postom.

Pogledaj Sto su i kako
Dragi prijatelji,

pozivam vas na rucak u restoran Vrijedni mrav
na adresi Trg mravlje pobjede 16, Zagreb.

napisali.

Do nekog Novog susreta,

Vidimo se u Cetvrtak 15. listopada u 17 sati!
Molim vas da svoj dolazak potvrdite na
e-adresu restorana vrijedni.mrav@skrinjica.hr.

Kojim je uredajem pozdravlja te tvoja Rominal
Romina poslala

zahvalu Miri?

Veselim se susretu!

Vas Miro

POSALJI

> POZIV | ZAHVALU UPUCUJEMO USMENO (U
: RAZGOVORU ILI TELEFONSKI) ILI PISMENO
(POZIVNICOM, PISMOM ILI ELEKTRONICKOM
POSTOM). U POZIVU JE VAZNO NAVEST| VRIJEME,
MJESTO | RAZLOG OKUPLJANJA.

Kako se zove uredaj kojim je Miro poslao poruku? Zaokruzi.

@ Kako ti pozivas prijatelje na svoj rodendan ili druzenje? Napisi jedan poziv i jednu zahvalu
)

Dogadaj moze biti stvaran ili izmisljen.

96 97

Slika 7. Primjer sadrzaja (Tezak, Gabelica, Marjanovi¢, i Skribulja Horvat, 2021: 96-97).

Preporuceni sadrZaji koji ¢e kod ucenika potakuti razvoj jezicnih djelatnosti slusanja,
govorenja, ¢itanja i pisanja odnose se na kratke tekstove primjerene jezi¢nome razvoju i dobi,
koje sve tri pocetnice sadrze u velikome broju. U sva tri udzbenika zamjetan je velik udio
jezi¢nometodickih predlozaka koji za zasic¢eni pojmom koji se u toj cjelini usvaja, 0odnosno
rukopisnoga slova koje se usvaja. Dakle, u gotovo svakoj nastavnoj jedinici u kojoj se usvaja
sadrzaj iz podrucja Hrvatskoga jezika 1 komunikacije postoji i jezicCnometodicki predlozak. To

je izrazito vazno jer ucenici na taj nacin najbolje mogu uociti na koji na€in se u komunikaciji
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treba upotrijebiti odredeni jezicni pojam. Takoder, u sva se tri udzbenika potice Sirenje
ucenikova vokabulara. Sljedeca preporuka iz Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik
za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) odnosi se na usporedivanje
tekstova na mjesnome govoru i standardnome jeziku. Ponovno samo udzbenik iz iste serije
kao 1 pocetnica, dakle Svijet rijeci 2, sadrzi pjesmu na dijalektu (prikazanu na slici 8), uz jos
cak dvije nastavne jedinice u kojima se usporeduju mjesni govor i standardni jezik. U ostale
dvije pocetnice ponovno nema niti jednoga teksta na mjesnome govoru, ali postoje neki

sadrzaji u kojima se u¢enici upoznaju s nekim rijeCima razli¢itth mjesnih govora.

$ MJESNI GOVOR
LJETO ILI ZIMA

Kad novo godisce poéne
Zoveju ga leto novo,

A drugi mu vele lito;
Drugace je jeno slovo.

Ma mi ipak ni ba$ jasno,
Ak je leto, sonce gdi je?
Vanka Skuro, mrzlo, vitar,

. v >
Samo v hizi pec nas grije. o) { 4
o P
% &
Onda je meni reka caca, 5 [»"
A ja bum rekel drugoj deci: 1
Lito se zove dil godisca, : B
Ali i vsih dvanajst meseci. i # Q
o g
™ 1o
%
v
aca - otac, tata; deci - djeci; dil - dio; drugace — drukCije; dvanajst - dvanaest; gdi - gdje;
e - godina; hiza - kuca; leto - ljeto; Uto - feto; mese mjeseci; mrzlo - hladno; pe pec;
reka - rekao; rekel - rekao; ¢ - sunce; Skuro - tamno, mragno; vanka — vani; vele - kazu;
vitar — vjetar; vsin = svih; zoveju - zoww
1. Procitaj prvu strofu. Koje se dvije rijeci u njoj razlkuju u jednom slovu?
+
2. Dopuni recenicu.
Rijeci leto 1 lito nazivi su godisnjeg doba
2. Kako se za ljeto kaZe u tvojemu mjestu? Zaokruzi odgovor.
200

Riverja  Redenjo

Primjer sadrzaja (Zoki¢, Vladusi¢, Spani¢, i Jurié, 2022: 200).

Sadrzaji koji su, prema preporuci Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za
osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019), potrebni za ostvarivanje ishoda iz
podrucja Knjizevnost i stvaralastvo su razliCiti tekstovi koje ucenik slusa te Cita u sebi i
naglaste izrazava svoja zapazanja, misli i osjecaje o njima. Sva su tri udzbenika zasi¢ena

knjizevnometodickim predloscima raznih vrsta (slikoprice, kratke price, bajke, pjesme,
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igrokaze i1 zagonetke). Za razvoj jezitne djelatnosti govorenja i pisanja, odnosno
stvaralackoga izraZzavanja, sva tri udzbenika nude brojne zadatke i aktivnosti.

Sadrzaji koji su, prema preporuci Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za
osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019), potrebni za ostvarivanje ishoda iz
podru¢ja Kultura i mediji, nesto su oskudniji u odnosu na predvideni udio u kurikulu, no
pretpostavka je da takvi sadrzaji oduzimaju nesto viSe vremena, §to znaci da se jedna nastavna
jedinica radi na dva ili viSe nastavnih sati, zbog ¢ega nije niti moguce planirati viSe sadrzaja

za Kulturu i medije.

6.1.3. Tredi razred osnovne Skole

Prema Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u
Republici Hrvatskoj (2019) prijedlog postotne zastupljenosti predmetnih podruéja podijeljen
je jednako kao i u prethodnim razredima, odnosno tako da je udio predmetnoga podrucja
Hrvatski jezik i komunikacija 60%, udio predmetnoga podru¢ja Knjizevnost i stvaralastvo

30%, a udio predmetnoga podrucja Kultura i mediji 10%.

UdZbenici ¢&iji se sadrzaj prou¢avao su Skrinjica slova i rijeci 3 autorica Dubravke
Tezak, Marine Gabelice, Vesne Marjanovi¢ i Andree Skribulje Horvat, Svijet rijeci 3 autorica
Ankice Spani¢, Jadranke Juri¢, Terezije Zoki¢ i Benite Vladusié te Trag u prici 3 autorica
Vesne Budinski, Martine Kolar Billege, Gordane Ivanci¢, Vlatke Miji¢ i Nevenke Puh
Malogorski.Pregledom navedenih triju udzbenika, uocava se da je odstupanje u zastupljenosti
njihovih sadrzaja u odnosu na Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne
Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) predvideni udio predmetnih podruéja za svaki
udzbenik razli¢ito. Na grafikonu 5 vidljivo je da u odnosu na Kurikulumom za nastavni
predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) predlozenih
60% zastupljenosti predmetnoga podrucja Hrvatski jezik i komunikacija, sva tri udZzbenika
nude znatno manje takvih sadrzaja, a velik je i1 raskorak izmedu preporucenoga udjela
podrucja Knjizevnost i stvaralastvo i sadrzaja u udzbenicima. Kurikulumom za nastavni
predmet Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) predlozen je
udio od 30% zastupljenosti podru¢ja KnjiZzevnost i stvaralaStvo, a sva tri udzbenika nude

zamjetno vise takvih sadrzaja. Vise od 10% Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik
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za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) preporuc¢enoga udjela podrucja
Kultura i mediji postignuto je u udzbeniku Skrinjica slova i rijeci 3, a manje takvih sadrzaja

zastupljeno je u druga dva udzbenika.

70% . .
m Kurikulum za nastavni
60% predmet Hrvatski jezik za
osnovne Skole i gimnazije u
Republici Hrvatskoj (2019
0% ep j (2019)
B Skrinjica slova i rijeci 3
40%
30%
= Svijet rijeci 3
20%
10%
B Trag u prici 3
0%
Hrvatski jezik i Knjizevnost i Kultura i mediji
komunikacija stvaralastvo

Grafikon 5. Usporedba postotnih udjela predmetnih podruc¢ja u Kurikulumu za nastavni predmet
Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) i udzbenicima za Hrvatski
jezik za 3. razred osnovne Skole

Odgojno-obrazovni ishodi za tre¢i razred koje je Ministarstvo znanosti i obrazovanja
propisalo 2019. godine unutar Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za oshovne
Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) navedeni su u tablici 3. Pregledom triju
udzbenika mozZe se uociti da je njima predvideno ostvarivanje svih navedenih ishoda iz
Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovmne Skole i gimnazije u Republici

Hrvatskoj (2019).

Tablica 3. Odgojno-obrazovni ishodi za tre¢i razred propisani Kurikulumom za nastavni predmet
Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019)

Sifra ishoda | Odgojno-obrazovni ishod

Predmetno podrucje: Hrvatski jezik i komunikacija

OS HJ A3.1. Ucenik razgovara i govori tekstove jednostavne strukture.

OS HJ A3.2. Ucenik slusa tekst i prepricava sadrzaj posluSanoga teksta.

OS HJ A.3.3. Ucenik cita tekst 1 pronalazi vazne podatke u tekstu.

OS HJ A.3.4. Ucenik piSe vodenim pisanjem jednostavne tekstove u skladu s temom.
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OS HJ A.3.5

Ucenik oblikuje tekst sluzeci se imenicama, glagolima i pridjevima,

uvazavaju¢i gramaticka i pravopisna pravila.

OS HJ A.3.6. Ucenik razlikuje uporabu zavi¢ajnoga govora i hrvatskoga standardnog jezika s
obzirom na komunikacijsku situaciju.
Predmetno podrucje: Knjizevnost i stvaralastvo
OS HJ B.3.1. | U&enik povezuje sadrzaj i temu knjizevnoga teksta s vlastitim iskustvom.
OS HIB.3.2. | Ugenik ¢ita knjizevni tekst i uo¢ava pojedinosti knjizevnoga jezika.
OS HIB.3.3 Ucenik ¢ita prema vlastitome interesu te razlikuje vrste knjiga za djecu.
OS HIB.3.4. | Ugenik se stvaralacki izrazava prema vlastitome interesu potaknut razli¢itim
iskustvima i dozivljajima knjizevnoga teksta.
Predmetno podrucje: Kultura i mediji
OS HJ C.3.1. | U&enik pronalazi podatke koriste¢i se razli¢itim izvorima primjerenima dobi u¢enika.
OS HJ C.3.2. | Ugenik razlikuje tiskane publikacije primjerene dobi i interesima.
OS HJ C.3.3. | Ugenik razlikuje kulturne dogadaje koje posje¢uje i iskazuje svoje misljenje o njima.

Sadrzaji koji su u Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i

gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) navedeni kao preporuke za ostvarivanje ishoda iz

podrucja Hrvatski jezik i komunikacija su jednostavni dijaloski i monoloski tekstovi poput

kratkoga pripovjednoga teksta, opisa predmeta ili lika, molbe i kratkoga izlaganja, a trebali bi

pomo¢i u razvoju jezi¢nih djelatnosti govorenja 1 razgovaranja, odnosno jezicno-

komunikacijske kompetencije kod ucenika. Takve aktivnosti trebaju biti usmjerene na

konkretne svakodnevne, ufenicima poznate, situacije. U sva tri udzbenika za treci razred

postoje sadrzaji koji odgovaraju ovoj preporuci iz Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski

Jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019). Preporuceni sadrzaji koji ¢e

kod ucenika potakuti razvoj jezicnih djelatnosti slusanja, govorenja i ¢itanja odnose se na
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kratke tekstove primjerene jezicnome razvoju i dobi, koje sve tri pocetnice sadrze u velikome
broju. Preporuke za ostvarivanje ishoda pisanja tekstova u skladu s temom i vrstom ostvaruju
se pomocu opisivanja predmeta ili lika, pisanja Cestitke, sastavka ili izvjeséa. Svi udzbenici
sadrze smjernice i predloske za pisanje navedenih tekstova. Treci razred donosi za ucenike
veliku promjenu, a to je usvajanje sve veéeg opsega jezi¢noga znanja, odnosno gramaticko-
pravopisnih pravila. Zato preporuka u Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik za
osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) nalaze upotrebu nastavnih materijala
poput metodickih predlozaka za pisane vjezbe, vjezbe smislenoga povezivanja rijei u
re¢enici, vjeZbe dopunjavanja recenica, skra¢ivanja recenica i slicno, kao 1 razli¢itih zadataka
prepoznavanja imenica, glagola i pridjeva. Sva tri udzbenika obiluju navedenim sadrzajima, a
valja napomenuti 1 da je u vecini sadrzaja, kojima je primarno podru¢je Knjizevnost i
stvaralastvo, unutarpredmetna korelacija neka vrsta zadatka iz podru¢ja Hrvatskoga jezika i
komunikacije. Sljede¢a preporuka iz Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za
osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) odnosi se na razlikovanje uporabe
zaviCajnoga govora standardnoga jezika s obzirom na komunikacijsku situaciju. Ovo je prvi
razred u kojemu sva tri udzbenika nude pjesme na zavicajnim govorima. Takoder, sva tri
udzbenika nude i1 sadrzaje za uocCavanje razlika izmedu zaviajnoga govora i standardnoga

hrvatskoga jezika.

Sadrzaji koji su, prema preporuci Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za
osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019), potrebni za ostvarivanje ishoda iz
podruc¢ja Knjizevnost i stvaralastvo su razliciti tekstovi koje ucenik sluSa i Citate izrazava
zapazanja povezujuc¢i sadrzaj i temu teksta s vlastitim iskustvom. Sva su tri udzbenika
zasi¢ena knjizevnometodickim predloScima raznih vrsta i obiljezja (pri¢e, bajke, basne,
pjesme, igrokazi i zagonetke; 3aljiva, domoljubna, pejzazna lirska pjesma). Saljivim i
pejzaznim lirskim pjesmama obiluju sva tri udzbenika, no domoljubni sadrzaji su prili¢no
rijetki. U sva tri udZbenika za tre¢i razred moZe se na¢i samo po Cetiri domoljubna ili
rodoljubna teksta (price ili pjesme). Ovdje, dakle, ima prostora za korigiranje jer je poticanje
ljubavi prema domovini i hrvatskome jeziku vazan dio predmeta Hrvatski jezik. Takoder,
istrazivanja su pokazala da su djevojCice jezi¢no-komunikacijski kompetentnije, a i da
djevojéice u prosjeku vise ¢itaju. Djecaci pokazuju interes za domoljubnim temama, pa bi
povecanje broja domoljubnih sadrzaja vjerojatno pozitivno utjecao na razvijenost jezicno-
komunikacijske kompetencije kod djeaka. Za razvoj jezi¢ne djelatnosti govorenja i pisanja,

odnosno stvaralackoga izrazavanja, sva tri udzbenika nude brojne zadatke i aktivnosti.

58



Sadrzaji koji su, prema preporuci Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za
osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019), potrebni za ostvarivanje ishoda iz
podrucja Kultura i mediji zastupljeni su u sva tri udzbenika, a ti¢u se razlikovanja razlicitih
tiskanih medija, snalazenja u ¢asopisima i knjigama te osobitosti raznih kulturnih dogadaja i

mjesta te prihvatljivog ponasanja na njima.

6.1.4. Cetvrti razred osnovne $kole

Prema Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u
Republici Hrvatskoj (2019), u 4. razredu osnovne Skole prijedlog postotne zastupljenosti
predmetnih podrucja podijeljen je neSto drugacije nego u prethodnim razredima, odnosno tako
da je udio predmetnoga podruc¢ja Hrvatski jezik i komunikacija 50%, udio predmetnoga
podrucja KnjiZzevnost i stvaralastvo 40%, a udio predmetnoga podruc¢ja Kultura i mediji ostao
je 10%.

UdZbenici ¢&iji se sadrzaj prou¢avao su Skrinjica slova i rijeci 4 autorica Dubravke
Tezak, Marine Gabelice, Vesne Marjanovi¢ i Andree Skribulje Horvat, Svijet rijeci 4 autorica
Terezije Zoki¢, Benite Vladusi¢, Ankice Spani¢ i Jadranke Jurié te Trag u prici 4 autorica
Vesne Budinski, Martine Kolar Billege, Gordane Ivanci¢, Vlatke Miji¢ i Nevenke Puh
Malogorski. Pregledom navedenih triju udZbenika, uo¢ava se da je odstupanje u zastupljenosti
njihovih sadrzaja u odnosu na Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne
Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) predvideni udio predmetnih podruéja za svaki
udzbenik razli¢ito. Na grafikonu 6 vidljivo je da u odnosu na Kurikulumom za nastavni
predmet Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) predlozenih
60% zastupljenosti predmetnoga podru¢ja Hrvatski jezik i komunikacija, pocetnice Skrinjica
slova i rijeci te Svijet rijeci nude neSto manje, a pocetnica Trag u prici nesto vise takvih
sadrzaja. Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u
Republici Hrvatskoj (2019) je predlozen udio od 30% zastupljenosti podrucja Knjizevnost i
stvaralastvo, koliko nudi i pocetnica Trag u prici, dok pocetnica Skrinjica slova i rijeci nudi
nesto viSe takvih sadrzaja, a pocetnica Svijet rijeci zamjetno viSe takvih sadrzaja. Na
grafikonu 6 vidljivo je da u odnosu na Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik za

osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) predlozenih 50% zastupljenosti
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predmetnoga podrucja Hrvatski jezik i komunikacija, sva tri udzbenika nude manje takvih
sadrzaja. Velik je i raskorak izmedu preporucenoga udjela podruc¢ja Knjizevnost i stvaralastvo
i sadrzaja u udzbenicima. Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne skole i
gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) predloZzen je udio od 40% zastupljenosti podrucja
Knjizevnost 1 stvaralastvo, a sva tri udzbenika nude zamjetno vise takvih sadrzaja, u ¢emu
prednjaci udzbenik Svijet rijeci. Ponovno je neSto vise od 10% Kurikulumom za nastavni
predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019)
preporu¢enoga udjela podruéja Kultura i mediji postignuto je u udzbeniku Skrinjica slova i

rijeci, a manje takvih sadrzaja zastupljeno je u druga dva udzbenika.

80%
70% B Kurikulum za nastavni predmet
Hrvatski jezik za osnovne Skole i
60% gimnazije u Republici Hrvatskoj
(2019)
50% .
W Skrinjica slova i rijeci 4
40%
30%
 Sviiet riiedi
20% Svijet rijeCi 4
10%
0% B Trag u priti 4
Hrvatski jezik i KnjiZzevnost i Kultura i mediji
komunikacija stvaralastvo

Grafikon 6. Usporedba postotnih udjela predmetnih podrucja u Kurikulumu za nastavni
predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) i udzbenicima za
Hrvatski jezik za 4. razred osnovne Skole

Odgojno-obrazovni ishodi za ¢etvrti razred koje je Ministarstvo znanosti i obrazovanja
propisalo 2019. godine unutar Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za oshovne
Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) navedeni su u tablici 4. Pregledom triju

udzbenika moze se uoditi da je njima predvideno ostvarivanje svih navedenih ishoda.

Tablica 4. Odgojno-obrazovni ishodi za Cetvrti razred propisani Kurikulumom za nastavni predmet
Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019)

Sifra ishoda Odgojno-obrazovni ishod

Predmetno podrucje: Hrvatski jezik i komunikacija

OS HI A 4.1. Ucenik razgovara i govori u skladu s komunikacijskom situacijom.
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OS HJ A.4.2.

Ucenik slusa razliCite tekstove, izdvaja vazne podatke i prepricava sadrzaj

poslusanoga teksta.

OS HJ A.4.3. Ucenik Cita tekst i prepricava sadrzaj teksta sluzeci se biljeSkama.
OS HJ A.4.4. Ucenik piSe tekstove prema jednostavnoj strukturi.
OS HI A 4.5 Ucenik oblikuje tekst primjenjujuéi znanja o imenicama, glagolima i pridjevima
uvazavajuéi gramaticka i pravopisna pravila.
OS HJ A.4.6. Ucenik objasnjava razliku izmedu zaviCajnoga govora i hrvatskoga standardnog
jezika.
Predmetno podrucje: Knjizevnost i stvaralastvo
OS HI B.4.1. | Ugenik izrazava dozivljaj knjizevnoga teksta u skladu s vlastitim ¢itateljskim
iskustvom.
OS HJ B.4.2. | Utenik ¢ita knjizevni tekst i objagnjava obiljezja knjizevnoga teksta.
OS HJ B.4.3 Ucenik cita knjizevne tekstove prema vlastitome interesu i obrazlaze svoj izbor.
OS HI B.4.4. | Utenik se stvaraladki izrazava potaknut knjizevnim tekstom, iskustvima i
dozivljajima.
Predmetno podrucje: Kultura i mediji
OS HJ C.4.1. | Ugenik izdvaja vazne podatke koristeéi se razli¢itim izvorima primjerenima dobi.
OS HJ C.4.2. | Ugenik razlikuje elektroni¢ke medije primjerene dobi i interesima ucenika.
OS HJ C.4.3. | Ugenik razlikuje i opisuje kulturne dogadaje koje posjecuje i iskazuje svoje misljenje

0 njima.

Sadrzaji koji su u Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne skole i

gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) navedeni kao preporuke za ostvarivanje ishoda iz

podrucja Hrvatski jezik i komunikacija su tekstovi poput obavijesti, poruke, kratkoga opisa,

rasprave i govorno oblikovanih tekstova, a poticaj su razvoju jezi¢éno-komunikacijske

kompetencije. Zastupljeni su u sva tri udzbenika. Preporuceni sadrzaji koji ¢e kod ucenika

potakuti razvoj jezicnih djelatnosti slusanja, govorenja, Citanja i pisanja 0dnose se na
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knjizevne, obrazovne i obavijesne tekstove primjerene jezi¢nome razvoju i dobi te tekstove
poput biljeske, sastavka, SMS-a, poruke elektronicke poste, pisma, sazetka i opisa. Svi
navedeni sadrzaji nalaze se u svim udzbenicima, osim zadataka za pisanje SMS-a, kojih nema
u udzbeniku 7rag u prici 4. Sva tri udzbenika obiluju zadacima s primjenom jezi¢noga znanja
o imenicama, glagolima i pridjevima te zadacima za primjenu gramaticko-pravopisnih
pravila, kao Sto Kurikulum za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u
Republici Hrvatskoj (2019) i nalaze. Sljedeca preporuka iz Kurikuluma za nastavni predmet
Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) odnosi se na
objasnjavanje razlike izmedu zaviajnoga govora standardnoga jezika. Ponovno je izrazito
mala zastupljenost tekstova na zavicajnim govorima, ali se barem jedan pojavljuje u svakome
udZbenku.

Sadrzaji koji su, prema preporuci Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za
osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019), potrebni za ostvarivanje ishoda iz
podru¢ja KnjiZevnost i stvaralastvo su razliiti tekstovi koje ucenik slusa i Citate izrazava
dozivljaju skladu s vlastitim Ccitateljskim iskustvom. Sva su tri udzbenika zasi¢ena
knjizevnometodickim predloscima raznih vrsta i obiljezja (price, bajke, basne, pjesme,
igrokazi) te upoznaju ucenike s dje¢jim rjeCnicima i enciklopedijama. Za razvoj jezicne
djelatnosti govorenja i pisanja, odnosno stvaralackoga izrazavanja, sva tri udzbenika nude

brojne zadatke i aktivnosti.

Sadrzaji koji su, prema preporuci Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za
osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019), potrebni za ostvarivanje ishoda iz
podru¢ja Kultura i mediji zastupljeni su u sva tri udzbenika, a tiCu se pronalaZenja,
pregledavanja, izdvajanja i upotrebe podataka iz razliitih izvora, razlikovanja razli¢itih
medija, sigurnoga koriStenja interneta i izrazavanja dozivljaja o zapazanjima s kulturnih

dogadaja crtezom, slikom, govorom i kratkim tekstom.

6.2. Zaklju¢na razmatranja pregleda udzbenika

Aladrovi¢ Slovacek (2017: 62) navodi da se na svakoj prekretnici u Skolovanju, Sto
podrazumijeva i zavrSetak Cetvrtog razreda osnovne skole, odnosno kraj razredne nastave, od
ucenika ocekuje da je stekao odredenu razinu pismenosti. Pod time se podrazumijeva
poznavanje pravopisne i gramaticke norme u potrebnoj mjeri te znanje o obiljezjima

odredenih tekstova koje treba napisati. Takoder, od ucenika se ocekuje i odreden nacin

62



izrazavanja, ovisno o njegovoj dobi, stupnju kognitivnoga razvoja i darovitosti za to podrucje.
Sva tri udzbenika su oblikovana na naéin da ucenici mnogo slusaju, ¢itaju i pisu, a jo§ vise

govore, $to je izrazito vazno za razvoj njihove jezi¢no-komunikacijske kompetencije.

Usporedba udjela predmetnih podrué¢ja u preporuci Kurikuluma za nastavni predmet
Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019) i udjela sadrzaja za
ostvarivanje ishoda odredenog predmetnog podrucja pokazala je da se poneki udjeli prili¢no
razlikuju, no tome se uzrok moze traziti i u tome $to su odredeni sadrzaji kompleksniji, pa ¢e
za njih biti potrebno viSe sati vjezbanja 1 ponavljanja. Ono S§to je vaZnije od samoga
postotnoga udjela predmetnih podrucja su sadrzaji kojima se ostvaruju ishodi navedeni u
Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije u Republici
Hrvatskoj (2019). Postoje dijelovi koji bi se mogli modificirati kako bi jo§ spretnije
odgovarali na zahtjeve Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i
gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019). Primjerice, izrazito je mala zastupljenost (u
udZbenicima za poneke razrede Cak niti jedan) tekstova na zavicajnim govorima. Sli¢no tomu,
izrazito je mala zastupljenost domoljubnih i rodoljubnih tema. Bez obzira na to,
pregledavajuc¢i sadrzaj 1 ustroj udzbenika, Cini se da je doslo do procvata §to se tiCe sadrzaja,
zadataka 1 aktivnosti koji poticu jezi¢no-komunikacijsku kompetenciju kod uc¢enika u odnosu
na vrijeme u kojemu su provedena neka od istrazivanja navedenih u ovome radu. U
udzbenicima gotovo da i1 nema jeziCnih sadrzaja koji nisu potkrijepljeni razli¢itim
komunikacijskim situacijama i zadacima jezi¢nih djelatnosti koji odmah oprimjeruju nauceno
u teoriji. Takoder, upotreba jezic¢nih sadrzaja ne zadrzava se samo u toj nastavnoj jedinici, vec¢
se svi autori trude u svojim udzbenicima pragmati¢no iskoristiti svaku aktivnost vracajuci se
¢esto na ono ranije nauceno i kombiniraju¢i s novim jezi¢nim sadrzajem. U mnogim se
sadrzajima moze uociti korelacija s ostalim predmetnim podru¢jima, drugim nastavnim
predmetima te medupredmetnim temama. Svi udzbenici su priliéno usmjereni na poticanje
pitanja i nude razli¢ite komunikacijske situacije u koje se ucenici trebaju ukljuciti. Uz pitanja 1
zadatke koji zahtijevaju konkretan i jednoznacan odgovor, pregrst je aktivnosti i zadataka koji
dopustaju, odnosno zahtijevaju kreativnost i razlicite, a ne unificirane odgovore. UdZbenici su
vizualno privlaéni i nude zanimljive digitalne sadrzaje. Ono najvaznije je da je uo€ljiv trud
autora da kreiraju udZbenike koji ¢e uciteljima biti smjernica i pruzati ideje za realizaciju
nastavnih sati koji ¢e kod ucenika razvijati vjestinu kreativnog i kritickog misljenja, bogatiti

vokabular, razvijati jezine djelatnosti, stvarati korelaciju medu predmetima i
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medupredmetnim temama te na taj nacin olakSavati usvajanje svih sadrzaja, poticati logicko

zakljucivanje i, ono najvaznije za ovaj rad, poticati jezicno-komunikacijsku kompetenciju.
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7. ZAKLJUCAK

U ovome diplomskome radu zeljelo se utvrditi §to podrazumijeva jezi¢no-
komunikacijska kompetencija u¢enika od prvoga do ¢etvrtoga razreda osnovne Skole, na Koji
nacin se ona razvija te na koji nacin udzbenici podupiru njezin razvoj. Brojni su se nazivi
tijekom istrazvanja jezika koristili za imenovanje komponenti jezi¢éne kompetencije, no svi su
oni imali prili¢no slicno znacenje. Lingvisticka kompetencija odnosi na gramaticku strucnost,
a komunikacijska kompetencija odnosi se na pragmati¢énu osposobljenost. Drugim rije¢ima,
komunikacijska kompetencija podrazumijeva funkcionalnu primjenu usvojene lingvisticke
kompetencije. 1z toga se moze zakljuciti da biti jezi¢no-komunikacijski kompetentan ne
podrazumijeva samo posjedovanje znanja o jeziku, ve¢ i sposobnost upotrebe tog znanja u
konkretnoj komunikacijskoj situaciji. U suvremeno doba nastava zahtijeva odredene promjene
kako bi ucenicima bio omogucen razvoj jezicno-komunikacijske kompetencije, pa se u
nastavi povecava zastupljenost jezicnih djelatnosti. Poticu se jezi¢ne aktivnosti u kojima
ucenici slobodno 1 otvoreno mogu izrazavati svoje stavove, misljenja i osjecaje, graditi
komunikacijom odnose u razredu, istrazivati, analizirati, kriticki 1 kreativno promisljati te
donositi zakljucke. Da bi u razredu takva nastava bila izvediva, nuzno je, prije svega, da
ucitelj bude jezi¢no-komunikacijski kompetentan. Razlog tolike vaznosti razvoja jezi¢no-
komunikacijske kompetencije ogleda se u tome da omogucava lakSe usvajanje svih znanja
tijekom nastavnoga procesa i izvan njega, laksu socijalizaciju ucenika te, dugoro¢no, sve je
trazenija prilikom zaposljavanja. Sto je jezi¢no-komunikacijska kompetencija razvijenija, to je
kompletniji razvoj cjelokupne li¢nosti ucenika. Odabir jezi¢nih sadrzaja i nacin njihova
oblikovanja trebalo bi prilagoditi u¢enikovim iskustvima, sposobnostima i dobi te ih uceniku
prenositi od poznatoga nepoznatomu, odnosno od njemu bliske komunikacije prema

apstraktnim jezi¢nim znanjima.

U odnosu na istraZivanja koja su ranije provedena, ciljeve i sadrzaje koje su predlagali
stariji nastavni planovi te nedostatke udzbenika koji su ranije opisivani, doslo je do pozitivhog
koraka, a to je veca zastupljenost sadrzaja koji mogu unaprijediti razvoj jezi¢no-
komunikacijske kompetencije kod uéenika. Tome je pridonio Kurikulum za nastavni predmet
Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019), ali i svijest autora
udZzbenika o vaznosti jezi¢éno-komunikacijske kompetencije. Prilikom analiziranja udzbenika
za Hrvatski jezik za ucenike 1., 2., 3. 1 4. razreda, uoc¢eno je da vecina njihovih sastavnica

odgovara Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u
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Republici Hrvatskoj (2019) i podrzava razvoj jezi¢no-komunikacijske kompetencije kod

ucenika.
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