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SAZETAK

Glavna tema ovoga rada je ¢itanje s razumijevanjem. Rad nudi pregled razvoja Citanja i
Citateljskih sposobnosti od najranijih pocetaka svijesti o pisanom jeziku do vrhunca Citateljske
sposobnosti, odnosno ¢itanja s razumijevanjem. Detaljnije se opisuje §to je zapravo Citanje s
razumijevanjem te zasto je za razumijevanje potrebna automatizacija i povezivanje znanja o svijetu
s proc¢itanim. Naglasak je stavljen na neknjizevne tekstove jer su upravo takvi tekstovi najslabije
zastupljeni u Skolama, a s njima se djeca u danaSnje doba najceSée susre¢u u svoje slobodno
vrijeme. Takvi tekstovi iznimno su vazni jer sadrze bitne informacije i znanja koja utjeu na osobni
zivot. Dakle, upravo zato je za istrazivanje odabran neknjizevni tekst koji poucava o funkcijama i

vaznosti mozga te o nac¢inima kako vjezbati mozak da bi pamcenje bilo dugotrajnije.

Na tom predlosku provedeno je istrazivanje s ciljem provjere koliko ucenici ¢etvrtih razreda
uistinu razumiju ono $to Citaju. U istrazivanju je sudjelovalo 80 ucenika Cetvrtih razreda iz dviju
osnovnih Skola (7 razrednih odjela). Prvi dio upitnika sastojao se od pitanja na koja su ucenici
morali samostalno odgovoriti, a drugi dio od zadataka dopunjavanja re¢enica. U€enicima je prije
pocetka dana uputa da se svaki odgovor moze pronaci u tekstu. Unato¢ tomu, rezultat prvog dijela

ankete ukazao je na to da u¢enicima razumijevanje neknjizevnih tekstova uistinu stvara problem.

Najutemeljeniji 1 najvazniji zakljucak dobiven iz istraZivanja je potvrda da su ucenici koji
imaju bracu i sestre uspjesniji Citaci, tj. imaju razvijeniju sposobnost ¢itanja s razumijevanjem od

ucenika koji su djeca jedinci. Dakle, obiteljska sredina svakako utje¢e na razvoj €itanja.

Kljuéni pojmovi: automatizacija, ¢itanje s razumijevanjem, Hrvatski jezik, neknjizevni tekstovi,

primarno obrazovanje



SUMMARY

The main topic of this paper is reading comprehension. The paper offers an overview of
reading development and reader's skills from the earliest beginnings of print awareness until the
pinnacle of reading skill that is reading comprehension. The paper describes in detail what exactly
reading comprehension is and why it requires automaticity and the ability to connect knowledge
about the world with what has been read. Emphasis is put on non-literary texts because they are
the least represented types of texts in school. Furthermore, children most often encounter exactly
those types of texts in their free time, and they are incredibly important because they contain
fundamental information and knowledge that affect personal life. Thus, a non-literary text was
selected for this research. The text teaches about the functions and importance of the brain and how

to train it to improve long-term memory.

A research was conducted on that text with the purpose of checking reading comprehension
in fourth graders. In total, 80 students from 2 primary schools (7 fourth grade classes) participated
in the study. The first part of the questionnaire contained questions for which students had to write
answers on their own, while in the second part they needed to complete the sentences. Before
starting, an instruction was given that all the answers could be found within the text. In spite of
given instructions, the result of the first part of the questionnaire has shown that non-literary texts

truly do cause comprehension problems.

The most highly corroborated and important conclusion of the research is a confirmation
that students with siblings have a better developed reading comprehension than students who are

the only child in their family. Therefore, family environment surely affects reading development.

Keywords: automaticity, Croatian language, non-literary texts, primary education, reading

comprehension



1. Uvod

U prvome razredu osnovnoskolskog obrazovanja, predmet Hrvatski jezik obuhvaca nastavno
podrucje pocetnoga Citanja i pisanja. ToO je jedan od primarnih zadataka pocetnoga Skolovanja i
takav se oblik nastave provodi tijekom cijele Skolske godine. Ucenici ovladavaju jezi¢nim
vjeStinama govorenja 1 sluSanja te ih nadograduju sa svrhom osposobljivanja za jezi¢nu
komunikaciju. Ona omogucuje u¢enicima usvajanje sadrzaja ostalih predmeta te ih istovremeno
priprema za proces cjelozivotnog ucenja. Za uspjes$no Citanje s razumijevanjem potrebno je:
potpuno usvojiti CitalaCke vjeStine te ovladati CitalaCkim sposobnostima, automatizirati sve
procese, ponajprije proces dekodiranja, obogatiti vokabular, razumijevanje i znanje, i sl. Dakle,
¢itanje s razumijevanjem iznimno je sloZen proces, no ono je uvjet za uspje$no kulturno djelovanje
jer obogacuje Zivot i razvoj pojedinca; priprema ga za cjeloZivotno uéenje. Citanje je u neposrednoj
vezi s kulturnim djelovanjem, ono je preduvjet za sudjelovanje u kulturi (Kolar Billege i Budinski,

2022). Prema tome je nastava predmeta Hrvatskog jezika u stalnom doticaju sa stvarnim svijetom.

Neknjizevni tekstovi iznimno su vazni upravo iz tog razloga, iz njih Citatelji uce vazne
informacije koje utjecu na osobni zivot 1 obrazovanje (Visinko, 2014). Oni su ,,proizvod stvarnih
covjekovih potreba za prakti¢nim oblicima komunikacije* (Nemeth-Jaji¢, 2013. str.106). Unato¢
tomu, neknjiZzevni tekstovi nedovoljno su prisutni u Skolama, a upravo se s takvim tekstovima
ucenici najces¢e susrecu u svoje slobodno vrijeme. Takoder, PISA istrazivanja cesto koriste
neknjizevne tekstove, a rezultati hrvatskih ucenika s tih istrazivanja poprili¢no su slabi (Susilovi¢,
2020).

Osnovni je cilj ovoga rada 1 istrazivanja provjeriti koliko ucenici Cetvrtih razreda uistinu
razumiju ono $to procitaju. Ispituje se njihovo razumijevanje teksta i pitanja te sposobnost
pronalazenja informacija u tekstu. Za predlozak istrazivanja upotrijebljen je neknjizevni tekst

Mozak Ljiljane Jelaske.



2. Predcitacke vjeStine i poetno Citanje

Svijest o pisanom jeziku pojavljuje se iznimno rano, a njene je pocetke moguce zamijetiti ve¢
u djetetovoj 3. godini Zivota (Cudina-Obradovi¢, 2008). Upravo tu svijest te osjetljivost za smisao
I znacajke pisanog jezika nazivamo pred¢itackim vjestinama (Dejanovié, 2016). Njihovo stjecanje
prvi je korak prema funkcionalnom koriStenju jezika te prema cjelozivotnom ucenju. One

omogucuju djeci ulaz u svijet Citanja, a samim time ulazak u kulturu i drustvo u kojem Zivimo.

,Predcitacke vjestine obuhvacaju: a) sluSanje 1 ¢itanje prica da bi se u njima uzivalo 1 o
njima razgovaralo, b) slusanje i prepri¢avanje jednostavnih, kratkih pric¢a s razumijevanjem
njihova ustroja: pocetak, srediSnji dio i zavrSetak, ¢) razumijevanje funkcije Citanja,
odnosno zasto je vaznije znati Citati (Citanje knjiga radi uzivanja, razonode, ali i radi
ucenja), d) rukovanje knjigama i ostalim tiskom: drzanje knjige, listanje slikovnica i djecjih
knjiga, pracenje redaka slijeva nadesno i odozgo prema dolje, €) razumijevanje jezic¢nih
razina: rijeci, recenica i teksta, f) prepoznavanje pojedinacnih glasova u rijeci te rastavljanje
rijeci na glasove i sastavljanje glasova urije¢, g) prepoznavanje slova abecede, §to ukljucuje
provodenje zamjene slova u glasove i obratno, h) sudjelovanje u aktivnostima nakon
poslusne ili procitane price uz prepri¢avanje, dramatiziranje, igranje uloga, i sl.* (Visinko,

2019, str 119).

Hansen i suradnici (2001) navode kako je djecu ve¢ u vrti¢u potrebno uvoditi u svijet Citanja
I pisanja. Naime, mjesto u vrti¢u za pocetno Citanje i pisanje treba Koristiti svakodnevno te ono
mora biti dobro isplanirano uz prostor za pisanje, stol za izradivanje vlastitih knjiga, centar za
slusanje te knjiznicu s bogatom kolekcijom slikovnica s brojevima. Ovladavanje pred¢itackim
vjeStinama uvjet je za uspjeSno Citanje. Vancas (1999; prema Franc, 2015) piSe 0 vaZnosti
navikavanja djece predskolske dobi na pisane i slikovne materijale. Najbolji primjer takvog
materijala u predskolskoj dobi je slikovnica. Ona odli¢no povezuje tekst i ilustracije koje su gotovo
svakom djetetu iznimno zanimljive. Tijekom Ccitanja slikovnica predSkolskoj djeci, ona aktivno i
samostalno sudjeluju u svim fazama citanja; promatraju, uocavaju i povezuju rijeci sa slikama,

ponavljaju rije¢i, o¢ekuju i predvidaju daljnji slijed, i sl. (Antonovi¢, 2011).



Uz provodenje vjezbi za razvoj pred¢itackih vjestina (kao $to su vjezbe fonoloske svjesnosti
I poznavanja slova), djeca naviknuta na pisane i slikovne materijale spremnija su za uéenje Citanja.
Takoder, polaskom u Skolu ta djeca ve¢ znaju kako se knjige pravilno drze, listaju i kojim redom

se Citaju (odozgo prema dolje, slijeva nadesno).

Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005) u pred¢itatke vjeStine ubraja: govor i glasovnu osjetljivost,
raS¢lambu rije¢i na glasove, usvajanje pisanih znakova (slova), prijenos govora u pisani tekst te
prijenos izgovorenih glasova u napisana slova i obrnuto, dakle Sifriranje i deSifriranje. Pred¢itacke
se vjestine provjeravaju, tj. utvrduju u pripremnom razdoblju koje traje prva dva do tri tjedna
nastave. Zatim zapocinje razdoblje pocetnog Citanja i pisanja u kojem ucenici uce i usavrSavaju

Citanje i pisanje uz pomo¢ raznih metodickih artefakata, metoda i didaktickih igara (Franc, 2015).
Peti-Stanti¢ (2019) navodi pet osnovnih procesa kod svijesti o pismenosti:

1. Fonoloska svjesnost, tj. svijest o fonoloskoj ras¢lanjenosti govora.

2. Graficka svjesnost, odnosno svijest o razlikama izmedu slova i sposobnosti njihova razlikovanja.

3. Svijest o korespondenciji izmedu grafema i fonema koja se odnosi na shvaéanje i pronalazenje
veza izmedu napisanog slova i pripadajuceg glasa te obrnuto (izmedu izgovorenog glasa 1

pripadajuceg slova).

4. Integracija grafema u rijeci do koje se dolazi na nesvjesnoj razini za razliku od prva tri koraka.
Ocekuje se da ¢e do integracije doci, a s pojedinim problemom se suocava tek kada se taj problem

osvijesti.

5. Svijest o tekstu, odnosno razumijevanje teksta kao cjeline.

2.1.Fonoloska svjesnost

Fonoloska svjesnost Siri je pojam koji podrazumijeva i fonemsku svjesnost, tj.
razumijevanje da su izgovorene rijeci sastavljene od manjih jedinica (Rathvon, 2004; prema Franc,

2015). Ivsac Pavlisa i Lencek (2011, str. 2) fonolosku svjesnost definiraju kao ,,prepoznavanje,



stvaranje i baratanje manjim dijelovima od rijeci i o€ituje se kroz npr. prepoznavanje rijeci koje se

rimuju, prebrojavanje slogova, odvajanje pocetka rije¢i od kraja, te izdvajanje glasova u rijeci.*

Sardeli¢, Bonetti 1 Hrastinski (2007, str. 99) je definiraju kao ,,metalingvisticko znanje o
glasovnoj strukturi jezika, odnosno, svjesnost o fonoloskoj strukturi recenica, izraza i rijeci. To je

vjestina koja ukljucuje sposobnost opazanja, manipuliranja i razmiSljanja o glasovima jezika.*

Dakle, mnogi su stru¢njaci na razli¢ite nacine definirali fonolosku svjesnost, no svi se slazu

u tome da se ona odnosi na sposobnost prepoznavanja i manipuliranja manjim dijelovima rijeci.

Sardeli¢, Bonettti i Hrastinski (2007) navode da je temeljni obrazac fonoloske svjesnosti
sposobnost ras¢lambe rije¢i na slogove. Medutim, to dolazi kasnije u procesu fonoloske svjesnosti

koja se razvija postupno.

Pocetke fonoloske svjesnosti moguce je uociti ve¢ kod djece u dobi izmedu 2 i 3 godine.
Tako je prva razina fonoloSke svjesnosti prepoznavanje i stvaranje rime, a nakon nje slijede:
prepoznavanje i ra§¢lanjivanje slogova, prepoznavanje prvoga glasa u rijeci, rastavljanje rijeci na
glasove i povezivanje u smislene cjeline, povezivanje slova i glasova te sposobnost stvaranja novih
rijeci (Franc, 2015). Dakle, ,,razvojni slijed ovladavanja zadacima fonoloske svjesnosti krece se od
ovladavanja osnovnim zadacima fonoloske analize 1 sinteze, prema sloZenijim zadacima fonoloske
analize, tj. zadacima ispustanja i zamjene fonema do zadataka mijesanja fonema.“ (Koli¢-Vehovec,

2003, str. 29).

Mnogi stru¢njaci tvrde kako je fonoloska svjesnost najbolji prediktor i pokazatelj
vrhunskog ¢itatelja. Tako Koli¢-Vehovec (2003) navodi da je fonoloska svjesnost na poéetku prvog

razreda iznimno dobar prediktor Citanja s razumijevanjem na kraju trecega razreda.

2.2 Nanjski utjecaji na predcitacke vjestine

Kovac (2021) navodi da uz skole i knjiznice, na razvoj Citanja prvotno utjece obiteljska
sredina. Tako u obiteljima gdje je razvijena i usustavljena navika Citanja, djeca se razvijaju u
matematiCki i Citateljski uspjesnije ljude. To potvrduju 1 istrazivanja PIAAC-a, programa za
medunarodno ocjenjivanje Citateljskih i matematickih kompetencija odraslih. Rezultati pokazuju
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da ,,su odrasli sa srednjoskolskim obrazovanjem koji su se rodili u obitelji s bar srednje velikom
knjiznicom citateljski i matematicki jednako pismeni kao odrasli s obrazovanjem koje je za jedan

stupanj vise, a koji su odrasli u obiteljima bez knjiznica“ (Kovac, 2021, str. 83).

Jedna od najrazvijenijih europskih zemalja $to se tiCe Citateljskih navika je Norveska, u
kojoj samo 5 % obitelji djeci kod kuce cita tek jednom tjedno ili nikad (Kovac¢, 2021). Drugim
rije¢ima, ¢ak je 95 % kucanstava s djecom kojoj roditelji regularno ¢itaju price. Do tog je zakljucka
doslo i dvoje latvijskih sveucili$nih profesora koji su istrazivanjem ukazali na to da je ,,Citateljska
pismenost znatno uvjetovana suradnjom u ¢itanju izmedu roditelja i djece” (Geske i Ozola, 2008,

str. 76).

Citatelji pocetnici nekad su imali poteskoéa samo s fonetikom, gramatikom i vokabularom, a u
dana$nje vrijeme veliku prepreku postavljaju i sveprisutni mediji na zaslonima koji ih okruzuju
(Kovac, 2021). Mediji se isto tako medusobno bore za paznju pojedinca, a itanje, ako se ne vjezba
redovito, Cesto pada u drugi plan budué¢i da zahtijeva viSe koncentracije i paznje od gledanja
televizije ili koriStenja pametnim telefonom. Neka se uzme za primjer TikTok, popularna drustvena
mreza medu mladom populacijom koja se sastoji od kratkih videozapisa koji se automatskom
reprodukcijom pustaju jedni za drugim. To moze podosta loSe utjecati na razvoj koncentracije 1
paznje i kod odraslih ljudi, a posebice kod djece. Ako se mozak navikne na konstantne promjene,
kao Sto je brza narav TikTok aplikacije, tada se mozak teZe privikne na nedigitalnu aktivnost gdje

se stvari ne odvijaju tako brzo (Jargon, 2022).



3. Kurikulski okviri razvijanja pred¢itackih i ¢itackih vjeStina

U Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik opisuje se kako vaznost ¢itanja knjizevnih
tekstova lezi u tome da ono pridonosi osobnom razvoju, kritickom razmisljanju, razmjeni i
razumijevanju stavova i mi$ljenja drugih, stjecanju kulturnog iskustva, upoznavanju drugih
kultura, ali i samoga sebe (Ministarstvo znanosti i obrazovanja [MZO], 2019). Jedan od najvaznijih
zadataka ucitelja u procesu Citanja jest individualiziranje pristupa svakom uceniku kako bi stvorio

uspjesnog Citatelja koji ¢ita s razumijevanjem i uzitkom (MZO, 2019).

U prvome razredu ucenik ponajprije slusa, a zatim i Cita jednostavne tekstove, nakon kojih
iznosi svoja zapazanja, misli i osjecaje. Pozeljno je da ih povezuje s osobnim iskustvima iz
svakodnevnog zivota. Takoder, prema smjernicama ucenik odgovara na pitanja o sadrzaju te
prepoznaje odredene elemente i oblik teksta. Vrlo je vazno da se u prvome razredu upozna s radom
Skolske knjiznice kako bi mogao samostalno posudivati knjige. Ucenik se od prvoga razreda vjezba
stvaralacki izrazavati prema djelu. Potaknut samim djelom, ali i vlastitim iskustvima, ucenik crta
likove i prostor, izraduje vlastitu slikopricu, itd. U drugome razredu ve¢ sastavlja zavicajni rjecnik,
mijenja postupke likova, ali i samu radnju. U trecem stvara vlastitu slikovnicu ili strip, a u éetvrtom

izrazajno Cita knjizevne tekstove, pripovijeda sadrzaj iz perspektive drugog lika, i sl. (MZO, 2019).

Prema Kurikulumu (MZO, 2019) ucenik Cetvrtog razreda povezuje knjizevni tekst s vlastitim
iskustvima i reakcijama, dozivljajno, sadrzajno i tematski. U¢enik prepoznaje obiljezja knjizevnog
teksta, kao 1 elemente poetskih, proznih i dramskih tekstova te razvija Ccitateljske navike

kontinuiranim ¢itanjem.



4. Citanje

Rosandi¢ (2005) Citanje opisuje kao visestruko sloZzenu djelatnost zbog svoje tjelesne, duhovne,
jeziGne, spoznajne, komunikacijske i stvaralacke posebnosti. Citanje se moZe objasniti i kao
»proces koji po€inje gledanjem, nastavlja s primanjem informacija na temelju paznje i percepcije
te zavrSava razumijevanjem* (Kusdemir i Bulut, 2018, str. 97). Osim u obrazovne svrhe, Citati se
moze 1 u profesionalne, javne te slobodne, odnosno osobne svrhe (Visinko, 2014). Kovac (2021)
¢itanje usporeduje s tréanjem. Opisuje kako su pocetci Citanja, kao i kod tr¢anja, naporni dok se

pojedinac ne istrenira i krene uzivati, tada trcanje, tj. Citanje postaje oblik meditacije.

Za vrijeme primarnog obrazovanja ucitelji imaju zadatak pretvoriti u¢enike u uspjesne Citatelje

poticudi ih na samostalno ¢itanje (Visinko, 2014). Osim samostalnog Citanja,

,U nastavi se bavimo i: a) spoznajnim citanjem Kojim se otkrivaju nove spoznaje u tekstu,
pritom kojih uklju¢ujemo svoje iskustvo, misljenje i osjecaje o predmetu Citanja, b)
analitickim citanjem u kojem odgovore trazimo u izrazu i1 sadrzaju, c) sintetickim ¢itanjem
kojim povezujemo rasclanjeno, d) problemskim citanjem, tj. zapaZanjem 1 izdvajanjem
problema iz teksta, €) kritickim citanjem pomocu kojeg razvijamo kriticka promisljanja o
procitanim sadrzajima, f) stvaralackim citanjem koje nas potice da stvaralacki odgovaramo
na izraz 1 sadrzaj teksta, g) interpretativnim citanjem (moze se objasniti kao dozivljajno te
izrazajno Citanje), a time se ucenici poucavaju i citanju po ulogama* (Visinko, 2014, str.

77).

Kova¢ (2021) ¢itanje dijeli na: intenzivno citanje (popularno u antici i u srednjem vijeku
kada se citalo na glas pa su slusatelji morali dobro razumjeti tekst koji ¢uju posto ga nisu ¢itali
samostalno), nenadzirano citanje (knjige su postale orude socijalne mobilnosti), skimming (kojem
je autor dao naziv ,,prelijetanje, odnosi se na brzo i povrsno Citanje) te uzivljeno citanje (0N0 ne
donosi kognitivnu dobit, ali Citatelja uvodi u svoj svijet tako da zaboravi na onaj vanjski) te

dubinsko citanje.



Dubinsko ¢itanje, odnosno ¢itanje s razumijevanjem, vrhunac je Citateljske sposobnosti. To je
sloZeni proces; ,,sposobnost Citanja i razumijevanja znacenja teksta te integracije toga znacenja s
Citateljevim dotadaSnjim znanjem (Peti-Stanti¢, 2019, str. 98). Takvim ¢itanjem uce se nove rijeci,
novi izrazi, nova znanja. Ono pruza zadovoljstvo i ljubav prema svijetu Citanja s kojim se stvara

mentalna veza.



5. Citanje s razumijevanjem

Da bi u€enik bio uspjesan Citatelj nije dovoljno samo deSifrirati rijeci, ve¢ je potrebno razumjeti

1 znacenje tih rijeci.

Tesko je zamisliti Zivot bez Citanja s razumijevanjem; kako uZzivati u kulturnim umije¢ima kao
Sto su primjerice poezija ili roman, kako iS¢itavati vazne informacije iz enciklopedija 1 slicnih
izvora znanja koje nas poticu na svjesno i kriticko misljenje, kako uciti iz udzbenika? Peti-Stanti¢
(2019) istice kako je ¢italacka pismenost usko povezana s cjelozivotnim u¢enjem te kako je ona
odli¢an pokazatelj gospodarskog rasta, ¢ak bolji od obrazovnog postignuc¢a. Naravno, Citalacka
pismenost, odnosno ¢itanje s razumijevanjem obogacéuje svaki segment zivota pa ¢e to znatno
utjecati na obrazovno postignuce. Citanje s razumijevanjem svakako uvelike utje¢e na razvoj
pojedinca. Takav pojedinac je sposobniji s razumijevanjem procitati bilo kakav tekst,
samopouzdaniji je u svijetu oko sebe zato Sto taj svijet razumije, ali razumije i sebe te svoje ideje,

a misli zna oblikovati i izraziti u tekst (Peti-Stanti¢, 2019).

Za uspjesno razumijevanje znacenja teksta potrebno je radno pamcenje kako bi mogli $to bolje
i Sto viSe razumjeti tekst. Potrebno je neke sposobnosti, znanja i vjeStine automatizirati.
VjeZbanjem citanja ,,automatiziramo radno pamcenje, a $to je to pamcenje viSe automatizirano,
¢itamo s vecom lako¢om 1 mozemo koristiti viSe njegovih kapaciteta za razumijevanje teksta koji
gitamo* (Kovag, 2021, str. 29). Cesto su problemi kod razumijevanja teksta posljedica nedovoljne
automatizacije Citanja. Ako je djetetu paznja i dalje usmjerena na slovkanje, tesko da ¢e se moci
usmjeriti na razumijevanje onoga Sto ¢ita. Medutim, do kraja treceg razreda moZe se ocekivati
postizanje automatiziranog Citanja i pisanja s ¢ime zavrSava pocetno opismenjavanje. BeZen i
Reberski (2014) razdoblje koje zapocinje u treCem razredu nazivaju zrelim citanjem posto je ono
automatizirano neovisno o duzini teksta pa se tako dijete moze sasvim udubiti u sadrzaj koji Cita.
Dobar pokazatelj da je ¢itanje automatizirano upravo je taj da ucenik vise ne ulaze dodatni napor

za dekodiranje napisanog, ve¢ se u potpunosti usredotocuje na smisao procitanog (Budinski, 2017).

Automatizacija je samo jedan od dvaju vaznih koraka koji pojedinca dovode do Citanja s
razumijevanjem. Drugo je ulanCavanje koraka; u pocetku prepoznavanje prvo kra¢ih pa duzih

rijeci, a kasnije razumijevanje tekstova manje, a zatim vece sloZenosti. Tako je svaki sljedeci tekst



novi izazov za koji je Citatelj spreman upravo zbog pozitivnog ranijeg iskustva (Peti-Stanti¢, 2019).
Dakle, razumijevanje se savladava postepeno. Isto vrijedi i za vokabular, koji prije svega sam po
sebi utjeCe na razumijevanje procitanog. Ucenje 1 razumijevanje novih rijeci takoder se provodi
tako da se u tekst osim poznatih 1 Cestih rijeci postepeno ubacuju i one teze, ali i pseudorijeci (rijeci
koje postuju fonoloska i ortografska pravila jezika, ali nemaju nikakvo znacenje). Tako se jedino
proces dekodiranja moze automatizirati, posto se on ne sastoji samo od sposobnosti rastavljanja na
glasove i spajanja tih glasova u rije¢, ve¢ i od razumijevanja znacenja dekodiranih rije¢i (Peti-
Stanti¢, 2019). Kod izbora teksta ipak treba pripaziti da dijete razumije 90 do 95 % rijeci jer ako je
postotak nepoznatih rije¢i veci od 10 dijete tesko da ¢e razviti svoj rje¢nik (Visinko, 2014). Naime,
ubacivanjem prevelikog broja novih rijeci dijete ¢e izgubiti motivaciju za onime §to Cita zato $to
taj tekst nec¢e razumjeti. Dakle, postepeno ubacivanje novih rije¢i vrlo je vazno kako bi dijete
razumjelo tekst koji ¢ita, a time i usvajalo nove rijeci i prosirivalo svoj vokabular. Rje¢nik se ¢esto
gradi spontano te pod utjecajem okoline (ponajvise obitelji) namjerno i nenamjerno, no ,,mnogi

izvori isti¢u ¢itanje najvaznijim prediktorom razvijanja rje¢nika“ (Visinko, 2014, str. 57).

Za razumijevanje procitanog potrebno je i razumjeti da rijeci u razli¢itim kontekstima mogu
imati razli¢ita znaCenja. Tako uvjeZbavamo svoj vokabular, razumijevanje i znanje o svijetu s
procitanim te ,,nove misli oblikujemo i tako da u njima stare rijeci zazvone novim zna¢enjima*
(Kovac. 2021, str. 36). Medutim, Peti-Stanti¢ (2019) istiCe kako poznavanje vokabulara i
sposobnost zakljuéivanja nisu jedini elementi za potpuno razumijevanje teksta, ve¢ treba uzeti u
obzir i ono prethodno znanje o odredenom podrucju. Tako ué¢enik moze do¢i do zakljuéaka o svemu
§to nije eksplicitno navedeno u tekstu. Prema tome se, dakle, moze zakljuciti kako ,,razumjeti tekst
znaci konstruirati model njegova znacenja kao cjelinu sa svim pripadajué¢im detaljima® (Peti-

Stanti¢, 2019, str. 180). Visinko (2014) navodi nekoliko strategija pouc¢avanja novih rijeci;

a) lzravnim poucavanjem rijeci te njihovih znacenja uz vodeni razgovor izmedu ucitelja i ucenika
Ova strategija provodi se nakon c¢itanja teksta uz podcrtavanje nepoznatih rije¢i. Te
izdvojene, odnosno nepoznate rije¢i ucitelj moze objasniti direktno, ali moze i razgovorom

0 tekstu vidjeti kako i koliko su ih dobro ucenici razumjeli.
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b) Zakljucivanjem znacenja iz konteksta

Tijekom Skolovanja ucenici ¢e najceS¢e otkrivati znacenja novih rije¢i pomocu
zakljucivanja iz konteksta na temelju prethodnih znanja. Neka se za primjer uzme rije¢
esejist. U tekstu u kojem se spominje esej ili objasnjava $to je esej, ucenici mogu iz
konteksta lako zakljuditi da je tako esejist osoba koja ima veze s njima, odnosno da je to

naziv za pisca eseja.
¢) Samostalnim otkrivanjem znacenja uz rjecnik za vrijeme citanja teksta

Ova strategija se provodi tako da ucitelj uz tekst zasebno priprema rjecnik hrvatskoga

jezika.

d) Bavijenjem rijecima prije ili nakon citanja teksta

U motivacijskome dijelu sata korisno je obratiti pozornost na rije¢i iz teksta koji ¢e se Citati.
Takoder, moguce je bavljenje tim rije¢ima i na nastavi jezi¢nog izrazavanja koja prethodi
nastavi Citanja teksta. Tako ¢e ,,nove* rije¢i u tekstu ucenicima zapravo vec biti poznate.
RijeCima se moze baviti i nakon Citanja kako bi se njihovo poznavanje utvrdilo i dalje
gradilo; primjer bi bio zadatak objasnjavanja novousvojenih rije¢i ili upotrebe istih u

stvaranju vlastitoga teksta.

Naposljetku, ¢itanje s razumijevanjem je ,,rezultat uspjeSne interakcije uc¢enika, metodi¢koga

teksta i ucitelja® (Bacekovi¢-Mitrovié¢ 1 Velicki, 2014, str. 406).

5.1. PIRLS i PISA istrazivanja

PIRLS (engl. Progress in International Reading Literacy Study), kao $to mu i samo ime govori,
medunarodno je istrazivanje koje se bavi istrazivanjem ¢italacke pismenosti, posebice u cetvrtom
razredu osnovne Skole. Glavna svrha istrazivanja je prikupiti podatke te na temelju njih obogatiti

Citalacke kompetencije, a s time i poucavanje te ucenje Citanja (Nacionalni centar za vanjsko
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vrednovanje obrazovanja [NCVVO], 2023). Kako bismo dobili bolji uvid u to kako Ccitatelji

razumiju tekst, PIRLS je opisao ¢etiri procesa shvacanja teksta:

a) Usredotocenost i dohvacanje eksplicitno navedenih informacija
Ovim procesom ¢itatelji na razli¢ite nacine lociraju i razumiju sadrzaj koji ih vodi do cilja.
Ova vrsta obrade teksta zahtijeva usmjerenost na rije¢, frazu ili reCenicu kako bi se shvatilo

znacenje rijeci, odnosno teksta.

b) lzvodenje izravnih zakljucaka
Ovaj proces omogucuje Citateljima da povezu dvije razliite propozicije koje se spominju
u tekstu. lako su informacije eksplicitno navedene, njihovu poveznicu treba zakljuciti.
Uvjezbavanjem ovog procesa Citatelji mogu stvoriti poveznice i zakljucke (koji nisu

eksplicitno navedeni u tekstu) pomocu raznih informacija.

¢) Tumacenje i integriranje ideja i informacija
Citatelji tumadenjem i integriranjem osobnih znanja i ideja pokusavaju bolje razumjeti
tekst. Tako stvaraju poveznice koje nisu samo implicirane, ve¢ otvorene interpretacijama

na temelju vlastitih perspektiva i shvacanja.

d) Ocjenjivanje i kritiziranje sadrzaja i tekstualne znacajke
U ovom procesu ¢itatelji se odmicu od znacenja teksta te se usmjeruju na ocjenjivanje i

kriti¢no sagledanje istoga (Bruggink i sur., 2022).

Uz PIRLS, svakako valja spomenuti i PISA (engl. Programme for International Student
Assesment) istrazivanje. To je najveCe svjetsko istraZzivanje koje uz cCitalacku, provjerava i
matematicku te prirodoslovnu pismenost. Kroz svoje testove PISA ispituje 1 druga podrucja;
primjerice financijsku pismenost i kreativno misljenje (Susilovi¢, 2020). Koliko dobro $kola
priprema ucenike za zivot jedno je od kljucnih pitanja na koje rezultati ovog istrazivanja nastoje
dati odgovor. Republici Hrvatskoj ovi rezultati sluze kako bi mogli usporediti uspjehe svojih

ucenika s postignu¢ima ucenika drugih zemalja.
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2018. godine u PISA istrazivanju glavno ispitno podrucje €inila je Citalacka pismenost.
Hrvatska je postigla 29. mjesto od 77 zemalja koje su sudjelovale u istrazivanju (Susilovi¢, 2020).
Iako se ¢esto govori o slabijim rezultatima hrvatskih uc¢enika, Susilovi¢ (2020) napominje kako oni
zapravo 1 nisu toliko lo$i te da treba sagledati i one pozitivne strane rezultata. Naime, hrvatski
ucenici pokazuju veliki interes i zelju za napretkom. To dokazuje Cinjenica da Hrvatska ima
iznimno velik broj otpornih ucenika, tj. uenika koji postizu rezultate na najvisim razinama, unato¢

niskom socioekonomskom statusu (Susilovi¢, 2020).

Naravno, treba teziti ka boljim rezultatima u svim aspektima. Hrvatski prosjecni rezultati
ukazuju na potrebu za boljim i $irim poucavanjem ¢itanja s razumijevanjem. PISA testovi ukljucuju
razne vrste tekstova; deskriptivne tekstove poput turistickih vodica, instruktivne tekstove,
ekspozitorne tekstove koji ukljucuju cCitanje dijagrama, grafikona, konceptnih mapa, i sl. (Peti-
Stanti¢, 2019). Medutim, u hrvatskim udZbenicima knjiZzevni su tekstovi i dalje dominantni
metodicki predlosci, iako se po uzoru na PISA istrazivanja polako pocinju uvoditi i nelinearni
tekstovi poput internetskih ¢lanaka (Zigi¢, 2023). Primjer je to neknjizevnog teksta. Taj pojam,
neknjizevni tekst, uvodi se tek u petom razredu, ali oni se pojavljuju i u ranijim razredima,
uglavnom u nastavi jezi¢nog izrazavanja ili medijske kulture. Primjerice to su nastavne teme:
obavijest, pismo, dje¢ja enciklopedija, i sl. (Nemeth-Jaji¢, 2013). Potrebno je poucavati razli¢ite
vrste tekstova kako bi rezultati na takvim istrazivanjima bili bolji, ali 1 kako bi se uvjezbalo ¢itanje

S potpunim razumijevanjem.

5.2. Interpersonalni odnos s djelom i vaznost neknjizevnih tekstova

Visinko (2014) isti¢e vaZnost stvaranja literarnog odnosa s knjizevnim djelom, zato je potrebno
dobro osmisliti knjiZzevnu, tj. literarnu komunikaciju. Tako se ucenika usmjerava na potpuno
razumijevanje knjizevnoga djela te na razvijanje samostalnog i kritickog misljenja (Gresman,
2010; prema Visinko, 2014). Isto vrijedi 1 za neknjizevne tekstove. Naime, u njima citatelj ne
otkriva zamiSljenu sustvarnost, ve¢ uc¢i vazne informacije i sadrzaje koje utjeCu na osobni zivot pa

tako i na obrazovanje (Visinko, 2014).
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Nikako se ne treba umanjivati vaznost takvih tekstova jer upravo takve tekstove djeca danas
sve ¢esce susrecu u ovom digitalnom dobu. Naravno, ucenici su i prije imali pristup $kolskim
knjiznicama gdje su mogli ¢itati razne djecje Casopise. Medutim, internet omogucuje nikad veci
katalog i lak8u dostupnost raznim neknjiZzevnim (pa i knjizevnim) tekstovima. Citanje takvih
tekstova ,,pridonosi ostvarivanju temeljnoga cilja, svrhe i zadaca nastave hrvatskoga jezika,
razvijanju kulture Citanja, uvazavanju razlicitih tipova Citatelja, povezivanju nastave sa zivotnim

potrebama* (Nemeth-Jaji¢, 2013, str. 114).
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6. IstraZzivanje

6.1. Cilj i problemi istraZivanja

Temeljni je cilj ovog istrazivanja provjeriti koliko uistinu ucenici ¢etvrtog razreda razumiju

ono $to ¢itaju. S tim ciljem provjerava se i:

1. razumiju li sam tekst i znaju li odgovoriti na pitanja koja se odnose na tekst

2. mogu li odredenu informaciju pronaci u tekstu i prenijeti je u oblik odgovora na pitanje
3. mogu li dopuniti odredene recenice iz teksta

4. znaju li dobivene informacije iz teksta povezati uz prijasnje znanje o toj temi i uopéiti ih u jednu

ili viSe recenica.
U skladu s navedenim ciljem i pitanjima, postavljaju se sljedece hipoteze:

1. Ocekuje se da u€enicima tekst bude zanimljiv te da ih motivira na duboko ¢itanje koje ¢e im

pomo¢i pri razumijevanju istog, kao i pitanja vezana uz sam tekst.
2. Oc¢ekuje se da trazene informacije pronadu u tekstu i oblikuju ih kao odgovor na pitanje.
3. Ocekuje se da pronadu i dopune zapocete recenice.

4. Ocekuje se da uopce vazne informacije iz teksta, povezu ih s prijasnjim znanjem iz Prirode i

drustva te napisu jednu ili vise re¢enica 0 zadanoj temi.

6.2. Metoda istrazivanja

Istrazivanje Citanje s razumijevanjem provedeno je u razdoblju od 28. ozujka do 4. travnja

u dvije osnovne skole; jednoj u Sisacko-moslavackoj Zupaniji, drugoj u Zagrebackoj Zupaniji.

Ispitanici su bili ucenici Cetvrtih razreda pa je tako u istrazivanju sudjelovalo ukupno 7
razreda, tj. 80 ucenika (N = 80). Od ukupnog broja ucenika, sudjelovalo je 51 % djecaka i 49 %

15



djevojcica, tj. 41 djecak i 39 djevojcica (Slika 1). Ispitanici su bili uglavnom desetogodisnjaci; njih
75 koji ¢ine ¢ak 94 % ukupnog broja ispitanika. Troje ucenika su devetogodiSnjaci (4 %), a dvoje
jedanaestogodisnjaci (2 %) (Slika 2).

Omjer ispitanika po spolu

m Djecaci

M Djevojcice

Slika 1. Raspodjela ispitanika po spolu

Koliko godina imaju ispitanici:

9godina M 10 godina M 11 godina

Slika 2. Raspodjela ispitanika po godinama
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Provedbu istrazivanja odobrili su ravnatelji ustanova, uciteljice te roditelji u¢enika. Ucenici
su takoder imali pravo odustati od sudjelovanja u bilo kojem trenutku, no takvih slu¢ajeva nije bilo.
Prije same provedbe u razredu, u¢enicima je objaSnjeno zaSto se istrazivanje provodi: kako bi
pomogli studentu da napravi svoj diplomski rad i postane ucitelj, ali kako bi i oni naucili nesto

novo te izvjezbali svoje Citanje i razumijevanje procitanog.

Uz to, ucenicima je objasnjeno i to da je upitnik u potpunosti anoniman te im je eksplicitno
re¢eno kako nigdje ne smiju napisati svoje ime i prezime. Medutim, nekoliko informacija 0 sebi

moraju ispuniti:

1. Koliko godina imaju.

2. Jesu li djecak ili djevojcica.

3. Koliko imaju starijih brace i sestara.

4. Koliko imaju mladih brace i sestara.

5. Kojom su ocjenom zavrsili tre¢i razred.

6. Koju su ocjenu imali iz predmeta Hrvatski jezik u tre¢em razredu.

Pitanja pod tockom 3 i 4 zapravo nisu vaZzna u smislu broja brate i sestara, ve¢ su

postavljena kako bi se vidjelo jesu li ucenici jedinci, najmlade, srednje ili najstarije dijete.

Ucenicima je receno kako se osim tih informacija, na stranama 2 i 3 nalaze pitanja vezana
uz tekst na koja moraju odgovoriti (Prilog 1). Napomenuto im je kako odgovore na sva pitanja
mogu pronaci u tekstu, no i to da za sedmo pitanje nece direktno moci pronaci odgovor u tekstu,

ve¢ trebaju upotrijebiti 1 prijasnje znanje, poput onoga iz Prirode i drustva.

Za provedbu istrazivanja odabran je tekst Mozak Ljiljane Jelaske (Prilog 1). Osim zbog
svoje zanimljivosti, tekst je izabran i zbog toga Sto je primjer neknjizevnog teksta. Iako ima
elemente knjizevnog teksta, to je zapravo znanstveni tekst. Naime, u¢enici mogu nauciti podosta o

funkcijama mozga, a tome pridonosi i mali ,,Znas$ 11?7* odjeljak vezan uz tekst.
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6.3. Rezultati istraZivanja i rasprava

Ukupni postotak tocnosti

100,00%
84,25%

80,00% 65,25%

60,00%
40,00%
20,00%

0,00%

Prvih pet zadataka Sesti zadatak

Slika 3. Ukupni postotak tocnosti

Kao §to se moze uociti, ispitanici su Sesti zadatak (dakle, skup zadataka od 6.a do 6.¢) rijesili
podosta bolje od prvih pet zadataka (Slika 3). To se moze pripisati tome $to je tekst vezan uz Sesti
zadatak znatno manji od glavnoga teksta na koji se odnosi prvih pet zadataka. Takoder, u Sestom
su zadatku ucenici morali jednostavno dopuniti recenice (Uz napisanu uputu), dok su u prvih pet

zadataka samostalno trebali napisati odgovor.
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Ukupni broj tocnih odgovora po zadatku
76
72
69
70 66 65 63
61
60
52
50
41
40 39

30
20
10
0

1. 2. 3. 4. 5, 6.a 6.b B.c 6.d 6.

zadatak zadatak zadatak zadatak =zadatak zadatak =zadatak =zadatak =zadatak zadatak

80

Slika 4. Ukupni broj tocnih odgovora po zadatku

Ukupni postotak prvih pet zadataka naruSavaju drugi i treé¢i zadatak (Slika 4). Ti zadaci
predstavili su se ispitanicima kao najveca prepreka; tek je polovina ukupnih ispitanika (N=80)

tocno rijesila drugi (41 tocan odgovor) i tre¢i (39 to¢nih odgovora) zadatak.

U drugom zadatku koji glasi ,,Komu mozak Salje poruku o pokretanju ruku i nogu* dosta
je ispitanika kao odgovor napisalo ,,strujnom kabelu* vjerojatno zato $to je to druga recenica koju
su procitali i odmah pomislili kako je to to¢an odgovor. Medutim, ve¢ u iducoj recenici pise da

mozak Salje poruku centru za upravljanje pokretima.

U tre¢em se zadatku dogodilo nesto sliéno. Naime, pitanje glasi ,,Sto se u tijelu aktivira radi
provodenja odgovarajucih pokreta?, a ispitanici su mozda instinktivno pisali da se aktiviraju ruke
1 noge. Trazio se odgovor misici, $to doslovno i pise u tekstu. Naime, taj su odgovor mogli samo

prepisati. Zanimljivo je da su ucenici najtocnije rijesili Cetvrti zadatak (69 to¢nih odgovora), a da
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je isti iznimno sli¢an tre¢em zadatku, odnosno onome koji su najlosije rijesili. Zadaci su sli¢ni po

tome $to se odgovor nalazio u tekstu, tj. odgovarajuca reCenica iz teksta mogla samo prepisati.

Ukupni postotak tocnosti prvih pet zadataka po spolu
100,00%
90,00%
80,00%

70,00% 58.78% 64,62%

60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%

Djecaci Djevojcice

Slika 5. Ukupni postotak tocnosti prvih pet zadataka po spolu

Ukupni postotak toénosti Sestog zadatka po spolu
100,00%

90,00% 83,90% 84,629
80,00%
70,00%
0,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,009
10,00%
0,00%

Diecaci Dievoicice

Slika 6. Ukupni postotak tocnosti Sestog zadatka po spolu
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Ukupni postotak tocnosti upitnika po spolu

100,00%

90,00%

80,00% 76,34% 74,62%
70,00%

60,009

50,00%

40,00%

30,00%

20,009

10,008

0,00%

Djecaci Djevojcice

Slika 7. Ukupni postotak tocnosti upitnika po spolu

Kao sto je vidljivo na slici 7, ukupni postotak to¢nosti razlikuje se tek za 1,72 % izmedu
djecaka (76, 34 %) i djevojcCica (74, 62 %). Djecaci su ostvarili bolji postotak (4,16%) u prvih pet
zadataka (Slika 5), a djevojéice nesto bolji postotak (0,72 %) u Sestom zadatku (Slika 6). Dakle,
moze se zakljuciti da su djecaci i djevojcice podjednako dobro rijesili ovaj upitnik, a posebno je

zanimljiva Cinjenica da je ukupno sudjelovao gotovo jednak broj djecaka (41) i djevojcica (39).

Detaljnije vidljivo u slikama 8 i 9, vec¢inu su zadataka oba spola podjednako dobro napisala,
s medusobnim omjerom manjim od 10 %. Izuzeci su 3. i 5. zadatak koje su djecaci rijesili 15 % i

17 % uspjesnije u odnosu na djevojcice.
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Postotak to¢nosti prvih pet zadataka po spolu
100%

20%
20%
85% 8%
80%
80%
73%
70%
60% 569% 56%
51%  51%
50% m Djetad
41% W Djevojdice
40%
30%
20%
10%
0%
1. zadatak 2. zadatak 3. zadatak 4. zadatak 5. zadatak
Slika 8. Postotak tocnosti prvih pet zadataka po spolu
Postotak tocnosti Sestog zadatka po spolu
100%
95%  95%
929%
20% 88%
85% 3%
B0% Jes  TT% 78% Sase
70%
60%
50% m Djecadi
m Djevojcice
0%
30%
20%
10%
o

6.a zadatak 6.b zadatak 6.c zadatak 6.d zadatak 6.e zadatak

Slika 9. Postotak tocnosti Sestog zadatka po spolu

U radu je spomenuto kako obiteljska sredina znatno utjee na razvoj Citanja i Citateljske

sposobnosti. Stoga je sljede¢i segment istrazivanja posvecen provjeravanju tog navoda, odnosno
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ovisi li redoslijed rodenja na kvalitetu ¢itanja s razumijevanjem. Prema slikama 10 i 11 vidljivo je
da je najveci broj sudionika najmlade dijete u obitelji; ¢ak njih 32, odnosno 40 %. Najstarije (21) i
srednje (17) djece ima podjednako, to¢nije 26 % i 21 % od ukupnog broja sudionika. Djece jedinaca

ima najmanje (10) te tako ¢ine tek 13 % ispitanika.

Sudionici istraZivanja po redoslijedu rodenja

DJECA JEDINCI NAJMLADA DIECA SREDNJA DJECA NAISTARLJA DIECA

Slika 10. Sudionici istrazivanja po redoslijedu rodenja (broj)

Sudionici istraZivanja po redoslijedu rodenja

M Djeca jedinci

® Najmlada djeca
® Srednja djeca

' Najstarija djeca

Slika 11. Sudionici istrazivanja po redoslijedu rodenja (postotak)
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Ukupni postotak toénosti prvih pet zadataka po redoslijedu rodenja
100,00%

90,00%

80,00%
73,13%

70,00% 68,57%

62,35%
60,00%
50,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%
Djeca jedinci Najmlada djeca Srednja djeca Najstarija djeca

Slika 12. Ukupni postotak tocnosti prvih pet zadataka po redoslijedu rodenja

Upravo su djeca jedinci najgore napisala prvih pet zadataka (Slika 12), a iz slike 13 vidljivo
je kako su posebno lose odradila 3. zadatak (10 %). Naime, samo je jedan ucenik napisao tocan
odgovor. Peti su zadatak jedinci takoder napisali podosta losije od ostalih ucenika, a 2. zadatak

nisu jedini lose napisali, a u drugom zadatku jednako su niske rezultate postigla i srednja djeca.
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Postotak tocnosti prvih pet zadataka po redoslijedu rodenja

91% 91%
86%
B2% 82%
A0%
76%
70%
59% 59%
57%
52%
47%
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35%
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1. zadatak 2. zadatak 3. zadatak 4. zadatak

m Djecajedinci m Najmlada djeca mSrednjadjeca  m Najstarija djeca

71%
66% ggog
||

5. zadatak

Slika 13. Postotak tocnosti prvih pet zadataka po redoslijedu rodenja

100%  100%100% Postotak to€nosti Sestog zadatka po redoslijedu rodenja
94% 94%
0% a0%
88% 86%
82%

80% 81% 81%

8%

| | | |

b.a zadatak b.b zadatak 6.czadatak 6.d zadatak

m Djecajedinci  m Najmlada djeca wmSrednjadjeca m Najstarija djeca

Slika 14. Postotak tocnosti Sestog zadatka po redoslijedu rodenja
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U Sestom zadatku (Slika 14) nema nekih vec¢ih odstupanja pojedine navedene skupine
ispitanika. Zapravo su Sesti zadatak, odnosno te podzadatke, djeca jedinci ¢ak najto¢nije napisala,
dok su najmlada djeca bila nesto losija od prosjeka (Slika 15).

Ukupni postotak toénosti 3estog zadatka po redoslijedu

rodenja
100,00%

90,00%

88,00%

80,63%
80,00%
70,00%
50,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%

Djecajedinci Najmlada djeca Srednja djeca Najstarija djeca

85,88% 86,67%

Slika 15. Ukupni postotak tocnosti Sestog zadatka po redoslijedu rodenja

Kada se zbroje svi zadaci, tj. kada se sagleda cijeli upitnik (Slika 16), moze se vidjeti da su
najstarija i najmlada djeca najbolje rijesila upitnik, dok su djeca jedinci napisali za >5 % losije od
ostalih skupina.

Ukupni postotak toénosti upitnika po redoslijedu rodenja
100,00%

90,00%

77.62%
£0,00% 76,88% 74,12%

20,00 9,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%

Djecajedinci Najmlada djeca Srednja djeca  Najstarija djeca

Slika 16. Ukupni postotak tocnosti upitnika po redoslijedu rodenja
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Dalje nas je zanimalo kakve su razlike rezultata medu ispitanicima podijeljenim po opéem
uspjehu. Kao sto je vidljivo na slici 17, u istrazivanju je sudjelovalo najvise odli¢nih ucenika (63).
Ispitanika koji su tre¢i razred zavrsili s ocjenom vrlo dobar je 12, dok ih je troje zavrsilo s ocjenom
dobar. Ovdje je vazno napomenuti kako dvoje u¢enika nije ukljuceno u ovu statistiku zato $to treci

razred nisu zavrsili u Republici Hrvatskoj, veé u Ukrajini i Svicarskoj.

Sudionici po opéem uspjehu 3. razreda

m Odlican = Vrlo dobar = Dobar

Slika 17. Sudionici po opéem uspjehu 3. razreda

Postotak to€nosti prvih pet zadataka po opéem uspjehu 3. razreda

100% 94%
B7%
0% 75%
§ 7% 71%
So% o0 56%
42%
40% 33%
25% 25%
20%
0% 0% 0% 0%
0%

1. radarak 2. radatak 3. madatak 4. radatak 5. madatak

B Odlican ®Vrlo dobar m Dobar

Slika 18. Postotak tocnosti prvih pet zadataka po opéem uspjehu 3. razreda
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Slika 18 prikazuje kako je prvih pet zadataka logicki podijeljeno, odnosno da postotak
toc¢nosti pada s ocjenom opcéeg uspjeha. To odli¢no prikazuje i slika 19. Ispitanici koji su zavrsili
3. razred ocjenom dobar iznimno su lose rijesili ovaj dio upitnika; ukupno je samo jedan ucenik

to¢no rijesio zadatak.

Ukupni postotak to€nosti prvih pet zadataka po opéem
uspjehu 3. razreda

100,00%
90,00%
80,00% 73,65%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00% 6,67%
0,00% _—

Odlican Vrlo dobar Dobar

46,67%

Slika 19. Ukupni postotak tocnosti prvih pet zadataka po opcem uspjehu 3. razreda

Medutim, to nije slu¢aj kod drugog dijela upitnika. Naime, Sesti su zadatak ispitanici s

op¢im uspjehom dobar rijesili bolje nego ucenici s vrlo dobrim opéim uspjehom (Slika 20).

Ukupni postotak to€nosti Sestog zadatka po opéem uspjehu

3. razreda
100,00%
50,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%

89,84%

66,67%
56,67%

Odlican Vrlo dobar Dobar

Slika 20. Ukupni postotak tocnosti Sestog zadatka po opéem uspjehu 3. razreda
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Postotak tocnosti Sestog zadatka po opéem uspjehu 3. razreda

og  100% 100%
100%
29% 92% 89%
81%
S0% 75% 75%
67%

60% 50% 50%

40% 33% 33% 33%

- I I I

0%

6. i atak 6. radatak G.c racatal B.d radatak G radatak

H Odliczan ®Vrlo dobar m Dobar

Slika 21. Postotak tocnosti Sestog zadatka po opcem uspjehu 3. razreda

Gledano po podzadacima (Slika 21), ucenici s op¢im uspjehom dobar ¢ak su dva zadatka
stopostotno rijesila, nesto $to drugim skupinama to nije uspjelo ni na kojem zadatku. Naravno,
valja uzeti u obzir da je koli¢ina ispitanika u toj skupini znatno manja od ostale dvije. Takoder je

vidljivo kako je skupina odlican konzistentna u 6. zadatku s visokim postotkom to¢nosti.

Za kraj ovog segmenta, na slici 22 vidljiv je ve¢ spomenut logi¢ni pad to¢nosti S obzirom

na op¢i uspjeh 3. razreda.

Ukupni postotak toénosti upitnika po opéem uspjehu 3. razreda

100,00%
81,75%
30,00%
60,00% 51,67%
40,00% 36,67%
oo l
0,00%
Odlican Vrlo dobar Dobar

Slika 22. Ukupni postotak tocnosti upitnika po opéem uspjehu 3. razreda
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Konacno, kao posljednji segment istrazivanja vezan uz prvih Sest zadataka, prikazani su
rezultati s obzirom na ocjenu iz Hrvatskog jezika u 3. razredu. Kao $to je navedeno i u prijasnjem
segmentu rezultata, dvoje ispitanika iskljuceno je iz ovog dijela istrazivanja zato Sto su 3. razred

pohadali izvan Republike Hrvatske te tako nisu ni imali predmet Hrvatski jezik.

Kao $to je bio slucaj i kod opéeg uspjeha, najveéi je broj ispitanika 3. razred zavrsilo
ocjenom odlic¢an iz predmeta Hrvatski jezik; ¢ak njih 43. Iz slike 23 vidljivo je kako oni ¢ine 55 %
ispitanika. 39 % ispitanika Gine udenici s ocjenom vrlo dobar (30). Cetvero je ispitanika imalo
ocjenu dobar, a samo je jedan imao dovoljan. Oni su tako ¢inili tek 5 %, odnosno 1 % ispitanika.
Zbog iznimno malog broja ispitanika tih dviju skupina, njihovi rezultati gledani su i raCunani kao

jedna, zajednicka skupina.

Udio ispitanika po ocjeni iz Hrvatskog jezika u 3. razredu

M Odlican
m Vrlo dobar
Dobar

Dovoljan

Slika 23. Udio ispitanika po ocjeni iz Hrvatskog jezika u 3. razredu

Prema slikama 24 i 25, u prvih pet zadataka vidljiva je korelacija s podatcima vezanim uz
op¢i uspjeh. Ispitanici s ocjenom odlican iz Hrvatskog jezika najbolje su napisali prvi dio upitnika,

a postotak tocnosti pada sa svakom nizom ocjenom.
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Postotak to¢nosti prvih pet zadataka po ocjeni iz Hrvatskog jezika u 3. razredu
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Slika 24. Postotak tocnosti prvih pet zadataka po ocjeni iz Hrvatskog jezika u 3. razredu

Ukupni postotak to¢nosti prvih pet
zadataka po ocjeni iz Hrvatskog jezika u 3.

razredu
100,00%
61,33%
60,00%
40,00% 32,00%
0,00%
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Slika 25. Ukupni postotak toc¢nosti prvih pet zadataka po ocjeni iz Hrvatskog jezika u 3. razredu

Medutim, ova se statistika u Sestome zadatku mijenja u odnosu na statistiku po opéem
uspjehu. Ovdje su ucenici s ocjenom slabijom od vrlo dobar tek jedan zadatak rijesili uspjesnije od
ostalih (u 6.a zadatku skupina je postigla stopostotni rezultat), dok su sve ostale napisali najslabije
(Slika 26).
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Slika 26. Postotak tocnosti Sestog zadatka po ocjeni iz Hrvatskog jezika u 3. razredu

Ukupni postotak tofnosti Sestog zadatka po
ocjeni iz Hrvatskog jezika u 3. razredu
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Slika 27. Ukupni postotak tocnosti Sestog zadatka po ocjeni iz Hrvatskog jezika u 3. razredu
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Korelacija pada postotka to¢nosti s ocjenom iz Hrvatskog jezika u 3. razredu vidljiva je i

na slici 28 koja prikazuje ukupni postotak to¢nosti upitnika po navedenom kriteriju.

Ukupni postotak to¢nosti upitnika po ocjeni iz
Hrvatskog jezika u 3. razredu
100,00%
50,00% 23,26%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00% 42,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%

89,67%

Odlican Vrlo dobar Dobar i dovoljan

Slika 28. Ukupni postotak toc¢nosti upitnika po ocjeni iz Hrvatskog jezika u 3. razredu

Za kraj ¢emo se osvrnuti i na 7. pitanje koje se nije odnosilo na ¢itanje s razumijevanjem,
ve¢ na povezivanje prijasnjeg znanja s aktualnom temom — mozak. Na pitanje ,,.Da bi tvoj mozak
mogao dobro upravljati cijelim organizmom, §to mora$ ¢initi?* ucenici su pisali razne odgovore
koji se zapravo mogu podijeliti u dvije temeljne kategorije; afirmativnu (Sto bih trebao/trebala

raditi, $to je dobro) i negativnu ($to ne bih trebao/trebala raditi, $to je potrebno izbjegavati).
Odgovori u afirmativnoj kategoriji mogu se podijeliti na sljedece potkategorije:

a) UCiti 1 baviti se intelektualnim aktivnostima,

b) dovoljno spavati i odmarati,

¢) piti dovoljno tekucine,

d) zdravo se hraniti,

e) boraviti na svjezem zraku,

f) imati redovite tjelovjezbe

g) raditi fizicke aktivnosti u kuéi (pospremanje sobe, pomoci oko pranja suda, oko pranja auta,
i sl.).
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S druge strane, u negativnu kategoriju svrstane su potkategorije:

a) Ne gledati TV,
b) ne provoditi vrijeme uz mobitel,

¢) ne provoditi previSe vremena uz ekrane.
Dakle, vidljivo je kako su sve 3 negativne potkategorije vezane uz tehnologiju.

1z rezultata sa slike 29 mozemo vidjeti kako je 56 % ucenika napisalo da je za dobar rad mozga
potrebno uciti 1 baviti se intelektualnim aktivnostima. Ucenici su tako spominjali problemske
zadatke, stvaranje vlastitih misljenja, a ne ,,uzimanje* tudih, i sl. Takoder, malo manje od polovine
ucenika (43 %) spominjalo je zdravu prehranu kao vazan ¢imbenik za dobar rad mozga. Vrlo Cesti

su bili i odgovori o redovitoj tjelovjezbi (29 %) i potrebnom odmoru (24 %).

Odgovori svrstani u negativnu kategoriju nisu bili toliko Cesti; spomenulo ih je tek 15 %

ucenika.
Odgovori na pitanje Da bi tvej mozak mogao dobro upravljati cijelim organizmom, §to moras
éiniti?
m UEiti i baviti se intelektualnim aktivnostima = Zdravo se hraniti = Imati redovite tjelovjeibe
Dovoljno spavati i odmarati ® Boraviti na svjeZem zraku u Raditi fizicke aktivnosti u kuéi
m Piti dovoljno tekucine m Ne gledati TV m Ne provoditi vrijeme uz mobitel

= Ne provoditi previSe vremena uz ekrane

Slika 29. Odgovori na 7. pitanje
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7. Zakljucak

Provedenim istrazivanjem provjerilo se koliko ucenici razumiju ono §to procitaju, shvacaju li
pitanje vezano uz tekst te znaju li formirati (ili prepisati) to¢an odgovor (uz danu uputu da se na

prvih Sest pitanja odgovor moze pronaci u tekstu).

Za lakSe razumijevanje, pod izrazom prvi dio upitnika misli se na prvih pet zadataka, a drugi
dio na Sesti zadatak i njegove podzadatke. Dakle, u prvom dijelu upitnika odgovore je bilo potrebno
samostalno napisati, dok je u drugom dijelu bilo potrebno dopuniti zapocete recenice. Upravo je
taj drugi dio bio za jednu petinu uspjesnije rijeSen od prvoga. Iz toga, dakle, mozemo zakljuciti

kako ¢e ucenici lakSe odgovoriti na ve¢ zapocete recenice nego kad bi iste trebali sami zapoceti.

Prvi dio upitnika rijesSen je tek sa 65 % to¢nosti, poprili¢no slab rezultat buduci da se sva pitanja
lako mogu pronaci u tekstu te se na njih uglavnom moze odgovoriti prepisivanjem odgovaraju¢ih

recenica.

Prema rezultatima nema veéih razlika izmedu djecaka i djevojcica. Naime, rezultati idu u korist
djec¢aka, no toliko minimalno da svejedno sa sigurnos¢éu zaklju¢ujemo kako spol ne utjece na

kvalitetu 1 razumijevanje Citanja.

Ovo istrazivanje ukazuje na to da obiteljska sredina utjeCe na razvoj ¢itanja, barem $to se tice
brace i sestara. Tako su jedinci, odnosno ucenici bez brace i sestara, podosta losije rijesili upitnik
od ucenika iz obitelji s viSe djece. Takoder se zakljucuje kako su najstarija djeca najbolji Citaci te
su ona dobar uzor svojoj braci i sestrama. Najmlada djeca takoder su postigla dobar rezultat, dok

su srednja ipak nesto slabija.

Kod rezultata po opéem uspjehu 3. razreda nema nekih velikih iznenadenja, osim podatka da
su uCenici s opéim uspjehom dobar Sesti zadatak rijesili dosta bolje od ucenika s op¢im uspjehom
vrlo dobar. Postotak to¢nosti upitnika u cijelosti najvisi je kod uéenika s opéim uspjehom odlican,
a postotak je nizi sa svakim niZim op¢im uspjehom (valja spomenuti da nije bilo uc¢enika s opéim

uspjehom dovoljan).

Nizi postotak tocnosti uo€ljiv je i u varijabli ocjena iz Hrvatskog jezika u 3. razredu. Razlika

izmedu podataka po ocjeni Hrvatskog jezika i podataka po opéem uspjehu je ta da su ovdje uéenici
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s ocjenom dobar i dovoljan (kategorizirani su zajedno zbog malog broja ispitanika) u oba dijela
ankete postigli najlosije rezultate. Izuzetak je 6.a zadatak kojeg su jedini rijesili sa stopostotnom

tocnoscu.

Dakle, iz navedenoga mozemo zakljuciti kako op¢i uspjeh, ali i ocjena iz Hrvatskog jezika

dobro reflektira u¢enikov stupanj uspjesnog Citanja s razumijevanjem.

Slabim rezultatom (posebice prvog dijela upitnika) istrazivanje je ukazalo na to da u¢enicima

u primarnom obrazovanju razumijevanje neknjizevnih tekstova i dalje stvara problem.
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Prilozi

Imam godina.

Zaokruzi jesi li: djeCak - djevojCica

Broj starijih brace i sestara:

Broj mladih brace i sestara:

Treéi razred zavrSio sam ocjenom: , a iz predmeta Hrvatski jezik imao sam ocjenu

IstraZivanje — CITANJE S RAZUMIJEVANJEM

MOZAK

Ako si naumio provesti u djelo ono Sto tvoji ukucani smatraju ravnim svjetskim ¢udom i dovesti
svoju sobu u red, tvom ¢e mozgu biti jako drago. Tvoj naum provodi u djelo tako $to Salje poruku
kroz niti onog strujnog kabela do dijelova tijela koje je potrebno pokrenuti.

Mozak: Halo, ovaj djecak odlucio je pospremiti svoju sobu! Molim centar za upraviljanje

pokretima da mu omoguci pokretanje lijeve noge i desne ruke!

Centar: Halo, ovdje centar za upravijanje pokretima. Poruku smo primili i zapocinjemo s
pripremama!

Poruke su uspjesno stigle na svoja odrediSta, miSi¢i se aktiviraju i odgovaraju¢im pokretima
dovode u red nered koji si stvarao danima. Rezultat je tip-top pospremljena soba i ti se pitas
nalazi$ li se u onoj svojoj neurednoj sobi ili si mozda zalutao u neciju tudu. Nekako ti je udna
ovako uredna 1 Cista. Dakle, kao §to vidi$, zelenooki, mozak puno toga moZze. [ nemoj misliti da
je mali mozak zbog svog naziva nebitan. Zna i on biti velik i vrlo bitan.

U kori velikog mozga pohranjena je i nasa darovitost. Cuéi li u nama buduéi matematicar, fizicar,
slikar 1li mozda balerina? Mozda uciteljica?

Mozak je velika vrijednica. Neprestano radi. Cak i noéu, dok sanjamo.

Ljiljana Jelaska, ulomak

Znas li?

Mali mozak sudjeluje u kontroliranju pokreta misica, osjeta ravnoteze i refleksa. U njemu se
zbivaju procesi kao §to su pozornost 1 uporaba jezika. Mozak ima mogucnost neprestanog
mijenjanja zbog podrazaja iz okoline. Neki su podrazaji slu¢ajni. Namjerni je podrazaj naprimjer
ucenje stranih jezika. Sto vise ucis i ulazes vise truda, tvoje ¢e paméenje biti dugotrajnije. Mozak
je poput mo¢nog racunala koje upravlja naSim tijelom.
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1) Procitaj pocetak teksta. Napisi koja se djeCakova aktivnost usporeduje sa svjetskim
cudom.

2) Komu mozak Salje poruku o pokretanju ruku i nogu?

3) Sto se u tijelu aktivira radi provodenja odgovarajuéih pokreta?

4) Sto je pohranjeno u kori velikog mozga?

5) Zasto je mozak velika vrijednica?

41



6) Procitaj reCenice ispod naslova Znas li?. Dopuni re¢enice.

Mozak je poput

Mozak se neprestano mijenja zbog

Namjerni je podrazaj naprimjer

Mali mozak kontrolira

Pamcenje ¢e biti dugotrajnije ako

7) Da bi tvoj mozak mogao dobro upravljati cijelim organizmom, $to moras ¢initi?

Prilog 1. Upitnik — Citanje s razumijevanjem
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Popis slika

Slika 1. Raspodjela ispitanika po spolu

Slika 2. Raspodjela ispitanika po godinama

Slika 3. Ukupni postotak to¢nosti

Slika 4. Ukupni broj to¢nih odgovora po zadatku

Slika 5. Ukupni postotak to¢nosti prvih pet zadataka po spolu

Slika 6. Ukupni postotak toc¢nosti Sestog zadatka po spolu

Slika 7. Ukupni postotak to¢nosti upitnika po spolu

Slika 8. Postotak to¢nosti prvih pet zadataka po spolu

Slika 9. Postotak to¢nosti Sestog zadatka po spolu

Slika 10. Sudionici istrazivanja po redoslijedu rodenja (broj)

Slika 11. Sudionici istrazivanja po redoslijedu rodenja (postotak)

Slika 12. Ukupni postotak to¢nosti prvih pet zadataka po redoslijedu rodenja
Slika 13. Postotak to¢nosti prvih pet zadataka po redoslijedu rodenja

Slika 14. Postotak to¢nosti Sestog zadatka po redoslijedu rodenja

Slika 15. Ukupni postotak to¢nosti Sestog zadatka po redoslijedu rodenja
Slika 16. Ukupni postotak to¢nosti upitnika po redoslijedu rodenja

Slika 17. Sudionici po opéem uspjehu 3. razreda

Slika 18. Postotak to¢nosti prvih pet zadataka po opéem uspjehu 3. razreda
Slika 19. Ukupni postotak to¢nosti prvih pet zadataka po opem uspjehu 3. razreda

Slika 20. Ukupni postotak to¢nosti Sestog zadatka po opéem uspjehu 3. razreda
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Slika 21.

Slika 22.

Slika 23.

Slika 24.

Slika 25.

Slika 26.

Slika 27.

Slika 28.

Slika 29.

Postotak to¢nosti Sestog zadatka po opéem uspjehu 3. razreda

Ukupni postotak to¢nosti upitnika po opéem uspjehu 3. razreda

Udio ispitanika po ocjeni iz Hrvatskog jezika u 3. razredu

Postotak tocnosti prvih pet zadataka po ocjeni iz Hrvatskog jezika u 3. razredu
Ukupni postotak tocnosti prvih pet zadataka po ocjeni iz Hrvatskog jezika u 3. razredu
Postotak to¢nosti Sestog zadatka po ocjeni iz Hrvatskog jezika u 3. razredu

Ukupni postotak tocnosti Sestog zadatka po ocjeni iz Hrvatskog jezika u 3. razredu
Ukupni postotak to¢nosti upitnika po ocjeni iz Hrvatskog jezika u 3. razredu

Odgovori na 7. pitanje
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Izjava o izvornosti diplomskog rada

Izjavljujem da je moj diplomski rad izvorni rezultat mojeg rada te da se u izradi istoga nisam

koristio drugim izvorima osim onih koji su u njemu navedeni.
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