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SAZETAK

Maria Montessori je jedna od najznacajnijih 0soba u povijesti pedagogije. Svoj zivot je
posvetila poboljSanju 1 poticanju dje¢jeg razvoja. Bila je prva lijecnica u Italiji. Zacetnica je
Montessori pedagogije koja u srediste stavlja dijete. Maria Montessori gleda dijete kao aktivnog
sudionika u odgojno — obrazovnom procesu. Dijete se rada s potencijalom, a odrasli trebaju
otkriti taj potencijal i dalje ga razvijati. Njena metoda se i danas primjenjuje u vrti¢ima i
Skolama $irom svijeta, a nastala je promatranjem djece tijekom igre. Promatrala je spontanost
u dje¢jim postupcima i otkrila potrebu djece za ponavljanjem, jer ponavljanje postupaka djeci
pruza osjecaj sigurnosti. Polazila je od toga da dijete treba steci sve sadrzaje i iskustva svim

osjetilima te da djeca svoje znanje grade na greSkama i eksperimentima.

Cilj ovog rada je pribliziti Montessori pedagogiju, objasniti temelje Montessori

pedagogije i njezin pozitivan utjecaj na rast i razvoj djeteta.

Kljuc¢ne rijei: Maria Montessori, dijete, Montessori pedagogija, Montessori metoda, ucenje



SUMMARY

Maria Montessori is one of the most significant figures in the history of education. She
dedicated her life to improving and promoting child development. She was the first female
physician in Italy and the founder of the Montessori pedagogy, which places the child at the
center. Maria Montessori views the child as an active participant in the educational process. A
child is born with potential, and adults should discover and further develop that potential. Her
method is still applied in preschools and schools worldwide, and it originated from observing
children during play. She observed spontaneity in children's actions and discovered their need
for repetition because repeating actions provides children with a sense of security. She believed
that children should acquire knowledge and experiences through all their senses and that they

build their knowledge through mistakes and experiments.

The aim of this paper is to present Montessori pedagogy, explain its foundations, and its
positive impact on a child's growth and development.

Key words: Maria Montessori, a child, Montessori pedagogy, Montessori method, learning
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Roditelji su godinama bili nezadovoljni razredno-predmetno-satnim sustavom Jana
Amosa Komenskog i na temelju tog nezadovoljstva nastale su brojne alternativne didakticke i
pedagoske koncepcije. Cilj svih tih koncepcija bio je u srediste odgojno-obrazovnog sustava
staviti dijete te mu prilagoditi nastavni proces. Jedna od tih novih koncepcija koja se razvila
bila je Montessori pedagogija. Utemeljiteljica Montessori pedagogije bila je Maria Montessori,
prva zena talijanska lije¢nica koja se u pocetku svoje karijere bavila intelektualno
hendikepiranom djecom. Maria Montessori svoje uéenje oslanjana na teoriji Sigmunda Freuda,
koji je uocio da mnoge poteskoce odraslih proizlaze iz problema u djetinjstvu. Iz tog razloga je
Maria Montessori pokusala stvoriti model koji ¢e ukloniti neke probleme koji se javljaju u
odrasloj dobi. Montessori pedagogija temelji se na ideji slobodnog odgoja. Za takav odgoj djeci
treba osigurati primjerene uvjete 1 materijale za samostalno djelovanje. Okruzenje mora biti

dizajnirano i opremljeno prema potrebama djece (Bognar i Matijevi¢, 2005).

Tema ovog diplomskog rada je Montessori pedagogija. Rad je podijeljen na Cetiri veca
poglavlja. U prvom poglavlju pod nazivom Montessori pedagogija prikazat ¢e se zivot Marije
Montessori i pobliZe objasniti njezina nastavna metoda. Nadalje, u tom poglavlju objasnit ¢e se
razvojna razdoblja djeteta od rodenja do 18. godine zivota. U drugom poglavlju pod nazivom
Pedagoska nacela Marije Montessori objasnit ¢e se neka pedagoska nacela kojima se vodila u
svojoj pedagogiji kao $to su postovanje djeteta, osposobljavanje osjetila i kretanje, kako misici
pamte, slobodan izbor i pripremljena okolina. U tre¢em poglavlju, pod nazivom Montessori
Skola, detaljno je opisan nac¢in funkcioniranja Montessori Skola, izgled Montessori prostorije i
Montessori materijala. Objasnjeni su Montessori materijali za praktic¢an Zivot, razvoj osjetila,
jeziéni 1 matematiC¢ki razvoj i razvoj znanstvenih vjestina. U zadnjem, Cetvrtom poglavlju
ukratko je prikazan nacin rada prve Osnovne Montessori Skole ,,Barunice Dedee Vranyczany*

u Zagrebu.



MONTESSORI PEDAGOGIJA

Zacetnica Montessori pedagogije je Maria Montessori, talijanska lijecnica koja je svoj
zivot posvetila dje¢jem razvoju. Montessori pedagogija temelji se na znanstvenom promatranju
spontanoga ucenja djece, na poStovanju djetetove osobnosti, na poticanju vlastitoga djelovanja
djeteta i njegove samostalnosti (Phillips, 1999). U sredistu Montessori pedagogije nalazi se
dijete koje samo sebe otkriva pokretima i senzomotornim iskustvima jo§ od najranijih trenutaka
svojega zivota i njemu treba pomoc¢i od rodenja nadalje u tjelesnome, umnom i dusevnom
odrastanju. Dijete ima urodene mogucnosti za vlastiti razvoj na koje odrasli ne bi smjeli utjecati

(Garmaz i Tomasevi¢, 2018).

Prema Montessori pedagogiji u¢enje je proces koji zapocinje kod djeteta, a ne ucitelja.
Ucitelji samo usmjeravaju dijete ka svome samostalnom napretku gdje su dopuStene pogreske
(Buczynski i sur., 2019). Karakteristika Montessori metoda nije na izravnom pou¢avanju nego

kreiranju poticajne okoline u kojoj ¢e dijete samostalno istrazivati i razvijati sSvoje sposobnosti.

Maria Montessori

Maria Montessori bila je jedna od najznamenitijih osoba u predskolskom i Skolskom
odgoju. Rodena je 31. kolovoza 1870. godine u Chiaravallu, Italiji. Djetinjstvo Marije
Montessori je dosta nepoznato, ali se moze pretpostaviti da je odrasla u obitelji u kojoj se
njegovalo znanje s obzirom da su njezini roditelji zeljeli da Montessori postane uciteljica. S
dvanaest godina odlucila je da ne¢e pohadati gimnaziju S$to se ocekivalo 1 bilo uobicajeno za
djevojcice. S trinaest godina, 1883. godine Maria Montessori upisuje tehnicku Skoli koju su do
tada pohadati samo djecaci. U to vrijeme, Skolstvo je zagovaralo zajedniStvo te svaka
individualnost se prikrivala. U buduc¢nosti, kada je ve¢ postala poznata pedagoginja, jedan od
najvaznijih ciljeva u njezinom odgoju djece je upravo njihova individualnost (Seitz i Hallwachs,
1997).



Slika 1. Maria Montessori (Santa Monica Montessori School,

https://montessorischoollosangeles.com/montessori/who-was-maria-montessori)

Uz brojne prepreke upisala je medicinu i postala prva zena u Italiji kojoj je to uspjelo.
Godine 1890. promovirana je kao prva zena doktorica medicine. Potkraj studija orijentirala je
svoje zanimanje na podrucje pedijatrije i psihijatrije. Pocela je volontirati u psihijatrijskoj
Klinici gdje je dolazila u doticaj s djecom s posebnim potrebama bez odgovarajuce stru¢ne
pomo¢i u razvoju. Tu je pocela sustavnije raditi s tom djecom te je pocela proucavati radove
brojnih pedagoga. 1z toga proizlazi utjecaj na Mariju Montessori od strane Rousseaua,
Pestalozzija i Frobela. Kada je navrSila trideset godina, to¢nije 1901. godine, odlucila je
produbiti svoje znanje te je upisala studije antropologije, psihologije i filozofije odgoja. Od
prvih dana svoje lije¢ni¢ke prakse, Maria Montessori suraduje s kolegom dr. Giuseppeom
Montesanom s kojim je kasnije zatrudnjela. S obzirom da je rodila izvanbra¢no dijete, svojeg
sina Maria ostavila je na njegovanje jednoj obitelji na selu. Kasnije se moze vidjeti njezino
zaljenje zbog te odluke jer u svojim spisima isti¢e vaznost odnosa izmedu majke i djeteta u
prvim mjesecima Zivota. Kasnije njezin sin postaje vjerni suradnik i pomocnik Mariji

Montessori (Matijevi¢, 2001).

6. sije¢nja 1907. Maria Montessori otvara prvu djecju kucu ,,Casa dei Banbini*“ u San
Lorenzu. Nju su pohadala djeca siromasnih radnika od dvije do Sest godina. Kucu je opskrbila
namjeStajem koji je bio prilagoden djeci po svojoj veli¢ini. Uz to opremila je prostor s posebnim
senzomotorickim materijalima koji su djeci postavljali odredene zahtjeve. Djeca su te
materijale prihvatila s radoscu te su se igrala spontano i dugotrajno. Montessori je promatranjem
djece dosla do zakljucka da su djeca ubrzo pocela razvijati pozitivno druStveno ponasanje, bila
su susretljiva i ljubazna te su pokazivala veliko zanimanje za u¢enje. Nakon uspjesnosti djecje

kuce, Montessori je napisala knjigu Il Metodo della Pedagogica Scientificia applicato all
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educazione infantile nelle Casa dei Banbini 1909. godine. Iste te godine pocela je odrzavati

tecajeve u ve¢im gradovima Europe kao uvod u Montessori metodu (Seitz i Hallwachs, 1997).

Tijekom 1911. godine Montessori metoda postala je opéepoznata kao metoda nastave u
drzavnim $kolama u Italiji, Svicarskoj, Indiji, Kini i Argentini. O zaletnici Montessori
pedagogije pisali su mnogi svjetski Casopisi te je njezina metoda i pedagogija odgoja postala
popularna diljem svijeta, a u New Yorku se iste godine otvorila prva Montessori $kola. Maria
Montessori je uzastopno tri puta bila predlozena za Nobelovu nagradu za mir i to 1949, 1950. i
1951. godine. Umrla je 6. svibnja 1952. u osamdeset drugoj godini zivota u Noordwijku u
Nizozemskoj (Buczynski, 2008).

Britton (2000) isti¢e da su se u listopadu 1991. godine sva glavna Montessori udruzenja
sastala u New Orleansu i osnovala organizaciju pod imenom Montessori Accreditation Council
for Teacher Education — Savjet za odobravanje programa obrazovanja za Montessori odgojitelje
1 ucitelje (MACTE). Ta organizacija je bila znacajan napredak u promoviranju Montessori

pedagogije u svijetu.

Montessori metoda

Stein-Ehrlich (1934) navodi da Montessori smatra djecu, koja ¢ine tre¢inu ljudi na
svijetu, jednim proganjanim i potlacenim ,,narodom®, odnosno katkad suprotstavlja klasu djece
s klasom odraslih. Djeca se u potpunosti trebaju osloboditi odraslih te odrasli trebaju priznati
djecja prava u javnom Zivotu. Danas se djecja prava shvacaju ozbiljnije, ali jo§ uvijek se Cesto
gleda na djecu kao na nesposobna bica koja trebaju potpunu pomo¢ odraslih i koja ne znaju
niSta samostalno. Takvo razmiSljanje proiziSlo je i1z krive percepcije djece 1 njihovih
sposobnosti. Medutim, djeca su itekako sposobna sama doé¢i do to¢nih zaklju¢aka i rjeSenja.
Odrasle osobe, u sto spadaju roditelji, odgojitelji, ucitelji 1 ostale osobe u djetetovom zivotu,
trebaju uociti i postivati narocit ritam djecjeg rada i razvoja. Maria Montessori svoju je metodu
temeljila na promatranju djece i njihovih potreba i na osnovi toga je odgovorila na njihovo
prirodno ponasanje u odnosu prema okruZenju i pruzila potporu za njihov neometan razvoj.
Promatrajuci djecu, dosla je do zakljucka da su ona Cesto ogranicena u svojim okolinama te da
u takvim situacijama ne mogu ostvariti svoje potencijale jer je njihovo okruzenje zapravo

prilagodeno samo odraslima (Buczynski i sur., 2019).



Montessori obrazovanje kod svakog djeteta zeli otkriti nacin na koji ¢e ono najbolje
napredovati u Skoli. PokuSava se izvuéi iz djeteta ,,sve ono §to se u njemu i nalazi“ (Buczynski
i sur., 2019). Cilj svih odgojnih nastojanja za Mariju Montessori je poticanje djetetove
neovisnosti 1 samostalnosti. Mladom covjeku treba pruziti pomo¢ u razvoju, treba mu pomo¢ u
zivljenju slobode u djetinjstvu i kasnije u zivotu. Uz postupno oslobadanje od odraslih i

razvijanja samostalnosti dolazi do slobodne osobe (Basi¢, 2011).

Razvoj djeteta

Maria Montessori smatrala je da djeca od rodenja do osamnaeste godine prolaze kroz tri
odvojene faze razvoja. Tijekom tih razli¢itih faza, djeca u¢e na kvalitativno razli¢ite nacine. Do
tih spoznaja Montessori je doSla promatranjem djece, a tek kasnije su se ta uvjerenja uvelike
poklapala sa znanstvenim istrazivanjima. Takoder, dob u kojoj dijete dostize odredenu razvojnu
fazu nije kruto odredena te varira od djeteta do djeteta. Svaka faza proistjece iz prethodne i

¢vrsto se oslanja na nju. Postoji moguénost da se djeca privremeno vracaju u prethodnu fazu

(Britton, 2000).

Shore (1997) navodi dokaze o utjecaju ranog iskustva na rad mozga i upozorava na nuzdu
sustavnog poticanja djetetovih sposobnosti u¢enja u prvim godinama zivota. Phillips (1999)
govori kako rana iskustva odlucujuée utjeCu na gradu mozga, na kvalitetu i opseg njegova
djelovanja u odrasloj dobi. Rane interakcije s osobama koje su u djetetovom Zivotu odreduju

na koji ¢e se mozak razvijati.

Maria Montessori (1972) razdvojila je Zivot pojedinca od rodenja do osamnaeste godine

na tri razdoblja:

e odrodenja do 6. godine
e 0d6.do12. godine
e 0d12. do 18. godine.

Razvoj posebne osjetljivosti



Phillips (1999) navodi kako je razdoblje posebne osjetljivosti vrijeme u kojem su
izrazene posebne sklonosti prema odredenim podrazajima te na njih organizam spontano
reagira. Tijekom razvoja, ti podrazaji periodi¢no dolaze. To su prolazne faze djetetova zivota
koje sluze zivom bi¢u za stjecanje odredene sposobnosti, a kada se ta sposobnost stekne,

osjetljivost nestane te se fokusira na neku drugu osjetljivost (Seitz i Hallwachs, 1997).

Maria Montessori je dosla do spoznaje o razvoju posebne osjetljivosti zahvaljujuéi
nizozemskom znanstveniku De Vriesa koji je uocCio osjetljiva razdoblja za zivotinje, a
Montessori je te spoznaje primijenila na djeci. Razvoj posebne osjetljivosti se odvija u prvih
Sest godina djetetova zivota i te godine su od velike vaznosti za djetetov razvoj sposobnosti i

spremnosti za ucenje (Seitz i Hallwachs, 1997).

Prve tri godine zivota su osjetljivo razdoblje za razvoj govora. Osoba koja je savladala
jezik treba znati oko 2 000 rijeci kako bi se mogla sporazumjeti s ostalim govornicima. S godinu
i pol djeca mogu savladati oko 50 ,,jezi¢nih tvorevina“. Nakon toga dolazi do eksplozivnog
razdoblja te do Seste godine dijete razumije oko 23 700 rije¢i, s aktivnim rjeénikom od oko 5
000 rijeci. To je velik napredak u tako kratkom vremenskom periodu te djeca nakon desete

godine gube tu sposobnost brzog i lakog ucenja jezika (Seitz i Hallwachs, 1997).

Od prve do druge godine Zivota Montessori spominje i vaznost reda. To ne
podrazumijeva pretjeranu ¢istoca ve¢ njegovanu okolinu u kojoj svaki predmet ima svoje
mjesto. Pod redom se podrazumijevaju dobre navike koje su lake i razumljive za djecu kao
pomo¢ U organizaciji svijeta. Pomoc¢u smisla za red, dijete moze spoznati cjelinu, moze se

orijentirati i reagirati (Seitz i Hallwachs, 1997).

Phillips (1999) navodi da postoji i razdoblje posebne osjetljivosti za uocavanje malih
dijelova cjeline koje traje od godinu i pol do dvije godine. U tom razdoblju je poveéana
koncentracija na uocavanje manjih cjelina i detalja, $to je posebno vazno za programiranje

globalnih i individualnih funkcionalnih sustava mozga te se razvija konstantnost percepcije.

Jos jedno razdoblje posebne osjetljivosti je osjetljivost na kretanje. lako se dijete vec
kre¢e u 8. tjednu trudnoce, osjetljivost za kretanje je karakteristicno za prve godine Zivota
djeteta kada je izraZena povecana potreba za kretanjem. Kada se dijete od godinu i pol ili dvije
godine penje po stepenicama, njegova motivacija nije kao kod odraslih da se penje kako bi
doslo do vrha stepenica ve¢ je fascinirano samim penjanjem. To se moze vidjeti i u ponavljanju

njegovih pokreta, jednom kada dijete dosegne vrh stepenica zeli se spustiti na pocetak 1 krenuti

ponovno (Seitz i Hallwachs, 1997).



Vazno je uvidjeti razli¢ita razdoblja posebne osjetljivosti kako bismo na adekvatan nacin
reagirali na djetetovu osjetljivost. Ako se ne reagira na prikladan na¢in, mozemo uociti
promjene u djetetovom ponasanju. Prvenstveno, dijete moze biti frustrirano i ljuto. Kada
spoznamo prave potrebe djeteta, mozemo vidjeti da djeca imaju veéi unutarnji mir i

koncentraciju tijekom obavljanja nekih zadataka (Montessori, 2003).

Razvoj djeteta od rodenja do 6. godine

lako je Maria Montessori podijelila razvoj djeteta na tri djela, svaki od tih dijelova je
dodatno podijelila na dva dijela. Tako je Montessori (1972) prvo razdoblje prve razvojne faze
nazvala razdoblje prilagodavanja, koje traje od rodenja do 3. godine djetetova zivota. Nakon
rodenja, dijete se prilagodava na okolinu koja ga okruzuje. Schafer (2015) navodi da su ugledni
psiholozi i pedagozi dokazali kako su prve tri godine djetetova zivota najvaznije godine te u
tom razdoblju najintenzivnije uce. U tom razdoblju dijete posjeduje takozvani upijajuéi um,
koji Maria Montessori usporeduje sa spuzvom koja sve upija. Phillips (1999) navodi kako je
upijajuéi um instinktivni oblik uma koji ima stvaralacku mo¢ te objasnjava zasto se djeca, u
tako ranoj fazi Zivota, ne sje¢aju kako su nesto naucila. Objasnjenje je takvo Sto djeca, upravo
sa svojim upijaju¢im umom, upijaju dojmove te ih ugraduju u sebe i samim time ti dojmovi
postanu dio djeteta. Zanimljivo je §to Shore (1997) navodi kako je dokazano da je mozak djece
do tri godine dvaput aktivniji od mozga odraslih. Tu vidimo potrebu za upijanjem znanja,

okoline koja pomaze djeci u daljnjem razvoju.

Sposobnosti koje djeca pridobiju u prvim mjesecima zivota imaju veliku ulogu u
daljnjem razvoju socijalne komunikacije i govora. Montessori zagovara zastitu od trauma i
bliski kontakt s majkom u prvim mjesecima djetetova Zivota kako bi se dijete prilagodilo na
zivot izvan maternice. Takoder, Montessori trazi da se djeci u toj fazi razvoja pokazuju prirodni
predmeti i kulturni sadrzaji te da budu ukljuceni u drustveni zivot, da nisu samo okruzeni i

izolirani u ,,dje¢joj sobi* (Phillips, 1999).

Drugo razdoblje prve razvojne faze traje od trece do Seste godine. U tom razdoblju dijete
jo$ uvijek ima upijaju¢i um. Razlika izmedu ovog razdoblja i proslog je ta §to se djetetova
svijest sve viSe razvija i odraslima je lakSe doprijeti do djeteta. U ovom razdoblju razvija se
razumijevanje i volja (Phillips, 1999). U razvijanju volje, razumijevanja i koncentracije, vrlo je

bitno ne prekidati ili pozurivati dijete kada ne zavrsi ono $to je zapoceto u vremenu koje je
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prikladno odrasloj osobi. Odrasli moraju pomno promisliti i organizirati vrijeme tako da dijete
ima dovoljno vremena zapoceti i zavrsiti odredene zadatke. To se isto odnosi i na igru. Odrasli
ne smiju naglo prekidati dje¢ju igru ve¢ trebaju postepeno i njezno upozoravati da se blizi kraj
igre kako bi dijete moglo zavrsiti tu igru. Ne mozemo ocekivati od djece da izgraduje i njeguje

svoju koncentraciju, ako stalno zavrSava zadatke napola (Britton, 2000).

U ovom razdoblju, djetetov um ga priprema za daljnje ucenje u Skoli. Dijete usavrSava
Svoj govorni sustav, razvija poseban sustav pisanja i sustav za raCunanje, napreduje u razvijanju
umjetnickih stvaralackih sposobnosti i dozivljavanja umjetnosti. Tu se podrazumijeva gledanje
umjetnickih slika, dozivljavanje arhitekture, prirodnih ljepota, dijete slusa glazbu, pjeva i plese.

Sve to ¢e u daljnjem razvoju jo§ viSe razvijati (Phillips, 1999).

»Da bi postalo zrelim covjekom, dijete mora jako mnogo raditi, pocevsi od prvog dana svog
zivota. Mora uciti ispravno se sluziti svojim udovima i stjecati iskustva o svim stvarima iz svoje
okoline. Dijete to Cini slijedeci prirodni zakon i zato mu ne smijemo uskracivati nuzna sredstva

za taj dug i tezak posao odrastanja* (Montessori, 1954, 28).

Razvoj djeteta od 6. do 12. godine

Britton (2000) navodi da Montessori naziva ovu fazu razdobljem usvajanja kulture. U
ovoj fazi djeci se proSiruje horizont aktivnosti. Oni usavrSavaju sve sposobnosti koje su stekli
u prijasnjoj fazi. Tu se podrazumijeva usavrSavanje sposobnosti finog kretanja ruku 1 tijela
opéenito, usavriavanje govornog jezik i sli¢no. Sto je dijete starije, ono postaje sve samostalnija
osoba. Stvara prijateljstva u $koli te postaje drustvenija osoba. Kako djeci raste svijest o
drustvu, tako im raste i moralna svijest te sve bolje razlikuju dobro od loseg. Odrastanjem, djeca
se sve vise zanimaju za svijet i istraZzuju ga svojim pitanjima. Takoder, zanima ih Zivot, odnosno
postojanje nakon Zivota te preispituju zasto ljudi umiru te gdje odlaze nakon smrti. Djeca, u
ovoj fazi razvoja, strogo se drze postavljenih pravila te upozoravaju druge ako neko pravilo
prekrse (Schéafer, 2015).

Razvoj djeteta od 12. do 18. godine



Razvojno razdoblje djeteta koje traje od 12. do 18. godine Maria Montessori naziva
razdoblje usvajanja samostalnosti. U ovoj fazi razvoja djeteta dolazi do znacajnih promjena,
kako fizi¢kih tako i psihickih jer obuhvaca djetetov pubertet. Iako djeca u ovom razdoblju znaju
odbijati roditeljsku brigu i pomo¢ zbog svog usvajanja samostalnosti, treba im se pruziti
dovoljno paznje i brige kao i u prijasnjim fazama. Djeci se mora pruziti prilika odlucivanja o
stvarima koje su njima bitne jer tako stvaraju svoju autonomnost i osobnu li¢nost (Britton,
2000).

Mnogi roditelji pokusavaju pomoc¢i djeci iako im pomo¢ nije potrebna. Zato je posebno
bitna strpljivost odraslih osoba prema djeci u ovom razvojnom razdoblju. Maria Montessori je
smislila takozvana ,,zlatna pravila“ kojih bi se trebali drzati roditelji djece u zadnjem razvojnom

razdoblju. To su:

e omoguciti slobodu unutar odredenih granica
e postovati djetetovu individualnost

e oduprijeti se nametanju vlastite volje i li¢nosti djetetu (Britton, 2000).

Schéfer (2015) navodi da mladi pocinju traziti svoje mjesto u drustvu, traze svoj vlastiti
izraz i moralno — eti¢ko stajaliste. Cesto preispituju granice i djeluju impulzivno i hirovito. U
ovom razdoblju mladi dosezu spolnu zrelost te su vrlo nesigurni jer dolazi do naglog fizickog

razvoja Sto izaziva veliki stres. U ovoja fazi, mladima je bitno priznanje i uvaZavanje odraslih.

Uloga roditelja u Montessori pedagogiji

Djeca upijaju znanja iz okoline te je glavna zadaca odraslih, to¢nije roditelja, pripremiti
okolinu povoljnu za uspjeSno usvajanje znanja i vjeStina (Basi¢, 2011). Tu mozemo vidjeti
vaznost ukljuéenosti roditelja u djetetov odgojno-obrazovni proces jer su roditelji osobe koje

su svakodnevno u izravhom kontaktu s djecom.

Prema Garmez i TomaSevi¢ (2018) Maria Montessori 0sobito je isticala vaznost
komunikacije izmedu roditelja i u€itelja. U¢itelj ima u vidu obiteljsku dinamiku koja indirektno
utjee na djetetovo ponasanje u Skoli i druStvu opcenito. Nadalje, roditelji moraju biti
obavjesteni o djetetovim problemima i aktivnostima koji se odvijaju za vrijeme rada u Skoli

kako bi pogodne metode mogli primjenjivati kod kuce. Na primjer, ako roditelji primijete da
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dijete u vrticu ili Skoli sve jede, a doma je izbirljivo, roditelj treba preispitati $to kod kuce radi
krivo (Schéfer, 2015).

Irving (2017) je provela istrazivanje u kojem je ispitala koja znanja roditelji imaju kada
je rije¢ o programima Montessori vrtic¢a ili $kola. Dosla je do zakljucka da neke Montessori
Skole poti¢u integriranje roditelja u obrazovanje svoje djece kroz prisustvovanje raznim
edukacijama, op¢im sudjelovanjem 1 slicno. U tim Skolama roditelji sudjeluju u razlic¢itim
aspektima Skolskog djelovanja poput volontiranja, prikupljanja sredstava, organizaciji Skolskih

izleta i sli¢no.

Montessori metodu roditelji mogu provoditi kod kuée stvaranjem uredenog okruzenja
koje ¢e poticati rast i razvoj djeteta. Prema Montessori (1954) djetetu se mora pruziti okolina
koja pripada njegovom uzrastu. Tu se podrazumijeva male stolice i stol, ormar za posude s
ladicama koje dijete moze samo otvoriti, krevet na kojem se dijete moze samo popeti i si¢i i
sli¢no. Treba stvoriti prostor gdje dijete nec¢e imati nikakve prepreke te ¢e mu sve biti dostupno.
Schafer (2015) navodi kako dijete treba imati mjesto za ,,rad* koje bi trebalo biti prepoznatljivo.
Tamo bi se djeca mogla kretati, penjati i skakati bez razmjestanja drugih stvari koje bi im mogle
smetati. U tom prostoru bi postojala preglednost gdje bi svaka stvar imala svoje mjesto.

Detaljnije o pripremljenoj okolini ¢e se govoriti kasnije u radu.
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PEDAGOSKA NACELA MARIJE MONTESSORI

Postovanje djeteta

Postovanje djeteta prozima sve pedagoske stavove ucitelja, sadrzaje ucenja 1 metode S
kojima se ostvaruje uc¢enje. Sve se to temelji na realnim potrebama djeteta. PoStovanje djeteta
podrazumijeva pruZanje slobode djeci za razvijanje na najprikladniji na¢in i u skladu s njihovim
sposobnostima. Fokus Marije Montessori uvijek je bio na djetetu. Razmisljanje o samom
djetetu bitan je element Montessori pedagogije, a ima znanstvenu podlogu koja govori da svako

Zivo bice ima svoj vlastiti program razvoja (Seitz 1 Hallwachs, 1997).

Montessori (2003) navodi kako dijete razvija svoje sposobnosti samo ako je u okruzenju
bezuvjetne ljubavi i ako je okolina pripremljena razvojnim moguénostima koje mu dopustaju

slobodan razvoj. U takvim uvjetima dijete se moZe samostalno izgradivati.

Postovanje prema djetetu izrazava se tako da dopustamo djetetovo vodenje ¢ak i ako nam
nije lako. Odnosno, ne smijemo prenositi nase greske i sklonosti na dijete. Ako Zelimo
promijeniti svoju okolinu, moramo krenuti od sebe samih (Seitz i Hallwachs, 1997). Nadalje,
Montessori (2003) istice da je vrlo Cesta pojava gdje ,,sljepoca“ odraslih onemogucava da vide
na koji nacin nehoti¢no nanose bol djeci jer nisu svjesni da su 1 oni osjecali takvu bol od odraslih
dok su i oni sami bili djeca te da neka neZeljena ponaSanja sezu nekoliko generacija unatrag.
Takav trag ostaje na djetetu cijeli Zivot. Zato Maria Montessori traZi da se na pravilan nacin

gleda razvoj djeteta te da mu se pruzi ljubav, postovanje i priznanje koje zasluzuje.

Osposobljavanje osjetila i kretanje

Svaka osoba dozivljava svoju okolinu pomocu svojih osjetila. Dok osoba koja voli ruze
ima sposobnost traziti ih po mirisu ili ako zeli moze izabrati koja joj je najdraza, tako nekoj
drugoj osobi svaka ruza moze izgledati i mirisati isto. Osobi koja ima diferenciranu percepciju
nije jasno kako svaka ruza izgleda isto kada ih on razlikuje po nijansama boja, velicini, gradi 1
sli¢no. Takva vrsta percepcije stjeCe se u bogatoj i stimulativnoj sredini (Seitz i Hallwachs,
1997).

11



Maria Montessori shvatila je vaznost da djeca preko osjetila spoznaju svijet te da se djeci
omoguci stjecanje odgovarajucih iskustava. Tako je dosla do zakljucka da djeca moraju
»vidjeti“ 1 rukama, a ne samo o¢ima, moraju opipavati, probavati okuse, pomirisati i slicno.
Percepcija svijeta preko samo jednog osjeta osljepljuje i sputava osobu u njegovom razvoju. S
nasSim osjetilima komuniciramo sa svijetom. Podrazaji dopiru do mozga u kojemu se razlazu

informacije te se sve povezuje u cjelinu (Seitz i Hallwachs, 1997).

Slika 2: Vjezba za poticanje osjetilnosti mirisa (Dje¢ji vrti¢ Ciciban, Velika Gorica,

https://www.montessori.com.hr/galerija-montessori.asp?galerija=0Osjetilnost)

Maria Montessori je davala veliku vaznost kretanju djece. Govorila je o pokretu kao o
izraZzavanju jednog viSeg dijela. Danas se to naziva psihomotorika. Smatrala je da je duhovni
razvoj povezan s kretanjem i da su meduovisni. Promatranjem djeteta dosla je do zakljucka da
se djetetov um i inteligencija razvijaju kroz kretanje. Tu dolaze u pomo¢ i razna osjetila, jer bez

osjetila um se sporije razvija (Montessori, 1972).

Maria Montessori smatra da se odgoj osjetila odvija tijekom samostalnog rada, a pod

odgojem kretanja implicira se filozofija kretanja, a ne puka tjelovjezba. Odnosno, misli se na
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kretanja tijekom izvodenja pokreta fine i grube motorike. Zato je Montessori razvila poseban
materijal za budenje i razvijanje svakog osjetila te se ti materijali koriste u Montessori $koli
(Seitz 1 Hallwachs, 1997). ,,Ako se odgoj kretanja poveze s odgojem osjetila u jednu cjelinu
onda to za Mariju Montessori prerasta u Kriterij za zdravi psihicki, duhovni, tjelesni i drustveni

razvoj djeteta (Seitz 1 Hallwachs, 1997, 45).

Kako misic¢i pamte

Djeca u svakodnevnom zivotu nemaju Ceste prilike za zadovoljavanje potrebe za
kretanjem. Vecinom ih roditelji voze automobilima ili, ako stanuju blizu, pjesice idu u skolu
gdje ve¢inu vremena provedu sjede¢i na nastavi. Nerijetko provode svoje slobodno vrijeme

sjedeci pred televizorom ili igrajuci igre na racunalu (Seitz i Hallwachs, 1997).

,»Z.a Mariju Montessori odgoj je cjelina koja ima glavu (misljenje), srce (osjecaje) 1 ruke
(djelovanje). Slozeni ljudski mehanizam sastoji se od triju dijela: mozga, osje¢aja i misica.
Covjek preko osjetila mora u¢iti i uskladiti svoje pokrete preko mozga“ (Seitz i Hallwachs,
1997, 46). Tu dolazi do pojave gdje misi¢i pamte. Promatranjem djece vidimo kako su

inteligencija i kretanje povezani te kako kretanje potice 1 psihicki 1 duhovni razvoj.

Postoje samovoljni misiéi &iju aktivnost pokre¢e mozak. Covjek ima mnogobrojne misi¢e
u svom tijelu pomocu kojih se krece. Uskladivanje miSi¢a nije nesto $to dolazi samo po sebi,
ve¢ se ostvaruje preko psihe. Kretanjem miSi¢a prenose se informacije mozgu, takve
informacije se ne zaboravljaju te se to podrazumijeva pod pamcenje misi¢a. Na primjer, jednom

kada osoba nauci voziti bicikl, tu aktivnost ¢e zapamtiti za cijeli Zivot (Seitz i Hallwachs, 1997).

Na nastavi u Montessori Skolama djeca se mogu slobodno kretati razredom. Dijete
samostalno bira s ¢ime ¢e raditi 1 na kojem ¢e mjestu biti. Dijete se kre¢e samim time $to donosi
1 odnosi materijale. Praktican rad odvija se koriStenjem izabranih materijala te se dijete mora

mnogo Kretati i ponavljati svoje kretnje kako bi ih usvojio (Seitz i Hallwachs, 1997).
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Slobodan izbor

Najvazniji dio djetetova Zivota je njegova sloboda, odnosno sloboda odlu¢ivanja. Maria
Montessori bila je u jednom razredu u kojem je uciteljica zaboravila zakljucati ormar s
razli¢itim materijalima. Djeca su otvorila taj ormar te su sa zanimanjem proucavali materijale
koji su im zaokupili pozornost. Kada je Montessori vidjela s kojim zanimanjem djeca koriste te
materijale, njezin pogled na ucenje se promijenio. Od tada se Montessori zalagala za niske

ormarice, lako dostupne deci i opremljene potrebnim materijalima (Seitz i Hallwachs, 1997).

Maria Montessori je bila uvjerena da se dijete ne moze u potpunosti posvetiti zadatku ako
nema slobodu. Misli se na slobodu izbora, na koji nacin dijete zeli rijesiti zadatak ili problem,
gdje ga zeli rijesiti, kada ga Zeli rijesiti. Svako dijete je individualna osoba koja se razvija na
svoj jedinstveni nacin. NiSta ga ne smije sprijeciti u samostalnom razvoju (Seitz i Hallwachs,
1997). Kada se govori o slobodi izbora, ne misli se na to da dijete radi $to ga je volja ili da se
bavi s mnogo razli€itih stvari i niti jednu ne dovrsi do kraja. Naprotiv, prema Montessori (1972)
sloboda izbora je djelatnost najviseg ranga. Dijete zna §to mu je potrebno za razvoj. Ucitelji
trebaju razlikovati povrsno bavljenje zadatkom ili problemom od istinskog zanimanja. Dijete
koje se povrsno bavi zadacima i ne zavrSava ih nije slobodno dijete jer ne raspoznaje svoj
unutarnji glas. Dijete postaje slobodno onda kada ga njegov unutarnji glas vodi kroz zadatak te

ga dijete 1 dovr$i, kada se dijete moze koncentrirati 1 usmjeriti svoje zanimanje prema zadatku.

Prema Montessori (2003) u pocetku djetetova razvoja bitno je usmjeriti dijete na put koji
¢e mu najvise pomoci u njegovoj evoluciji. Tu nisu bitne samo uciteljeve rijeci podrske, ve¢ i
materijal koji je dostupan djetetu. Materijal mora biti osmisljen 1 primjeren djetetovim
sposobnostima. U djetetovoj okolini sve mora biti u propisanom redu i mora postojati
ustanovljena mjera da bi se izbjegli suvisni i nepotrebni materijali. Seitz i Hallwachs (1997)
govore da je na uciteljima odgovornost pripreme okoline u kojoj ¢e dijete napredovati s
materijalima koji su osnovani na kvaliteti, u prostoru koji potice i njeguje slobodno kretanje i
slobodan izbor. Prema Helmingu (1984) dijete mora dose¢i odredeni stupanj reda kako bi
mogao koristiti svoju slobodu biranja. Tek tada se moze upoznati s Montessori materijalom.
Seitz 1 Hallwachs (1997) tvrde da je zadata Montessori pedagogije stvaranje pozitivne

atmosfere za rad u kojem djeca osjec¢aju sigurnost, spokojnost i koncentriranost.
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Pripremljena okolina

Prostori u kojima borave djeca, bilo da je rije¢ o dnevnom boravku, djecjoj sobi ili
ucionici, nisu izgradeni s djecom na umu. Vecina prostorija nema dovoljno mjesta za djec¢ju
igru, a natrpane su namjestajem i bespotrebnim stvarima. Iz tog razloga Maria Montessori ima
u vidu prikladno pripremljenu okolinu koja je osmisljena da bude u skladu s mogu¢nostima
djeteta kako bi zadovoljila njegove potrebe (Seitz i Hallwachs, 1997). Montessori (1986) je u
svojim vrti¢ima i Skolama dala izraditi materijal koji odgovara dje¢jim proporcijama. Prostor
je opremljen za malu djecu, a ne za odrasle osobe te je opskrbljen materijalima koji poti¢u djecji

duhovni razvoj.

Nadovezano na prethodno nacelo, Montessori je osmislila prostor koji potice
samostalnost i slobodu. Dijete se prostorom moze slobodno kretati te svojevoljno birati
materijale koji su mu nadohvat ruke. U vrijeme kada je Montessori provodila ovakvu praksu,
taj je nacin rada bio revolucionaran. Danas veéina vrtica ima prostor koji potice slobodno
kretanje, dok u $kolama nije uvijek slucaj te slobodno kretanje prostorom tijekom nastave ovisi
o pojedinom ucitelju. S obzirom da okolina u kojoj djeca borave znatno utjeCe na njihovo
ucenje, ucitelji bi trebali bolje promisliti o na¢inu njihova rada. Izmedu ostalog, Montessori
naglasava da pripremljena okolina moram imati harmoniju i biti jedinstvena cjelina te ne smije
biti poslozena kao zbirka razli¢itih radnih materijala. Mora pruziti slobodu 1 zastitu kako bi

djeca s veseljem ucila (Seitz i Hallwachs, 1997).
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MONTESSORI SKOLA

lako je Montessori metoda prvotno bila namijenjena djeci s posebnim potrebama i kasnije
u predskolskom odgoju, izmedu 1910. i 1912. godine Maria Montessori isprobala je svoju
metodu u ranom Skolstvu s djecom izmedu Seste i devete godine. U danasnje vrijeme,
Montessori metoda u skolama je najrasSirenija U prvotnim razredima Skolovanja, ali u Italiji,
Nizozemskoj i Njemackoj postoje i srednje Skole koje provode Montessori metodu. Nadalje,
postoje 1 instituti za obrazovanje ucitelja i odgajatelja za rad u Montessori vrti¢ima i Montessori
Skolama. Trajanje obrazovanja u Montessori Skoli ovisi o unutarnjem ustrojstvu Skolstva
odredene drzave. U Njemackoj osnovna Skola traje Cetiri godine, a gimnazija devet. U
Hrvatskoj osnovna Skola traje osam godina, a srednja Skola (gimnazija ili strukovna $kola) traje
tri, Cetiri ili pet godina. U Skolama koje provode Montessori metodu rad je razdvojen u dvije
vece cjeline, a to su slobodan rad i zajedniCka razredna nastava. U prvoj cjelini odvija se
individualni rad ili rad u parovima s razli¢itim pou¢nim materijalima, dok se u drugoj cjelini

odvija nastava koju sistematizira i predvodi Montessori ucitelj (Matijevi¢, 2001).

Svaku $kolu, pa tako i Montessori $kolu, nadzire drzava. Montessori $kola se razlikuje
od ostalih Skola po metodi odgoja i1 uc¢enja. lako glavne programske smjernice vrijede jednako
za drzavne Skole 1 Montessori Skole, Montessori Skole nude viSe moguénosti za samostalnost,

odgovornost i slicno (Matijevi¢, 2001).

Cesta je pojava da dijete pohada prvu godinu $kolovanja u Montessori §koli te se kasnije
prebaci u neku drugu drzavnu Skolu. Prilikom prebacivanja nisu uocene poteskoce u
privikavanju. Naprotiv, u€enici koji su prvotno pohadali Montessori §kolu pokazali su znatno

visi stupanj samostalnosti i snalazljivosti (Matijevi¢, 2001).

Montessori prostor

Prostor u kojem borave Montessori ucenici znacajno se razlikuje od prostora u
tradicionalnoj Skoli. Stolovi 1 stolice su slobodno rasporedeni i1 prilagodeni uzrastu i snazi
ucenika kako bi ucenik mogao samostalno premjestati namjestaj po ucionici ukoliko se pojavi

zelja za tim. Uz zid Su postavljeni otvoreni ormari prepuni materijala za samostalan rad ucenika.
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Tako se moze pronadi izrezana slova od brusnog papira, igre za vjezbanje Cetiriju osnovnih
matematickih operacija, razni Stapi¢i za nizanje, zemljovidi i mnogi drugi. Po prostoru u¢ionice
nalaze se materijali koji poti¢u ucenike na samostalno uc¢enje. U u¢ionici postoji prostor za vagu
i utege kako bi ucenici mogli mjeriti tezinu, a nalazi se i stalak s malim tepisima koje ucenici

mogu uzeti ako odluce raditi na podu (Matijevi¢, 2001).

Ucionice imaju dosta prostora za nesmetano kretanje ucenika. One su ukraSene zivim
biljkama o kojima se brinu ucenici, 8 mogu se pronaci i manje zivotinje o kojima se takoder
brinu ucenici. Nedaleko od ucionice nalazi se vrt u kojem ucenici uzgajaju razne biljke. U
nekim uéionicama ucenici mogu koristiti teku¢u vodu kako bi obavljali poslove domacinstva

poput pranje posuda i slicno (Phillips, 1999).
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1. Kuti¢ za &itanje 7. Fotelje
2. Kuti¢ za pisanje 8. Regali
3. Kuti¢ za modeliranje 9. Tepih za razgovor u krugu
4. Kuti¢ za slikanje Napomena: Iznad niskih regala su
5. Kuti¢ za hobi aktivnosti panoi za izlaganje u¢enikih radova

6. Kuti¢ za matematiku

Slika 3. Primjer ucionice za nastavu po metodi Montessori (Matijevi¢, 2001, 42)

Na slici 3. mozemo vidjeti primjer u¢ionice za nastavu po Montessori metodi. Ovo je

samo prikaz kako bi ucionica mogla izgledati, a da je kvalitetno iskoristen prostor.
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U Montessori prostoru svaki materijal i pribor ima vlastito mjesto te nakon koristenja
nuzno ga je vratiti na njegovo mjesto i u istom stanju u kakvom je pronaden. Ovo pravilo je
vrlo bitno kako bi svaki u¢enik imao jednaku moguénost koriStenja materijala te time stjecanja

znanja, vjestina i sposobnosti (Phillips, 1999).

Phillips (1999) navodi kako se u Montessori prostoru uvijek nalazi samo jedan primjerak
materijala za pojedinu vjezbu. Time je Maria Montessori zeljela nauciti djecu da, ako Zele
materijal koji je zauzet, morat ¢e biti strpljivi i pri¢ekati svoj red. Kroz ¢ekanje se spontano
potiCe postovanje osobnosti, uvazavanje drugih te razvijanje tolerancije i suradnje. Dijete moze
odluciti promatrati drugo djeteta koje je prvo doslo do materijala i tako uéiti putem promatranja,
ili moze odabrati neki drugi materijal dok prvi ne bude slobodan za koriStenje. Anderlik (1996)
isti¢e kako zivot prati neispunjene ili trenutno neostvarene zelje te na ovaj nacin dijete vjezba

suoCavanje s takvim trenutcima.

Montessori materijal

Kao $to je spomenuto, Montessori materijal je rasporeden po cijeloj ucionici i 0Osmisljen
je kako bi da na najefikasniji nacin pomogao ucenicima i djeci predSkolske dobi u uéenju.

Prema Seitz i Hallwachs (1997), materijali su podijeljeni u nekoliko kategorija:

materijal za praktican Zivot
materijal za razvoj osjetila
materijal za jezi¢ni razvoj

materijal za matematicki razvoj

o B~ WD

materijal za znanstveni razvoj.

Materijali koje je razvila Maria Montessori djeluju kroz ru¢ni rad, ponavljanje i osjetila
na duhovni proces djece. Djeca u predskolskim ustanovama i u Skolama mogu Koristiti
materijale samostalno, u paru ili grupi. Materijal je osnova primjerene okoline. On ne smije
zamijeniti stvarni svijet djeteta, ve¢ treba pomoci djetetu da se pripremi za taj svijet (Seitz i
Hallwachs, 1997) .

Montessori materijal zadovoljava senzomotoricke potrebe djeteta te ono moze
samostalno rukovati s materijalom. Nakon §to ucitelj uvede dijete u koriStenje materijala,
potrebno je povuci se i omoguciti djetetu samostalnost od strane ucitelja. Ako je djetetov interes
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dovoljno jak, bit ¢e potaknuto na dugotrajnu aktivnost te ¢e savladati materijal (Buczynski i
sur., 2019).

Materijal za praktican Zivot

Svaka osoba je dio drustvene zajednice bilo da je rije¢ o obitelji ili prijateljima. Dijete se
svakodnevno susrece s time da osobe u zajednicama pomazu i brinu se jedni o drugima, brinu
se o sebi samima i svojim stvarima. Kako bi osoba postala dijelom drustvene zajednice mora
njoj i pridonijeti. Tu dolazi do materijala za prakti¢an zivot. Dijete, da bi preuzelo odgovornost
za neke poslove, treba prvo nauciti kako se koristiti materijalima te kako obavljati odredene
poslove. Tako u u¢ionicama koje provode Montessori metodu mogu se pronaci materijale poput
metle, kante, tanjure, zdjele i sli¢no. Kao $to je spomenuto, materijali moraju biti primjereni
dje¢jem uzrastu i veli¢ini te moraju imati mjesto do kojeg dijete s lako¢om moze doéi. Postoje
tri podrucja vjezbi koje ukljucuju djetetov prakti¢an zivot. Prvo podrucje obuhvaca vjezbe koje
se odnose na brigu 0 samom sebi, kao $to je pravilno pranje ruku, oblacenje i obuvanje. Drugo
podrucje obuhvaca vjezbe koje se ti¢u brige o okolini, poput pranja suda, rublja, brige 0 vrtu,
¢iS¢enje, brisanje praSine, hranjenje Zivotinja 1 slicno. Tre¢e podrucje se odnosi na vjezbe
povezane sa Zivotom u zajednici, kao Sto su pozdravljanje gostiju, ugos¢ivanje, postavljanje

stola za obroke i sli¢no (Seitz i Hallwachs, 1997).

Materijal za razvoj osjetila

,Mlada djeca imaju pojacana osjetila 1 koriste ih u potpunosti kako bi proSirila znanja o

svijetu* (Pitamic, 2014, 47).

Kao i svaki drugi materijal, tako je i materijal za razvoj osjetila potrebno pokazati kako
se koristi. Materijal mora omoguciti visestruko koriStenje i biti usmjeren na razvoj i aktivaciju
jednog osjetila. To omogucuje intenzivniju percepciju i vecu koncentraciju. Osjetilni materijal
ima element meditacije zbog svoje jednostavnosti. KoriStenjem osjetilnih materijala,
koncentracija je tako snazna da dijete vodi moze doseci stanje meditacije (Seitz i Hallwachs,
1997).
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U knjizi Pokazi mi kako se to radi autorice Maje Pitamic (2014) opisane su mnogobrojne
aktivnosti s materijalnima za razvoj osjetila. Primjerice, postoje aktivnosti kojima se razlikuju
suprotnosti, kao §to su pojmovi grubo i glatko s materijalima grubog i glatkog brusnog papira
ili aktivnosti s kojima se utvrduju pojmovi tvrdo 1 meko, s materijalima poput plastelina,
kinetickog pijeska, pikulama, drvom, kamenjem. Dijete, igranjem s takvim materijalima,

upoznaje pojmove suprotnosti te ga se izlaze razli¢itim teksturama.

Slika 4. Ruzi¢asti toranj: elementarni Montessori-osjetilni materijal (Seitz i Hallwachs, 1997, 76)

Kao §to je prikazano naslici 4, dijete moze graditi toranj od kocaka te istodobno usvajati
pojmove poput ,,najveéi, ,,veéi®, ,,manji*, ,,najmanji*. Pored tih kocki, mogu se koristiti i drugi
oblici geometrijskih tijela. Dijete moze razvrstavati materijale prema veli¢ini, obliku, boji i
slicno. Takoder, mogu se koristiti materijali za razlikovanje zvukova. Aktivnosti s takvim
materijalima provode se kako bi se razvila vjestina slusanja i sposobnost razlikovanja zvukova
od najglasnijeg do najtiSeg. Takve aktivnosti pruzaju dobar temelj za satove Glazbene kulture.
Zarazlikovanje zvukova mogu se koristiti razni predmeti koji proizvode glasne ili tihe zvukove,

poput poklopaca ili staklenki koje se mogu koristiti samostalno ili u koje se moze staviti nesto.
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Ako se koriste staklenke koje sadrze nesto, trebaju biti obojane neprozirnom bojom kako dijete
ne bi imalo vizualna pomagala. Staklene boce s razli¢itom koli¢inom tekucine su vrlo u¢inkovit
materijal za spoznavanje visine zvuka. Laganim lupanjem metalne zlice po bocama stvaraju se

visoki ili niski zvuci (Pitamic, 2014).

Kako bi se izostrio djetetov osjet mirisa, bitno je dijete izloziti razli¢itom intenzitetu i
vrstama mirisa. U takvim aktivnostima mogu se koristiti staklenke koje sadrze razli¢ite mirise
poput parfema, kave, octa, soka od citrusa i sli¢no. S druge strane, osjet okusa moze se razvijati
stavljanjem poveza na o¢i kako bi se eliminirao vid i ponuditi djetetu hranu razli¢itih okusa i
tekstura. Djetetov zadatak je razvrstati okuse u tri glavne skupine: kiselo, slatko i slano. U

ovakvim aktivnostima djeca mogu i pogadati o kojoj namirnici se radi (Pitamic, 2014).

Osjetilni materijal se ne koristi samo za njegovanje stvaralaStva, nego djetetu nudi
moguénost da stekne tocnije, organiziranije i Svjesnije iskustvo. Dijete stvara sposobnost

razlikovanja 1 preko osjetilnih doZivljaja spoznaje zakonitosti 1 bit stvari (Seitz i Hallwachs,

1997).

Materijal za jezicni razvoj

»Jeziéni odgoj je konstrukcijski proces koji pretpostavlja jezi¢ni razvoj tri podrucja:
govora, ¢itanja i pisanja. Svaki covjek ima urodenu nebulu ili potencijal za jezik* (Buczynski 1
sur., 2019, 42). Kako bi dijete bilo uspjesno u ¢itanju i pisanju, treba imati dobre temelje koji
se grade od pocetka djetetova Zivota. Treba se razviti ljubav prema ¢itanju, tolika da dijete
pozeli Citati tijekom cijelog svog zivota. Kao §to je spomenuto, djeca u prvih nekoliko godina
Upijaju poput spuzve, nalaze se u osjetljivom razdoblju koje odreduje njihov daljnji razvoj,
imaju snaznu potrebu za komuniciranjem te najbolje uce kroz pokrete 1 osjetila. Zato je vazno
s djetetom raditi od prvog dana kako bismo ga pripremili na ucenje jezika u Skolskim

ustanovama (Lawrence, 2003).

Govor je usko povezan s iskazivanjem misljenja te zbog toga je vrlo bitno ohrabriti dijete
u razvijanju njegovog govora kroz bogacenje vokabulara, poticanjem razlicitih oblika
izrazavanja i ispravnog izrazavanja. Interpretativnim Citanjem razvijamo slu$nu percepciju i

uc¢imo djecu kako zavoljeti knjigu i samu pricu (Buczynski i sur., 2019).
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Kada se govori o materijalima za jezicni razvoj, ljudi prvo pomisle na knjige. Kao $to
dijete treba pristupiti svakom materijalu s paznjom kako ne bi unistio materijal, tako treba
nauciti dijete pravilnim koriStenjem knjige. Pitamic (2014) objasnjava kako djeci se moraju
pokazati na¢ini na koje se knjiga moze oStetiti kako bismo to sprije€ili. Autorica navodi
nekoliko smjernica koje mogu pomoc¢i pri odabiru prikladnih knjiga. Kod posjeta knjiznici treba
odvojiti dovoljno vremena, po moguénosti povesti djecu sa sobom kako bi iskusila
razgledavanje knjiga. Odabrana knjiga mora biti prilagodena psihofizi¢kim moguénostima
ucenika i njihovim interesima. Treba voditi raéuna o ravnoteZi izmedu fantastike i teme iz
svakodnevnog Zivota koje obuhvacaju Sirok spektar ljudskih osjeéaja. Takoder, treba dopustiti
djetetu da utjece na izbor knjiga. Dobra tehnika Citanja koja se koristi u poc¢etnom ¢itanju i
pisanju je dijalosko citanje u kojem djeca sudjeluju tijekom cijelog ¢itanja, bilo da je rije¢ o

postavljanju pitanja ili razgovoru o procitanom.

Neki od materijala za razvoj jezika u Montessori pedagogiji su abecedna slova od
brusnog papira ili pladanj soli po kojemu dijete crta slova svojim prstima. Takvi taktilni
materijali uvelike pomazu u u€enju abecede. Takoder, postoje 1 kartice na kojima su napisana
slova te se one mogu Koristiti za slaganja rijeci ili povezivanja rijeci sa slikama koje ih prikazuje
(Pitamic, 2014). U knjizi Montessori Skrinjica, autorica Buczynski i suradnici (2019) opisuju
koristenje razli¢itih didakti¢kih materijala koji poticu jezi¢ni razvoj. Neki od tih materijala su
kvacice koje predstavljaju razlicite vrste rije¢i poput imenica, pridjeva, zamjenica. Takoder
postoje kartice s prikazima predmeta i zivotinje koje se mogu koristiti za vjezbanje i utvrdivanju

glasova ¢ ili ,,¢* u rije¢ima.

»Maria Montessori je smatrala da je ovladavanje jezikom korak prema slobodi i
odgovornosti svakog pojedinca. Integriranim radom i ucenjem kroz sva podruc¢ja Montessori
pedagogije djeca se razvijaju u svjesne i odgovorne gradane svijeta® (Buczynski i sur., 2019,

44).

Materijal za matematicki razvoj

Od francuskog filozofa, matematicara 1 fiziCara Blaisea Pascala, Montessori je preuzela
pojam matematickog uma. Taj pojam izrazava da matematika nije rezervirana samo za

nekolicinu ljudi koju su posebno nadareni za matematiku, ve¢ matematiku mogu savladati svi.
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Matematicki uspjeh se postize putem poticajne okoline. Budu¢i da u nasem okruzju nema
predmeta koji imaju matematicki precizne oblike, spontano usvajanje matematickog uma ne
postoji. Zbog toga je Maria Montessori razvila matemati¢ki materijal koji se takoder naziva
materijaliziranom apstrakcijom. Svaki Montessori materijal za matematicki razvoj izolira samo
jednu karakteristiku tijekom uporabe. Na primjer, prvi senzori¢ki materijal su crveni putovi,
koji su svi iste boje, a razliCite duljine. Smede stepenice se razlikuju po debljini, a kocke
ruziCastog tornja se razlikuju po veli¢ini. Dijete usporeduje, razvrstava i mjeri takav materijal
te na taj nafin razvija matemati¢ko razumijevanje svijeta. Dijete stvara red medu tim
predmetima, a taj red predstavlja izraz matematickom uma. Na taj nacin dijete upija osnovna

matematicka iskustva (Buczynski i sur., 2019).

Matematicki materijal omogucava djetetu da putem stvarnih dozivljaja formira temeljna
matematicka iskustva i, ponavljaju¢i matematicke vjezbe, stjeCe osnovna znanje. Koristenje
matematickih materijala omoguéuje uocavanje veza izmedu geometrije, aritmetike i algebre

(Peri¢, 2009).

Postoje odredene karakteristike matemati¢kog pribora. Kao i svaki drugi materijal,
Montessori matematicki materijal slijedi uporisna odgojna nacela. Materijal zapocinje s
konkretnim i vodi prema apstraktnom, od lakSeg prema tezem, od jednostavnijeg ka sloZenom
i od globalnog prema pojedina¢nom. Takav pristup sprje¢ava pojavu preteskih i preapstraktnih
pojmova i problema koji nisu primjereni djetetovom razvoju i mogucnostima. Ponuda

matemati¢kog pribora uvijek slijedi jednu odredenu shemu:

predstavljanje i dozivljavanje koli¢ine
predstavljanje 1 doZivljavanje simbola
povezivanje koli¢ine i simbola

vjezbe ponavljanja

o & w0 D

kontrola.

Sto se tice kontrole pogreske, ona je neizostavan aspekt Montessori materijala. Ona moze biti
mehanicka, $to znaci da se odredena vjezba moZe izvrSiti samo na jedan nacin, ili moze stajati
uz vjezbu kako bi dijete samostalno provjerilo tocnost. Kontrola pogreske osmisljena je kako

bi se izbjeglo psiholoSko optere¢enje djeteta zbog ucinjene pogreske (Buczynski i sur. 2019).

23



Slika 5: Brojevni stapici (Peri¢, 2009, 14)

Djeca se u matematici prvo susreéu s brojanjem. U tome mu mogu pomoéi razni
Montessori materijali poput brojevnih stapica ili Sarenih perlica. Kod brojevnih Stapi¢a svaki
Stapi¢ podijeljen je na crvena i plava polja koja se izmjenjuju i jednakih su duljina, to¢nije svako
polje je 10 cm (Peri¢, 2009).

Slika 6: Sarene perlice (Peri¢, 2009, 15)

Slican materijal brojevnim Stapi¢ima su Sarene perlice. Pored vjezbi brojanja, one se
mogu koristiti u viezbama kao $to su lanaca brojeva, gusjenice i $ahovske ploge. Sarene perlice
prikazuju brojeve od 1 do 9, jednakog su oblika i boja za pojedinu brojku. Na primjer, broj 8

uvijek je prikazan nizom smedih perlica (Peri¢, 2009).
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Slika 7: Didakticki materijal za geometriju (Peri¢, 2009, 18)

Slika 8: Didakti¢ki materijal za razlomke (Peri¢, 2009, 19)

Kao $to je prikazano u slici 7 i 8, postoje razli¢iti materijali za razli¢ita podrucja
matematike. Tako za podrucje geometrije, djeca se mogu koristiti razli¢itim plo¢ama koje
prikazuju geometrijske oblike. Slaganjem tih ploca na razli¢ite na¢ine mogu se stvoriti razliciti
geometrijski oblici. Za razumijevanje razlomaka koriste se materijali koji prikazuju podjelu
cjeline kruga, kvadrata i jednostrani¢nog trokuta na jednake dijelove. Ucenici povezuju
nazivnik s brojem dijelova na koje je cjelina podijeljena. Povecavanje i smanjivanje razlomaka
izvodi se preklapanjem tih dijelova kako bi se opazili jednaki razlomci, a rezultati se zapisuje

u tablicu, takozvanu ,,knjizicu razlomaka‘ (Peri¢, 2009).

25



Materijal za znanstvene vjestine

Maria Montessori nije izostavila ni znanost prilikom razvijanja Montessori materijala.
Osim klasi¢nih materijala za ostala podru¢ja zivota, razvila je poseban materijal za svemirski
0dgoj. Svemirski odgoj ukljucuje istrazivanje znanstvenih podrudja kao $to su geologija,
kemija, fizika, astronomija, biologija, povijest i sli¢no. Cilj Marije Montessori bio je da djeca
putem tih materijala upoznaju svijet i stvore kontakt s njim. Dijete mora razumjeti temeljna
znanja CovjeCanstva kako bi moglo vidjeti njihovu povezanost. Tom spoznajom djeca
uvecavaju svoju odgovornost u djelovanju na prirodu. U Montessori u¢ionicama moZze S€
pronacéi globus s opipljivim dijelovima. Za proucavanje geologije razvijen je poseban materijal.
S druge strane, postoje materijali za promatranje u ucionici, poput raznih slikovnih materijala,

atlasa, materijala za izvodenje pokusa, zbirka minerala i slicno (Seitz i Hallwachs, 1997).

Slika 9: Materijali za astronomiju u u¢ionici Osnovne Montessori §kole ,,Barunice Dedee Vranyczany*

Zagreb

Buczynski i suradnici (2019) isticu da koriStenje materijala za znanstvene vjeStine
omogucuje djeci da neposredno vjezbaju Citanje, raCunanje, pisanje, razlaganje, rad u timu,
mjerenje, vaganje, procjenjivanje, organiziranje i slicno. Projektna nastava se istice kao
poticajan oblik nastave koji pruza moguénost za samostalne aktivnosti djece. Kroz cjelovito
provodenje projektne nastave djeca aktivno sudjeluju, a ucitelj pokazuje svoju otvorenost

prema Zeljama i potrebama svakog djeteta.

Uz pomo¢ raznih pria o svijetu, kartama i vremenskim lentama, djeca detaljno
proucavaju cjelokupni svijet i uce razvijati poStovanje prema znanju i velikim znanstvenicima

koji su ostavili svoj utisak na ¢ovjecanstvo (Buczynski i sur., 2019).
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Montessori ucitelji

Da bi postali Montessori ucitelj, prvo je potrebno zavrsiti redovan studij na drzavnim
pedagoskim fakultetima. Nakon toga, budu¢i Montessori ucitelji moraju pro¢i kroz dodatno
usavrSavanje iz Montessori pedagogije, koje obi¢no traje godinu i pol (Matijevi¢, 2001). U
Republici Hrvatskoj, za provedbu stru¢nih usavrsavanja iz Montessori pedagogije, odgovoran

je Institut za Montessori pedagogiju (Osnovna Montessori §kola ,,Barunice Dedee Vranyczany*

Zagreb).

Matijevi¢ (2001) navodi kako je Montessori ucitelj posrednik izmedu Montessori
didaktickih materijala i uéenika. Promatranjem djece, uéitelj dobiva uvid u djetetove interese,
preferirane materijale, kako ih koristi i sli¢no. U¢itelj treba poticati u¢enika na samostalnost i
inicijativnost. On je na raspolaganju djetetu kada mu treba demonstracija koristenja Montessori
materijala, a potom dopusta djetetu da nastavi samostalno. Ucitelj mora prepoznati djetetove
potencijale i osmisliti individualizirani plan koji ¢e pomoc¢i u ostvarivanju tih potencijala
(Buczynski i sur., 2019). U¢iteljeve osobine su izuzetno vazne jer njegova pozitivna energija
ozivljava atmosferu Montessori u¢ionice. U¢itelj treba biti vedra, topla, dobro raspolozena
osoba koja s njezno$¢u usmjerava ucenike na rad i strpljivo im pomaze kada to potrebno
(Phillips, 1999). Ucitelj nadahnjuje u¢enika do te mjere da on pozeli istrazivati i uéiti. Njegov

prvotni zadatak je promatranje i priprema okruzja (Krizaj Grusovnik, 2022).

Vazno je napomenuti da Montessori ucitelj ne kaznjava niti pohvaljuje u¢enike. U
Montessori pedagogiji, dijete ne ¢ini pogreske dok ne dosegne prvi stupanj svog razvoja.
Pogreske su sastavni dio u¢enja te ih se ne smiju kaznjavati. S druge strane, kada dijete dosegne
razinu savladavanja materijala, ne pohvaljuje ga se jer je to savladavanje i bio prvotni cilj
(Philips, 1999).
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OSNOVNA MONTESSORI SKOLA ,,BARUNICE DEDEE VRANYCZANY*“ ZAGREB

Godine 2003. otvorena je prva i jedina Montessori osnovna §kola pod nazivom Osnovna
Montessori skola ,, barunice Dedee Vranyczany“ Zagreb. Ime je dobila po barunici Dedee
Vranyczany koja je u Zagrebu davne 1934. godine otvorila prvi Montessori vrti¢. Osnovnu
Skolu osnovali su roditelji djece koja su polazila Montessori vrtice, s ciljem da njihova djeca
nastave formalno obrazovanje prema Montessori pedagogiji. Udruga u kojoj su se okupili
spomenuti roditelji kako bi osnovali osnovnu $kolu zove se Maria Montessori (Osnovna

Montessori §kola "Barunice Dedee Vranyczany" Zagreb).

Nacin rada

Nastava Osnovne Montessori $kole ,,barunice Dedee Vranyczany* u Zagrebu temelji se
na vazecem drzavnom nastavnom planu i programu, koji je propisan od strane Ministarstva
znanosti i obrazovanja, ali se provodi putem Montessori metode. Vrijeme nastave je
organizirano na drugaciji nac¢in u odnosu na osnovne skole koje ne prate Montessori metodu.
Ucenici sami biraju kada ¢e $to uciti, ali kako bi se ostvario Nastavni plan i program, postoje
tjedni i mjese¢ni planovi koje prate. Razredne grupe su ve¢inom pomijeSane s ucenicima
razli¢itih uzrasta. Na taj nacin stariji ucenici ue pomagati mladima, dok mladi u€enici uce
traziti pomo¢ od starijih. U ovoj osnovnoj $koli predmeti se povezuju i uce zajedno. Takav
pristup ucenja omogucuje ucenicima razvoj samodiscipline, raspodijele vremena te da postave
realne ciljeve koje mogu ostvariti. Na taj na¢in uéenici u¢e o suradnji i uvazavanju tude slobode
(Sagud i Toplek, 2018).

Redovni jutarnji program traje od 8:30 do 12:30. Nakon toga slijedi rucak i sat vremena
odmora. Zatim slijedi vrijeme za pisanje zadace, koje traje od 13:30 do 14:30. Ucenici sudjeluju
u raznoraznim aktivnostima do 16 sati, kao Sto su ritmika, tae-kwon-do, likovne, glazbene i
filmske radionice, vjeronauk i sli¢no. Pristup ucenicima je individualiziran, drugim rijeCima
ucitelj pristupa svakom uceniku u skladu s njegovim psihofizi¢kim moguénostima. Ucenici koji
rade prema prilagodenom programu i ucenici s poteSko¢ama u savladavanju programa imaju
pomo¢ edukacijsko-rehabilitacijskog stru¢njaka koji je prisutan 1 na nastavi. Uz
individualizirani rad postoje mnoge grupne aktivnosti kao razgovor u grupi i tematska nastava

(Osnovna Montessori §kola "Barunice Dedee Vranyczany" Zagreb).
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ZAKLJUCAK

Maria Montessori bila je prva talijanska lije¢nica i pedagoginja ¢iji su revolucionarni
pristup i metode odgoja i obrazovanja ostavili trajan utjecaj na djecu diljem svijeta. Njezini
radovi temelje se na dubokom razumijevanju djec¢jeg razvoja i sposobnosti, do kojih je dosla
detaljnim prac¢enjem njihovih potreba, ponasanja i reakcija. Htjela je doprinijeti djecjoj

samostalnosti, slobodi i samopouzdanju.

Montessori je razvila jedinstven pristup koji naglasava individualizirano obrazovanje i
poticanje prirodnih sklonosti djeteta. Poticala je okruzenje, takozvanu pripremljenu okolinu, u
kojem djeca imaju slobodu istrazivati, uciti i raditi s materijalima kada su spremni za to.
Pripremljena okolina sastoji se od pazljivo odabranih materijala koji su rasporedeni po ucionici
kako bi bili nadohvat svakom djetetu. Ti materijali su pomno osmisljeni i prilagodeni dje¢jim
individualnim potrebama i interesima, sve u svrhu poticanja samoinicijative, samodiscipline i

samokorekcije.

Maria Montessori je ¢vrsto vjerovala u vaznost unutarnje motivacije ucenika jer je
uvidjela da djeca najbolje uce kada su zainteresirana za temu i kada su aktivno uklju¢ena u
proces ucenja. Njezin pristup naglaSava razvoj cjelovite osobe, ukljucujuéi fizicko,

emocionalno, intelektualno i socijalno podrucje.

Montessori metoda je prihvacena diljem svijeta i primjenjuje se u mnogim odgojno-
obrazovnim institucijama, ukljucuju¢i Montessori Skole. Utjecaj Montessori pedagogije ostaje

snazan i danas, s mnogim pedagozima i roditeljima koji prepoznaju njezinu vrijednost.
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