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SAZETAK

Cilj ovoga rada je istraziti u kojoj mjeri se odgojitelji samoprocjenjuju kompetentnima za
provodenje inkluzivne prakse u svojim ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja
s naglaskom na suvremene pristupe koje provode za ucenje i poucavanje. U radu se takoder
opisuje vaznost inkluzije djece s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama u redovitim
odgojno-obrazovnim ustanovama. Naglasak se stavlja na inkluzivni pristup ukljucivanja djece
S posebnim odgojno-obrazovnim potrebama u rani i predskolski odgoj i obrazovanje koji se
zasniva na nacelu osiguravanja ravnopravnog pristupa obrazovnim moguc¢nostima za svu djecu,
neovisno o njihovim individualnim sposobnostima i teSko¢ama. Ovaj pristup naglasava vaznost
stvaranja podrzavajuceg i prilagodenog okruzenja koje omogucuje djeci s posebnim odgojno-
obrazovnim potrebama da sudjeluju u svim aktivnostima zajedno sa svojim vr$njacima. Klju¢ne
komponente inkluzivnog pristupa ukljucuju prilagodbu i individualizaciju kurikula i asistivne
tehnologije te osiguravanje dodatne podrske kroz suradnju sa stru¢nim timovima, ukljucujuci
edukacijske rehabilitatore, logopede, terapeute i socijalne pedagoge. Inkluzivni pristup takoder
naglasava vaznost kontinuirane edukacije i profesionalnog razvoja odgojitelja kako bi bili
kompetentni za rad s djecom s razli¢itim vrstama teskoca. Suradnja s roditeljima i obiteljima
djece s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama takoder je klju¢na komponenta inkluzivnog
pristupa. Roditelji su aktivno ukljuceni u proces planiranja i provedbe odgojno-obrazovnih
aktivnosti, Sto pomaze u stvaranju koherentnog i konzistentnog okruZenja za dijete. U
inkluzivnom okruzenju, djeca s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama imaju priliku
razvijati svoje socijalne vjeStine, osjec¢aj pripadnosti i samopouzdanje kroz interakciju s
vr$njacima. Ovaj pristup ne samo da podrzava razvoj djece s posebnim odgojno-obrazovnim
potrebama, ve¢ i promice razumijevanje, empatiju i prihvacanje razli¢itosti medu svom djecom,
Sto doprinosi stvaranju inkluzivnije 1 tolerantnije zajednice. Inkluzivni pristup u ranom i
predskolskom odgoju i obrazovanju predstavlja temelj za izgradnju inkluzivnog obrazovnog
sustava 1 drusStva, osiguravajuc¢i da svako dijete, bez obzira na svoje teSkoce, ima pravo i

mogucénost za optimalan razvoj i obrazovanje.

Kljuéne rijeci: individualizirani pristup, inkluzivni pristup, posebne odgojno-obrazovne

potrebe, rani i predskolski odgoj i obrazovanje



SUMMARY

The aim of this paper is to investigate the extent to which preschool teachers self-assess
themselves as competent to implement inclusive practice in their early childhood education and
care institutions, with an emphasis on the modern approaches they implement for learning and
teaching. The paper also describes the importance of inclusion of children with special
educational needs in regular educational institutions. Emphasis is placed on an inclusive
approach to the inclusion of children with special educational needs in early childhood and
preschool education, which is based on the principle of ensuring equal access to educational
opportunities for all children, regardless of their individual abilities and difficulties. This
approach emphasizes the importance of creating a supportive and adapted environment that
allows children with special educational needs to participate in all activities together with their
peers. Key components of an inclusive approach include adapting the curriculum, using
specialized teaching methods and assistive technology, and providing additional support
through collaboration with professional teams, including educational rehabilitators, speech
therapists, therapists, and social educators. The inclusive approach also emphasizes the
importance of continuous education and professional development of educators so that they are
competent to work with children with different types of disabilities. Cooperation with parents
and families of children with special educational needs is also a key component of an inclusive
approach. Parents are actively involved in the process of planning and implementing
educational activities, which helps to create a coherent and consistent environment for the child.
In an inclusive environment, children with special educational needs have the opportunity to
develop their social skills, sense of belonging and self-confidence through interaction with
peers. This approach not only supports the development of children with special educational
needs, but also promotes understanding, empathy and acceptance of diversity among all
children, which contributes to the creation of a more inclusive and tolerant community. An
inclusive approach to early childhood education and care is the foundation for building an
inclusive education system and society, ensuring that every child, regardless of their difficulties,

has the right and opportunity for optimal development and education.

Keywords: early childhood education and care individualized approach, inclusive approach,

special educational needs



1. UVOD

Djeca s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama su djeca koja se suocavaju s izazovima koji
mogu utjecati na njthovu sposobnost ucenja, komuniciranja, kretanja i sudjelovanja u
svakodnevnim aktivnostima. Te teSkoe mogu biti fizicke, intelektualne, senzorne ili
emocionalne prirode. Svako dijete s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama je jedinstveno
1 moZe imati razli¢ite potrebe i sposobnosti. Vazno je prepoznati te razliCitosti 1 osigurati da
svako dijete dobije podrsku koja mu je potrebna za maksimalan razvoj svojih potencijala. Rana
intervencija je klju¢na za djecu s teSko¢ama u razvoju. Ukljucuje niz stru€nih usluga kao $to
su logopedska terapija, fizioterapija, radna terapija i edukacijsko-rehabilitacijske usluge. Ove
intervencije pomazu djeci da prevladaju izazove i1 razviju vjeStine potrebne za uspjesno
sudjelovanje u drustvu. Takoder je vazno ukljuciti obitelj u proces rehabilitacije jer ona igra

klju¢nu ulogu u podrsci 1 poticanju djeteta.

Inkluzija djece s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama u redovne obrazovne ustanove ima
brojne prednosti. Omogucava djeci da se druze sa svojim vr$njacima, Sto moZe poticati osjecaj
pripadnosti 1 samopouzdanja. Istovremeno, inkluzivno obrazovanje moZze povecati svijest i
razumijevanje kod djece bez teSkoca, promoviraju¢i empatiju i1 prihvacanje razliCitosti. Za
uspjesnu inkluziju, nuzno je osigurati odgovarajuce prilagodbe u odgoju 1 obrazovanju i pruZiti
dodatnu podrsku odgojiteljima i djeci. lako djeca s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama
Cesto nailaze na prepreke, postoji mnogo nacina na koje im se moze pomoc¢i da postignu svoje
ciljeve. Tehnologija igra sve vec¢u ulogu u pruzanju podrSke, omogucavajuéi djeci pristup
obrazovanju i komunikaciji na nove nacine. Razvoj individualiziranih kurikula i koristenje
asistivne tehnologije moZe znacajno poboljSati kvalitetu Zivota djece s posebnim odgojno-
obrazovnim potrebama. Vazno je prepoznati i slaviti njihova postignuca. Bez obzira na izazove
s kojima se suocavaju, ova djeca mogu posti¢i izvanredne stvari uz pravu podrsku 1 prilike.
Potrebno je raditi na uklanjanju stigme i promicanju svijesti o njihovim sposobnostima i
doprinosima drustvu. Svako dijete zasluzuje priliku da ostvari svoj puni potencijal i doprinese

svojoj zajednici na jedinstven nacin.



2. INKLUZIVNO OBRAZOVANJE

Inkluzivno obrazovanje predstavlja pristup obrazovanju koji nastoji ukljuciti svu djecu,
neovisno o njihovim individualnim sposobnostima, socijalnim ili kulturnim razlikama. Temelji
se na nacelima jednakosti i prava na obrazovanje za svu djecu, s posebnim naglaskom na djecu
s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama. Inkluzivno obrazovanje tezi stvaranju okruzenja
u kojem se svako dijete osjeéa prihvac¢eno i podrzano, omogucujuci im da zajedno uce i rastu
u redovnim djecjim vrti¢ima. Jedan od glavnih ciljeva inkluzivnog obrazovanja je osigurati da
djeca s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama imaju iste odgojno-obrazovne mogucnosti
kao i njihovi vrsnjaci bez teSskoca. To podrazumijeva prilagodbu kurikula, koristenje razli¢itih
odgojno-obrazovnih metoda te osiguravanje dodatnih resursa i podrske. Odgojitelji igraju
kljuénu ulogu u provedbi inkluzivhog obrazovanja, jer moraju biti osposobljeni za
prepoznavanje i odgovaranje na razlicite potrebe djece. Profesionalni razvoj i1 kontinuirana

edukacija odgojitelja, ucitelja i nastavnika su stoga od izuzetne vaznosti (Popadic, 2016).

Inkluzivno obrazovanje takoder ukljucuje suradnju izmedu dje¢jeg vrtica, skole, obitelji i
zajednice. Roditelji djece s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama trebaju biti aktivno
ukljuéeni u odgojno-obrazovni proces svoje djece, te imati priliku sudjelovati u donosenju
odluka koje se tiCu obrazovanja. Zajednica takoder igra vaznu ulogu u stvaranju inkluzivnog
okruzenja, pruzajuci podrSku dje€jim vrti¢ima, Skolama 1 obiteljima kroz razli¢ite usluge 1
programe. Prednosti inkluzivnog obrazovanja su brojne i viSestruke. Djeca s teSko¢ama u
razvoju koja sudjeluju u inkluzivnim programima imaju bolje obrazovne rezultate, razvijaju
vece samopouzdanje 1 bolje socijalne vjestine. Njihovi vrSnjaci bez teskoca takoder imaju
drugih. Inkluzivno obrazovanje stvara kulturu u kojoj se razli¢itosti postuju i cijene, $to

doprinosi izgradnji pravednijeg i tolerantnijeg drusStva (Popadi¢, 2016).

Unato¢ mnogim prednostima, inkluzivno obrazovanje suocava se i s izazovima. PoteSkoce u
provedbi Cesto proizlaze iz nedostatka resursa, nedovoljne podrSke odgojiteljima te otpora
prema promjenama unutar odgojno-obrazovnih sustava. Vazno je osigurati dovoljno
financijskih sredstava za prilagodbu djecjih vrti¢a, osiguranje potrebnih materijala i tehnologije
te za edukaciju odgojitelja. Takoder je nuzno promicati svijest o vaznosti inkluzije medu svim
sudionicima u odgojno-obrazovnom procesu kako bi se prevladale predrasude i stvorilo
pozitivno ozrac¢je za svu djecu. Inkluzivno obrazovanje nije samo obrazovna strategija, ve¢ i
moralni imperativ. Sva djeca, bez obzira na njihove sposobnosti ili teSkoc¢e, imaju pravo na
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kvalitetan odgoj 1 obrazovanje u okruZenju koje poti¢e njihov razvoj i omogucuje im da
postignu svoj puni potencijal. Inkluzija u odgoju i obrazovanju reflektira Sire drustvene
vrijednosti jednakosti, pravde i ljudskih prava te je stoga od klju¢ne vaznosti za izgradnju

drustva koje poStuje 1 cijeni razlicitosti.

2.1 Teorijski okviri

Obrazovna inkluzija podrazumijeva ukljucivanje djece i odraslih koji su zbog svojih
specifi¢nosti izloZeni riziku socijalne iskljucenosti (Karamati¢ Brci¢, 2011). Inkluzivno
obrazovanje obuhvaca praksu integracije sve djece u odgojno-obrazovni sustav s ciljem
zadovoljenja njihovih potreba, neovisno o razvojnim teSko¢ama, talentima, socioekonomskom
porijeklu i drugim specifi¢nostima (Mikas i Roudi, 2012). U danasnje vrijeme, odgojno-
obrazovna inkluzija postala je kljuéni zahtjev modernih odgojno-obrazovnih politika mnogih
zemalja, oslanjajuéi se na obrazovne dokumente i konvencije o ljudskim pravima (Karamati¢

Bréi¢, 2011).

Odgojno-obrazovna inkluzija djece s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama predstavlja
temeljno nacéelo suvremenih odgojno-obrazovnih sustava koje se zalaze za ukljucivanje sve
djece u redovne odgojno-obrazovne programe, bez obzira na njihove individualne razlike i
teSkoce. Ovaj pristup naglaSava vaznost jednakosti i prava na 0dgoj i obrazovanje za svako
dijete, nastojeci stvoriti uvjete da sva djeca imaju pristup kvalitetnom odgoju i obrazovanju
koje je prilagodeno njihovim potrebama. Djeca s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama
¢esto se suoCavaju s izazovima koji mogu otezati njithovu integraciju u obrazovni sustav, te je
stoga inkluzivno obrazovanje kljucno za njihovu socijalnu i akademsku integraciju. Jedan od
kljuénih elemenata obrazovne inkluzije je prilagodba kurikula kako bi se osiguralo da djeca s
posebnim odgojno-obrazovnim potrebama mogu sudjelovati u aktivnostima na ravnopravnoj
osnovi sa svojim vr$njacima. To ukljucuje koriStenje razlic¢itih odgojno-obrazovnih metoda i
strategija koje odgovaraju individualnim potrebama djeteta, kao Sto su diferencirani zadaci,
asistivna tehnologija i dodatna podrSka provodenju aktivnosti. Takoder, vazno je osigurati da
odgojitelji imaju odgovarajuéu edukaciju i resurse kako bi mogli uspjesno provoditi inkluzivne
prakse. Profesionalni razvoj i kontinuirana obuka odgojitelja klju¢ni su za njihovu sposobnost
da prepoznaju i odgovore na potrebe djece s teSko¢ama u razvoju (Knezevi¢-Flori¢ 1 sur.,

2018).



Suradnja izmedu djecjih vrtica, roditelja 1 zajednice takoder igra klju¢nu ulogu u uspjesnoj
inkluziji djece s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama. Roditelji trebaju biti aktivno
ukljuceni u odgojno-obrazovni proces svoje djece, te im se treba omoguciti sudjelovanje u
donoSenju odluka koje se ticu odgoja i obrazovanja. Djecji vrti¢i trebaju pruziti podrSku
roditeljima kroz informiranje, savjetovanje i uklju¢ivanje u razne vrticke aktivnosti. Zajednica
moze pruziti dodatne resurse i usluge koje podrzavaju obrazovnu inkluziju, poput terapijskih
usluga, rekreativnih programa i drugih oblika podrske. Obrazovna inkluzija donosi brojne
prednosti za djecu s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama. Sudjelovanje u inkluzivnom
obrazovnom okruzenju moze poboljsati njihove socijalne vjeStine, samopouzdanje i kasnije
akademska postignuca. Kroz interakciju sa svojim vr$njacima bez teskoca, djeca s posebnim
0dgojno-obrazovnim potrebama mogu razviti osjecaj pripadnosti i socijalne povezanosti, §to
je klju¢no za njihov emocionalni i socijalni razvoj. Istovremeno, inkluzija koristi i djeci bez
teskoca, jer ih uci empatiji, prihvacanju razlicitosti i razvijanju socijalnih vjestina koje su vazne
za zivot u multikulturalnom drusStvu. Unato¢ mnogim prednostima, provedba inkluzivnog
odgoja i obrazovanja nije bez izazova. Nedostatak resursa, nedovoljna podrSka odgojiteljima i
otpor prema promjenama unutar odgojno-obrazovnog sustava mogu predstavljati prepreke za
uspjesnu inkluziju. Potrebno je osigurati adekvatna financijska sredstva za prilagodbu djeéjih
vrti¢a, nabavu potrebnih materijala i tehnologije te edukaciju odgojitelja. Takoder je vazno
promicati svijest o vaznosti inkluzije medu svim sudionicima u odgojno-obrazovnom procesu
kako bi se prevladale predrasude 1 stvorilo pozitivno ozrac¢je za svu djecu (Knezevi¢-Flori¢ i

sur., 2018).

Obrazovna inkluzija djece s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama predstavlja temeljnu
vrijednost koja odrazava Sire druStvene principe jednakosti, pravde 1 poStivanja ljudskih prava.
Sva djeca, bez obzira na njihove sposobnosti ili teSkoce, imaju pravo na kvalitetan 0dgoj i
obrazovanje koje im omogucuje da ostvare svoj puni potencijal. Ulaganje u inkluzivan odgoj 1
obrazovanje ne samo da unapreduje zivote djece s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama,

ve¢ 1 doprinosi izgradnji pravednijeg i tolerantnijeg drusStva za sve.



2.2 Povijesni razvoj inkluzivnog odgoja i obrazovanja

Povijesni razvoj inkluzivnog odgoja i obrazovanja za djecu s posebnim odgojno-obrazovnim
potrebama prosao je kroz nekoliko klju¢nih faza, koje su oblikovale danasnji pristup ovom
vaznom podrucju. PocCetni koraci prema inkluziji zapoceli su krajem 19. i pocetkom 20.
stoljeca, kada su se pojavile prve specijalizirane skole za djecu s teSko¢ama u razvoju. U to
vrijeme, djeca s razli¢itim oblicima teskoca Cesto su bila isklju¢ena iz redovnog obrazovnog
sustava 1 smatrana nesposobnima za ucenje u standardnim uvjetima. Specijalizirane Skole
pruzale su im priliku za obrazovanje, no i dalje su bile odvojene od ostatka drustva. U razdoblju
neposredno nakon Drugog svjetskog rata, drustva Sirom svijeta suocila su se s potrebom za
obnovom i modernizacijom svojih obrazovnih sustava, $to je ukljucivalo i preispitivanje nacina

obrazovanja djece s teSkocama u razvoju (Boroson, 2017).

1950-ih godina, obrazovanje djece s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama bilo je
uglavnom segregirano. Ova djeca su najcesce bila smjestena u specijalizirane skole ili ustanove
gdje su dobivala obrazovanje prilagodeno njihovim specifi¢nim potrebama. Takav pristup
temeljio se na uvjerenju da su djeca s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama nesposobna
sudjelovati u redovnim obrazovnim programima. Medutim, ovaj model obrazovanja doveo je
do socijalne izolacije djece s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama i ograni¢enih prilika
za njihovu integraciju u $iru zajednicu. Promjene su pocele sredinom 1960-ih, kada su aktivisti
za prava osoba s invaliditetom, roditelji i stru¢njaci iz podrucja obrazovanja poceli zagovarati
integraciju djece s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama u redovne djecje vrtice i Skole.
Njihovi napori rezultirali su povecanom svijesti o vaznosti socijalne inkluzije 1 pravima na
obrazovanje za sve. U tom razdoblju, pionirski programi integracije poceli su se razvijati, iako
su jo$ uvijek bili u manjini. Primjerice, neke Skole u razvijenim zemljama pocele su uvoditi
posebne razrede unutar redovnih skola, omogucujuci djeci s teSkocama u razvoju da sudjeluju

u skolskim aktivnostima sa svojim vr$njacima (Boroson, 2017).

Zakonodavni okvir po¢eo se mijenjati krajem 1960-ih i poc¢etkom 1970-ih godina, kada su
donijeti prvi zakoni koji su propisivali prava djece s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama
na obrazovanje. Jedan od najznacajnijih trenutaka u ovom razdoblju bio je donoSenje Zakona
0 obrazovanju svih hendikepiranih osoba (Education for All Handicapped Children Act) u
Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama 1975. godine (slika 1), koji je osigurao pravo svakog djeteta
na besplatno i prikladno obrazovanje u najmanje restriktivnom okruzenju. Ovaj zakon bio je

klju€an za promicanje inkluzije i postavio je temelje za daljnji razvoj inkluzivnog obrazovanja.
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U Europi, slicne promjene dogadale su se pod utjecajem sve veceg broja istrazivanja koja su
pokazivala koristi inkluzivnog obrazovanja. Studije su ukazivale na to da djeca s posebnim
odgojno-obrazovnim potrebama imaju bolje obrazovne i socijalne ishode kada su ukljuc¢ena u
redovne Skole, u usporedbi s onima koji su obrazovani u segregiranim ustanovama. Kao
rezultat toga, mnoge europske zemlje pocele su prilagodavati svoje obrazovne politike i uvoditi

programe koji promicu inkluziju.

PRESIDENT GERALD FORD
SIGNING A NEW LAW b buprssedzatits

NI

On Nov. 29, 1975, then
President Gerald Ford signed
into law the Education for All
Handicapped Children Act
(Public Law 94-142). With the
adoption of this act, Congress
opens public school doors for
many children with
disabilities and sets the
foundation of the country's
commitment to ensuring that
children with disabilities have
opportunities to develop their
talents, share their gifts, and
contribute 10 their
COMINARIES ., 2nns

/:

P

|

Slika 1. Potpisivanje povijesnog zakona u SAD-u (Izvor: WrightsLaw, 2024)

Krajem 1970-ih, inkluzivno obrazovanje postalo je sve vise prihvaceno kao vazan cilj
obrazovnih sustava Sirom svijeta. Ovaj period obiljezen je prijelazom od segregacije prema
integraciji, iako je potpuna inkluzija jo§ uvijek bila daleki cilj. Usprkos izazovima i otporu
prema promjenama, temelji za inkluzivno obrazovanje bili su postavljeni, otvarajuci put za
daljnje napredovanje u narednim desetlje¢ima. Razdoblje od 1950-ih do 1970-ih godina stoga
predstavlja klju¢nu fazu u povijesti inkluzivnog obrazovanja za djecu s posebnim odgojno-
obrazovnim potrebama, obiljezenu prvim koracima prema prepoznavanju njihovih prava na
odgoj 1 obrazovanje i1 pocetkom integracije u redovne djecje vrtice 1 Skole. Ove promjene bile
su rezultat kombinacije zakonskih inicijativa, aktivizma i sve vece svijesti o vaznosti socijalne
inkluzije, ¢ime su postavljeni temelji za daljnji razvoj inkluzivnog odgoja i obrazovanja u

narednim desetlje¢ima (Boroson, 2017).

1980-ih godina, mnoge zemlje pocCinju preispitivati svoje obrazovne politike 1 sustave kako bi

osigurale bolju integraciju djece s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama. U ovom
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razdoblju dolazi do znacajnih zakonskih reformi koje postavljaju temelje za inkluzivno
obrazovanje. U Sjedinjenim Americkim Drzavama, Zakon o obrazovanju svih hendikepiranih
osoba iz 1975. godine nadograden je i1 proSiren, ¢ime se dodatno naglasava pravo djece s
posebnim odgojno-obrazovnim potrebama na obrazovanje u najmanje restriktivnom
okruzenju. Ove promjene utjecale su na globalnu percepciju inkluzivnog obrazovanja i
potaknule sli¢ne reforme u drugim zemljama. 1990-ih godina obiljeZeni su daljnjim napretkom
u promicanju inkluzivnog obrazovanja na medunarodnoj razini. Jedan od klju¢nih dogadaja u
ovom razdoblju bila je Salamanca konferencija 1994. godine, organizirana od strane UNESCO-
a. Na ovoj konferenciji usvojena je Salamanca izjava koja naglaSava vaznost inkluzivnog
obrazovanja kao temeljnog nacela za postizanje obrazovne jednakosti. Izjava poziva vlade da
osiguraju politike i zakone koji podrzavaju inkluziju djece s posebnim odgojno-obrazovnim
potrebama u redovne djecje vrtic¢e i Skole, te prepoznaje da redovni djecji vrtiéi i Skole s

inkluzivnom orijentacijom ¢ine najbolji na¢in borbe protiv diskriminacije (Kim, 2014).

Ulaskom u 21. stoljeée, inkluzivno obrazovanje postaje sve viSe integrirano u nacionalne
obrazovne politike Sirom svijeta. Konvencija o pravima osoba s invaliditetom, usvojena od
strane Ujedinjenih naroda 2006. godine, predstavlja prekretnicu u priznavanju prava osoba s
invaliditetom na inkluzivno obrazovanje. Clanak 24 ove Konvencije propisuje pravo osoba s
invaliditetom na obrazovanje u inkluzivnom sustavu na svim razinama, naglaSavajuci potrebu
za prilagodbom obrazovnog okruzenja kako bi se osigurala jednaka prava na obrazovanje za
sve. U mnogim zemljama, ukljucujuc¢i Hrvatsku, doslo je do znaajnih reformi obrazovnih
sustava kako bi se podrzala inkluzija. Uvodenje individualiziranih kurikula, podrska asistenata
I razvoj specijaliziranih programa za odgojitelje predstavljaju samo neke od mjera koje su
implementirane kako bi se osigurala bolja inkluzija djece s posebnim odgojno-obrazovnim
potrebama. Djecji vrti¢i poceli su koristiti raznolike pedagoske metode, ukljucujuéi
individualizirani pristup, suradni¢ko izvodenje aktivnosti i asistivnu tehnologiju, kako bi

odgovorile na potrebe sve djece.

Iako su postignuti znacajni napreci, izazovi u provedbi inkluzivnog odgoja i obrazovanja i dalje
postoje. Nedostatak resursa, otpor prema promjenama unutar obrazovnog sustava i potreba za
kontinuiranom edukacijom odgojitelja predstavljaju glavne prepreke. Medutim, uz podrsku
vlada, nevladinih organizacija i medunarodnih tijela, inkluzivno obrazovanje nastavlja se
razvijati 1 prilagodavati kako bi se osiguralo da sva djeca, bez obzira na njihove sposobnosti ili
teskoce, imaju pristup kvalitetnom odgoju i obrazovanju. Danas, inkluzivno obrazovanje

prepoznato je kao klju¢no nacelo za postizanje obrazovne jednakosti i socijalne pravde. Brojne
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studije i istrazivanja, kako u zemlji tako i u svijetu, potvrduju da inkluzija donosi koristi ne
samo djeci s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama, ve¢ i njihovim vr$njacima bez te§koca,
promicuéi empatiju, razumijevanje i drustvenu koheziju. Inkluzivno obrazovanje nije samo

obrazovna strategija, ve¢ i temeljni dio izgradnje pravednijeg i inkluzivnijeg drustva za sve.

2.3 lzazovi i prilike u inkluzivnom obrazovanju

Inkluzivno obrazovanje za djecu s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama suocava se s
nizom izazova koji utjeCu na uspjesnost njegove provedbe. Jedan od glavnih izazova je
nedostatak adekvatnih resursa. Mnogi djecji vrti¢i nemaju dovoljno financijskih sredstava za
nabavku potrebne opreme, asistivne tehnologije i prilagodenih materijala koji su neophodni za
podrSku djeci s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama. Nedostatak resursa takoder
ukljucuje 1 manjak specijaliziranih odgojitelja i asistenata koji su klju¢ni za pruzanje
individualizirane podrske djeci s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama. Jo$ jedan
znaCajan izazov je nedovoljna edukacija i obuka odgojitelja. Mnogi odgojitelji nemaju
dovoljno znanja i vjestina za rad s djecom s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama, $to
moze rezultirati neadekvatnim pristupima i metodama odgoja i obrazovanja. Odgojitelji trebaju
kontinuiranu profesionalnu podrsku kako bi razvili kompetencije za rad u inkluzivhom
okruzenju, ukljuujuéi poznavanje razli¢itih strategija u indvidiualiziranom pristupu, primjenu
asistivne tehnologije 1 vjestine u komunikaciji s djecom koja imaju razlicite vrste posebnih

odgojno-obrazovnih potreba (Morina, 2019).

Otpor prema promjenama unutar odgojno-obrazovnog sustava takoder predstavlja izazov.
Tradicionalni pristupi odgoju i obrazovanju cesto su duboko ukorijenjeni, a prelazak na
inkluzivni model moZe izazvati otpor medu odgojiteljima, roditeljima 1 upravama djecjih
vrti¢a. Postoji zabrinutost da ¢e inkluzija djece s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama
negativno utjecati na kvalitetu odgoja i obrazovanja za ostalu djecu ili da ¢e zahtijevati previse
dodatnih resursa. Ove predrasude i nesporazumi mogu usporiti ili otezati implementaciju
inkluzivnih praksi. Potrebno je kontinuirano promicati svijest i razumijevanje o vaznosti
inkluzije kako bi se prevladali ovi otpori. Pruzanje adekvatne podrske roditeljima djece s
posebnim odgojno-obrazovnim potrebama takoder je kljucno, ali ¢esto nedovoljno razvijeno.
Roditelji trebaju biti aktivno ukljuceni u odgojno-obrazovni proces svoje djece, no Cesto se
suocavaju s nedostatkom informacija i podrske. Dje¢ji vrti¢i trebaju razviti sustave koji
omogucuju redovitu komunikaciju 1 suradnju s roditeljima, ukljucujuci savjetodavne usluge 1
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informativne radionice. Osnazivanje roditelja kroz edukaciju i podrSku moze znacajno

doprinijeti uspjehu inkluzivnog odgoja i obrazovanja (Morina, 2019).

Jedan od slozenih izazova u inkluzivhom odgoju i obrazovanju je prilagodba kurikula.
Standardizirani obrazovni programi ¢esto nisu prilagodeni potrebama djece s teSko¢ama, Sto
moze otezati njihovo sudjelovanje i postizanje uspjeha u ucenju. Profesionalci u sustavu odgoja
I obrazovanja moraju razvijati fleksibilne kurikule koji omoguéuju diferencirano poucavanje,
prilagodene aktivnosti i metode ocjenjivanja koje uzimaju u obzir individualne sposobnosti i

napredak svakog djeteta. Ovaj proces zahtijeva dodatno vrijeme, kreativnost i resurse.

Socijalna inkluzija djece s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama jos je jedan aspekt koji
predstavlja izazov. Djeca s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama ¢esto se suoCavaju s
predrasudama i stigmatizacijom od strane svojih vr$njaka, $to moZze utjecati na njihovu
emocionalnu dobrobit i socijalnu integraciju. Vazno je stvarati pozitivno vrti¢ko okruzenje koje
potice prihvacanje razliCitosti i promiCe socijalne vjeStine kroz suradnicke aktivnosti,
zajednicke projekte 1 programe vrSnjacke podrSke. Edukacija vrSnjaka o razliitim vrstama
teSkoca 1 vaznosti inkluzije moze smanjiti predrasude i potaknuti stvaranje podrzavajuce
zajednice. Unato¢ ovim izazovima, inkluzivan odgoj i obrazovanje ima potencijal donijeti
znacajne koristi za svu djecu. Kroz zajednic¢ko ucenje, djeca razvijaju empatiju, razumijevanje
1 socijalne vjestine koje su kljuéne za Zivot u inkluzivnom drustvu. Nastojanja za prevladavanje
izazova 1 stvaranje podrZavajuceg obrazovnog okruZenja za djecu s teSkoama u razvoju
predstavljaju korak prema izgradnji pravednijeg i ravnopravnijeg drustva za sve. Jedna od
znaCajnih prilika u inkluzivnom odgoju 1 obrazovanju je razvoj socijalnih vjeStina i
medusobnog razumijevanja medu djecom. Kada djeca s posebnim odgojno-obrazovnim
potrebama sudjeluju u redovnim dje¢jim vrtickim aktivnostima, imaju priliku uspostaviti
prijateljstva 1 interakcije s vrSnjacima (Mitiku 1 sur., 2014). Ovo iskustvo ne samo da
poboljsava njihove socijalne vjesStine, ve¢ 1 razvija osjecaj pripadnosti 1 samopouzdanja. S
druge strane, djeca bez teSkoca ue o razliCitostima, razvijaju empatiju i toleranciju, $to

doprinosi stvaranju inkluzivnog i podrzavajuéeg vrtickog okruzZenja.

Inkluzivno obrazovanje takoder pruza priliku za individualizirano ucenje i prilagodbu odgojno-
obrazovnih metoda kako bi se zadovoljile specificne potrebe svakog djeteta. Profesionalci u
sustavu odgoja i obrazovanja trebaju Koristiti diferencirane strategije i prilagodene kurikule
kako bi osigurali da sva djeca mogu postici svoje potencijale. Ovaj pristup ne samo da podrzava

djecu s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama, ve¢ i obogacuje cjelokupni odgojno-



obrazovni proces, poti¢uéi kreativnost i inovativnost u poucavanju. KoriStenje asistivne
tehnologije 1 specijaliziranih resursa u inkluzivnom obrazovanju predstavlja jos jednu znacajnu
priliku. Tehnologija moze znacajno poboljsati pristupacnost obrazovnih sadrzaja za djecu s
razli¢itim vrstama teSkoca. Na primjer, upotreba racunala s prilagodenim softverom, tabletima,
interaktivnim plo¢ama i drugim tehnoloskim pomagalima moze olaksati uc¢enje i omoguciti

djeci s teSkocama da sudjeluju u aktivnostima ravnopravno sa svojim vrS$njacima.

Roditelji djece s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama takoder imaju priliku igrati aktivnu
ulogu u inkluzivnom odgoju i obrazovanju. Suradnja izmedu roditelja i dje¢jih vrti¢a klju¢na
je za osiguravanje uspjeha inkluzivnih programa. Roditelji mogu pruziti dragocjene
informacije o potrebama i sposobnostima svoje djece, sudjelovati u razvoju individualiziranih
kurikula i podrzavati odgojno-obrazovni proces kod kuée. Ova suradnja stvara jacu povezanost
izmedu obitelji 1 odgojno-obrazovne zajednice, Sto doprinosi boljem razumijevanju i podrsci
za djecu s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama. Inkluzivno obrazovanje takoder nudi
priliku za profesionalni razvoj odgojitelja. Edukacija i obuka odgojitelja za rad s djecom s
posebnim odgojno-obrazovnim potrebama obogacuje njihove vjestine i znanja, omogucujuci
im da bolje razumiju i odgovore na razli¢ite odgojno-obrazovne potrebe djece. Kroz
kontinuirano stru¢no usavrsavanje, odgojitelji razvijaju kompetencije za primjenu inkluzivnih
praksi i koriStenje asistivne tehnologije, Sto doprinosi ukupnoj kvaliteti obrazovanja

(Vorapanya i Dunlap, 2014).

Na drustvenoj razini, inkluzivan o0dgoj i obrazovanje potie stvaranje pravednijeg i
inkluzivnijeg drustva. Kroz inkluziju u odgoju i obrazovanju, djeca od malih nogu uc¢e o
vaznosti prihvacanja razlicitosti, §to ima dugoro¢ne pozitivne u¢inke na smanjenje predrasuda
1 diskriminacije u druStvu. Djeca koja odrastaju u inkluzivnim vrti¢kim okruZenjima postaju
odrasli koji cijene razli¢itosti i aktivno doprinose izgradnji inkluzivnijih zajednica. Inkluzivni
odgoj i obrazovanje za djecu s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama pruza brojne prilike
koje nadilaze obrazovne okvire. Omogucavanjem ravnopravnog pristupa odgoju i obrazovanju,
razvojem socijalnih vjestina, koriStenjem tehnologije, suradnjom s roditeljima, profesionalnim
razvojem odgojitelja i promicanjem drustvene inkluzije, inkluzivni 0dgoj i obrazovanje postaje

temelj za izgradnju pravednijeg 1 ravnopravnijeg drustva za sve.
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2.4 Uloga odgojitelja

Inkluzivno obrazovanje podrazumijeva ukljucivanje djece s razli¢itim posebnim odgojno-
obrazovnim potrebama u redovne obrazovne ustanove, gdje im se pruza prilika za ucenje 1
razvoj zajedno s njihovim vrSnjacima. Ovo ne samo da pomaze djeci s posebnim odgojno-
obrazovnim potrebama da se osjec¢aju prihvaceno i vrijedno, ve¢ i ostaloj djeci omogucava da
razvijaju empatiju, toleranciju i razumijevanje za razli¢itosti. Odgojitelji u inkluzivnom odgoju
i obrazovanju moraju razviti sposobnost individualiziranog pristupa svakom djetetu. Djeca s
posebnim odgojno-obrazovnim potrebama ¢esto zahtijevaju prilagodene metode poucavanja i
dodatnu podrsku. To moze ukljucivati koristenje specificnih didakti¢kih materijala, prilagodbu
zadataka ili osiguravanje asistivnih tehnologija. Individualizirani pristup pomaze djeci da
napreduju prema svojim osobnim ciljevima i maksimalno iskoriste svoje potencijale (Rogers,
2007).

Odgojitelji igraju klju¢nu ulogu u suradnji s roditeljima i stru¢nim timovima koji ukljuc¢uju
psihologe, logopede, rehabilitatore 1 druge strucnjake. Ova suradnja je neophodna za kreiranje
i implementaciju individualiziranih kurikula koji su prilagodeni specifiénim odgojno-
obrazovnim potrebama svakog djeteta. Kroz redovitu komunikaciju i razmjenu informacija,
odgojitelji mogu bolje razumjeti potrebe djece 1 pruziti im odgovarajucu podrSku. Osim toga,
angazman roditelja u 0dgojno-obrazovnom procesu doprinosi osje¢aju zajednistva i podrske,
§to je kljucno za djetetov napredak. Jedan od vaznih aspekata inkluzivnog odgoja i obrazovanja
je razvoj socijalnih vjestina kod djece s teSkocama u razvoju. Odgojitelji pomazu djeci da se
integriraju u vrSnjacke skupine, poti¢uci interakciju, suradnju i zajednicke aktivnosti. Kroz ove
aktivnosti, djeca uc¢e kako komunicirati, rjeSavati sukobe i1 graditi prijateljstva. Socijalna
ukljucenost doprinosi opéem razvoju djeteta, jacajuéi njegovo samopouzdanje i osjecaj

pripadnosti (Rogers, 2007).

Odgojitelji su kljuéni za stvaranje pozitivne vrticke klime koja podrzava inkluzivnost. To
podrazumijeva kreiranje okruzenja u kojem se svako dijete osje¢a sigurno, uvazeno |
postovano. Odgojitelji trebaju biti uzori tolerancije 1 empatije, poticuci svu djecu da prihvacaju
1 uvazavaju razli¢itosti. Kroz razli¢ite aktivnosti 1 projekte, odgojitelji mogu promovirati
vrijednosti kao S$to su jednakost, pravda i solidarnost, stvarajuci tako vrticko okruZenje koje
potice inkluziju i zajedniStvo (Naranian, 2013). Kako bi uspjesno ispunjavali svoje uloge,
odgojitelji u inkluzivnom obrazovanju moraju biti posveceni kontinuiranom profesionalnom

usavrSavanju. To ukljucuje sudjelovanje u radionicama, seminarima i edukacijama koje se bave
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inkluzivnim praksama, specificnim potrebama djece s posebnim odgojno-obrazovnim
potrebama 1 najnovijim metodama poucavanja. Kontinuirano usavrSavanje omogucava
odgojiteljima da budu u toku s najnovijim istrazivanjima i praksama, te da svoje znanje i
vjestine stalno prilagodavaju potrebama djece. Uloga odgojitelja u inkluzivnom odgoju i
obrazovanju djece s teSkoCama u razvoju je slozena i zahtijeva visoku razinu strucnosti,
empatije 1 posvecenosti. Kroz individualizirani pristup, suradnju s roditeljima i stru¢njacima,
razvoj socijalnih vjestina, promicanje pozitivne vrticke klime i kontinuirano usavrSavanje,
odgojitelji mogu znacajno doprinijeti uspjehu inkluzivnog odgoja i obrazovanja i osigurati da

svako dijete ima priliku ostvariti svoje potencijale (Narainan, 2013).

3. SURADNJA RODITELJ - ODGOJITELJ

Suradnja izmedu roditelja i odgojitelja temelji se na uzajamnom povjerenju, otvorenoj
komunikaciji 1 zajednickom radu na ostvarivanju najboljih interesa djeteta. Ukljucivanje
roditelja u odgojno-obrazovni proces omogucava djetetu da osjeti kontinuitet i podrsku kako u
dje¢jem vrticu, tako i kod kuce, §to je od iznimne vaznosti za njihov emocionalni i obrazovni
razvoj. Jedan od najvaznijih aspekata suradnje izmedu roditelja i odgojitelja je otvorena i
kontinuirana komunikacija. Redoviti sastanci, razgovori i pisana komunikacija omogucuju
razmjenu informacija o napretku djeteta, njegovim potrebama i izazovima s kojima se suocava.
Odgojitelji trebaju biti dostupni za pitanja 1 savjete roditelja, pruzajuci im potrebne informacije
1 podrsku. Isto tako, roditelji trebaju dijeliti relevantne informacije o djetetovom ponaSanju,
zdravlju i emocionalnom stanju kod kuce, kako bi odgojitelji mogli prilagoditi svoj pristup 1

osigurati djetetu optimalne uvjete za ucenje i razvoj (Grove i Fisher, 1999).

Odgojitelji takoder imaju vaznu ulogu u pruZanju emocionalne i prakticne podrske roditeljima
djece s tesko¢ama u razvoju. Roditelji se Cesto suoCavaju s izazovima 1 stresom u vezi s
odgojem i obrazovanjem svog djeteta. Odgojitelji mogu pruziti podrsku kroz savjetovanje,
uputiti ih na korisne resurse 1 strucnjake te ih ohrabriti u njihovim roditeljskim naporima. Osim
toga, odgojitelji mogu organizirati radionice i edukacije za roditelje, gdje mogu dobiti korisne
informacije o strategijama ucenja, komunikaciji s djetetom te kako se nositi s izazovima koje
donosi djetetova posebna potreba. Suradnja roditelja i odgojitelja u inkluzivnom obrazovanju
trebala bi se temeljiti na zajednickoj viziji 1 ciljevima za dobrobit djeteta. Obje strane trebaju
raditi zajedno kako bi osigurale da dijete dobije sve potrebne prilike za ucenje, rast i razvoj.

Ovo ukljucuje postavljanje zajedni¢kih ocekivanja, definiranje ciljeva i redovito pracenje
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napretka (Grove 1 Fisher, 1999). Kroz zajednicki rad, roditelji i odgojitelji mogu osigurati da
inkluzivno obrazovanje bude uspjesno te da svako dijete, bez obzira na svoje teskoce, dobije

priliku za ostvarenje svojih potencijala i sretno djetinjstvo.

3.1 Individualizirani pristup za djecu s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama

Individualizirani pristup u odgoju i obrazovanju djece s posebnim odgojno-obrazovnim
potrebama predstavlja temeljni princip koji omogucéava svakom djetetu da napreduje prema
svojim jedinstvenim sposobnostima i potrebama. Ovaj pristup naglasava prilagodbu odgojno-
obrazovnih metoda, materijala i aktivnosti kako bi se zadovoljile specificne potrebe svakog
djeteta, osiguravajuci da svako dijete dobije priliku za optimalni razvoj i uspjeh. Prvi korak u
implementaciji individualiziranog pristupa je temeljito razumijevanje specifi¢nih potreba
svakog djeteta. To ukljucuje procjenu njihovih kognitivnih, socijalnih, emocionalnih i fizickih
sposobnosti. Ova procjena se ¢esto provodi u suradnji s multidisciplinarnim timovima koji
ukljucuju edukacijske rehabilitatore, psihologe, logopede, terapeute i druge stru¢njake. Na
temelju tih procjena, odgojitelji mogu izraditi detaljan profil djeteta koji sluzi kao osnova za
planiranje individualiziranog kurikula. Ovaj profil obuhvaca djetetove snage, slabosti, interese
1 specifi¢ne izazove, omogucujuc¢i odgojiteljima da prilagode svoje metode 1 pristup kako bi

najbolje podrzali djetetov napredak (Cvjeti¢anin i Andi¢, 2017).

Individualizirani pristup zahtijeva prilagodbu odgojno-obrazovnih metoda i materijala kako bi
se zadovoljile specificne odgojno-obrazovne potrebe djeteta. Ovo moze ukljucivati koristenje
vizualnih pomagala, taktilnih materijala, asistivne tehnologije ili alternativnih komunikacijskih
metoda. Na primjer, djeca s oSte¢enjem vida mogu koristiti materijale u Brailleovom pismu ili
digitalne uredaje s govorom, dok djeca s teSkoama u sluhu mogu koristiti znakovni jezik ili
sluSna pomagala. Takoder, odgojitelji mogu prilagoditi tempo u€enja i razinu teZine zadataka
kako bi osigurali da dijete moze pratiti ostalu djecu bez prevelikog stresa i frustracija.
Prilagodba odgojno-obrazovnih metoda pomaze djeci da se osjecaju ukljuc¢eno i motivirano za
sudjelovanje u aktivnostima, ¢ime se povecava njihova angaZziranost i uspjeh. Jedan od klju¢nih
alata u individualiziranom pristupu je izrada individualiziranog kurikula (Jacova i sur., 2018).
Individualizirani kurikul je dokument koji detaljno opisuje ciljeve, strategije i metode koje ¢e
se koristiti za podrsku djetetovom ucenju i razvoju. Individualizirani kurikul se izraduje u

suradnji s roditeljima, stru¢njacima i samim djetetom (ako je moguce), kako bi se osigurala
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sveobuhvatna i holisticka podrska. Ciljevi individualiziranog kurikula trebaju biti specifi¢ni,
mjerljivi, ostvarivi, relevantni 1 vremenski odredeni (SMART), omoguc¢ujuci odgojiteljima da
redovito prate i ocjenjuju napredak djeteta. Takvi planovi Cesto se implementiraju i U $kolske

sustave (slika 2).

Anketno
ispitivanje

Osnovica

- ' zainkluziju

/ oo / / SKOLSKI ” )
INKLUZIJSKI

MODEL

/ Razvojni
proces $kolski | Razvoj

strategija

h
kapaciteta

Slika 2. Skolski inkluzijski model (Izvor: samostalna izrada autorice prema Jacova i sur., 2018)

Individualizirani kurikul takoder omogucava fleksibilnost u pristupu, omogucéujuéi prilagodbe
i promjene na temelju djetetovog napretka i promjenjivih potreba. Individualizirani pristup
takoder podrazumijeva stvaranje podrzavajuceg i inkluzivnog okruzenja koje potice djetetov
razvoj. Odgojitelji trebaju osigurati da djeca s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama imaju
pristup svim resursima i podrsci koja im je potrebna za uspjeh. To ukljucuje fizicku dostupnost
dje¢jih vrtica, pristupa¢ne materijale i tehnologiju, te emocionalnu podrsku kroz pozitivne
interakcije i poticanje samopouzdanja. Djecji vrti¢ treba biti mjesto gdje se svako dijete osjeca

sigurno, uvazeno i cijenjeno, bez obzira na svoje teskoce. Podrzavajuce okruzenje takoder

14



ukljucuje poticanje socijalne inkluzije, omogucavaju¢i djeci da razvijaju prijateljstva i

pozitivne odnose s vrSnjacima (Jacova i sur., 2018).

Individualizirani pristup zahtijeva kontinuirano pracenje i prilagodbu odgojno-obrazovnih
strategija na temelju napretka i promjenjivih potreba djeteta. Redovito pracenje omogucava
odgojiteljima da procijene u¢inkovitost svojih metoda i naprave potrebne prilagodbe kako bi
osigurali da dijete napreduje prema postavljenim ciljevima. Ovaj proces ukljucuje redovite
sastanke s roditeljima i stru¢njacima, kao i koristenje razlicitih procjena i evaluacijskih alata.
Fleksibilnost 1 spremnost na prilagodbu kljucni su za uspjeh individualiziranog pristupa,
omogucujuci da se 0dgojno-obrazovni planovi i metode kontinuirano uskladuju s potrebama i
napretkom djeteta. Individualizirani pristup u obrazovanju djece s teSkoama u razvoju
predstavlja temelj za stvaranje inkluzivnog 1 podrzavajuceg obrazovnog okruzenja. Kroz
razumijevanje specifiénih potreba, izradu individualnih kurikula, stvaranje podrzavajuceg
okruzenja i kontinuirano pracenje, odgojitelji mogu osigurati da svako dijete dobije priliku za
uspjeh 1 ostvarenje svojih potencijala. Ovaj pristup ne samo da poboljsava odgojno-obrazovne

ishode, vec¢ i doprinosi razvoju sretnih, samopouzdanih i kompetentnih pojedinaca.

3.2 Evaluacija ucinkovitosti

Evaluacija omogucuje odgojiteljima, roditeljima i1 struénjacima da procijene koliko su
implementirane strategije uspjesne i identificiraju podruc¢ja koja zahtijevaju poboljSanje.
Proces evaluacije treba biti sustavan, sveobuhvatan i kontinuiran, kako bi pruzio precizne i
korisne informacije za daljnje prilagodbe i1 unapredenja. Prvi korak u evaluaciji u€inkovitosti
individualiziranog pristupa je postavljanje jasnih i mjerljivih ciljeva. Ovi ciljevi omogucuju
odgojiteljima da imaju konkretne pokazatelje uspjeha prema kojima mogu mjeriti napredak
djeteta. Na primjer, cilj moze biti da dijete postigne odredenu razinu predcitackih ili
predmatemati¢kih vjeStina u odredenom vremenskom razdoblju. Jasno definirani ciljevi
takoder olakSavaju pracenje napretka i identificiranje podruc¢ja koja zahtijevaju dodatnu
podrsku. Za procjenu u¢inkovitosti individualiziranog pristupa potrebno je koristiti raznovrsne
evaluacijske metode. To ukljucuje formalne 1 neformalne procjene, kvalitativne 1 kvantitativne
metode, kao i kontinuirano pracenje i dokumentiranje napretka. Formalne procjene mogu
ukljucivati evaluacijske alate koji pruzaju objektivne podatke o djetetovim sposobnostima i
napretku. Neformalne procjene mogu ukljucivati opazanja, biljeske odgojitelja, portfelje rada

djeteta i povratne informacije od roditelja i samog djeteta. Kombinacija razli¢itih metoda
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omogucuje sveobuhvatan pregled djetetovog napretka 1 osigurava da evaluacija obuhvati sve

aspekte njegovog razvoja (Jacova i sur., 2018).

Kontinuirano praé¢enje i dokumentiranje napretka kljuéni su za uspjeSnu evaluaciju
individualiziranog pristupa. Odgojitelji trebaju redovito biljeziti djetetov napredak u skladu s
postavljenim ciljevima i strategijama. To moZze uklju¢ivati vodenje dnevnika ili biljezaka o
djetetovom ponasanju, uspjehu u zadacima, socijalnim interakcijama i emocionalnom stanju.
Redovito dokumentiranje omogucuje odgojiteljima da prate trendove u napretku i identificiraju
promjene koje mogu ukazivati na potrebu za prilagodbama u pristupu. Takoder, dokumentacija
pruza vazne informacije za sastanke s roditeljima i stru¢njacima, olakSavajué¢i donoSenje
zajednickih odluka o daljnjim koracima. U procesu evaluacije u¢inkovitosti individualiziranog
pristupa suradnja s roditeljima i struénjacima je od izuzetne vaznosti. Roditelji mogu pruziti
dragocjene uvide o djetetovom napretku kod kuce, njegovom ponaSanju i emocionalnom
stanju. Stru¢njaci, poput psihologa, logopeda i terapeuta, mogu doprinijeti svojim stru¢nim
procjenama i preporukama za dodatne strategije ili intervencije. Redoviti sastanci na kojima se
raspravlja o djetetovom napretku, evaluiraju trenutne strategije i planiraju buduée aktivnosti
klju¢ni su za osiguranje sveobuhvatne podrSke djetetu. Ova suradnja omogucuje da se sve
relevantne informacije integriraju u evaluacijski proces i da se donose informirane odluke koje

najbolje odgovaraju potrebama djeteta (Agus i sur., 2023).

Na temelju prikupljenih podataka i evaluacija, odgojitelji trebaju analizirati rezultate kako bi
procijenili u¢inkovitost postojec¢ih strategija 1 metoda. Ako evaluacija pokazuje da dijete ne
napreduje prema ocekivanjima ili se suoava s novim izazovima, potrebno je prilagoditi
pristup. To moZze ukljucivati modifikaciju ciljeva, uvodenje novih metoda poucavanja, dodatnu
podrsku ili promjenu okruZenja. Fleksibilnost i spremnost na prilagodbe klju¢ni su za
osiguranje da individualizirani pristup ostane relevantan i u¢inkovit. Kontinuirana analiza i
prilagodba omogucuju da se o0dgojno-obrazovni planovi i metode stalno uskladuju s
promjenjivim potrebama 1 napretkom djeteta. Povratne informacije od roditelja, stru¢njaka i
same djece vazan su aspekt evaluacijskog procesa. Ove povratne informacije omogucéuju
odgojiteljima da bolje razumiju kako djeca dozivljavaju odgojno-obrazovni proces i koje
promjene mogu dodatno poboljSati njihovo iskustvo ucenja. Refleksija na temelju ovih
povratnih informacija pomaze odgojiteljima da razvijaju svoje profesionalne vjeStine i
kontinuirano unapreduju svoje pristupe. Takoder, uklju¢ivanje djece u proces evaluacije moze
potaknuti njihovu samosvijest i odgovornost za vlastito ucenje, osnazuju¢i ih da aktivno

sudjeluju u svom obrazovnom procesu (Agus i sur., 2023).
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Evaluacija u¢inkovitosti individualiziranog pristupa u odgoju i obrazovanju djece s posebnim
odgojno-obrazovnim potrebama stoga nije jednokratan proces, ve¢ kontinuirana praksa koja
zahtijeva suradnju, prilagodljivost i refleksiju. Kroz sustavno pracenje, analizu i prilagodbu,
odgojitelji mogu osigurati da svako dijete dobije podrsku koja mu je potrebna za uspjeh i

ostvarenje svojih potencijala (Agus i sur., 2023).

Yuan (2023) navodi da proces evaluacije omogucuje odgojiteljima, roditeljima i struénjacima
da procijene koliko su implementirane strategije uspjesne i identificiraju podrucja koja
zahtijevaju poboljSanje. Evaluacijske metode koje se koriste u ovom kontekstu ukljucuju
kombinaciju kvantitativnih i kvalitativnih pristupa, redovito praéenje i prilagodbu strategija, te
suradnju s roditeljima i stru¢njacima. Kvalitativne metode evaluacije usmjerene su na
razumijevanje iskustava, percepcija i osjeCaja djece, roditelja i odgojitelja. Ove metode
ukljucuju opaZanja, intervjue i fokusne grupe. OpaZanja omogucuju odgojiteljima da prate
kako dijete reagira na razli¢ite odgojno-obrazovne metode i okruZenja. Na primjer, kroz
promatranje socijalnih interakcija, odgojitelji mogu identificirati kako djeca s posebnim
odgojno-obrazovnim potrebama komuniciraju s vr$njacima i koje su strategije najefikasnije za
poticanje socijalne ukljucenosti. Intervjui s roditeljima i odgojiteljima pruzaju dublji uvid u
djetetove napredak i izazove s kojima se suo¢ava. Roditelji mogu podijeliti svoja zapaZanja o
djetetovom ponaSanju kod kuce, dok odgojitelji mogu dati povratne informacije o djetetovom
napretku u dje¢jem vrti¢u. Fokusne grupe, koje ukljucuju roditelje, odgojitelje i struc¢njake,

omogucuju razmjenu ideja i strategija za poboljSanje obrazovnih pristupa (Yuan, 2023).

Kvantitativne metode evaluacije ukljucuju koriStenje standardiziranih testova i1 evaluacijskih
alata koji pruZaju objektivne podatke o djetetovim sposobnostima i napretku. Ovi alati
omoguéuju mjerenje specificnih aspekata djetetovog razvoja, kao S$to su kognitivne
sposobnosti, jezicne vjestine 1 socijalne vjesStine. Na primjer, standardizirani testovi mogu se
koristiti za procjenu napretka u predCitackim vjeStinama, omogucuju¢i odgojiteljima da
usporede rezultate s prethodnim mjerenjima i utvrde uéinkovitost primijenjenih strategija.
Kontinuirano pracenje i1 dokumentiranje napretka kljuéni su za uspjeSnu evaluaciju
individualiziranog pristupa. Odgojitelji trebaju redovito biljeziti djetetov napredak u skladu s
postavljenim ciljevima 1 strategijama. To mozZe ukljucivati vodenje dnevnika ili biljezaka o
djetetovom ponasanju, uspjehu u zadacima, socijalnim interakcijama i emocionalnom stanju.
Redovito dokumentiranje omogucuje odgojiteljima da prate trendove u napretku i identificiraju
promjene koje mogu ukazivati na potrebu za prilagodbama u pristupu (Yuan, 2023). Suradnja

s roditeljima i struénjacima je od izuzetne vaznosti u evaluaciji ué¢inkovitosti individualiziranog
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pristupa. Roditelji mogu pruziti dragocjene uvide o djetetovom napretku kod kuce, njegovom
ponasanju i emocionalnom stanju. Struc¢njaci, poput psihologa, logopeda i terapeuta, mogu
doprinijeti svojim stru¢nim procjenama i preporukama za dodatne strategije ili intervencije.
Redoviti sastanci na kojima se raspravlja o djetetovom napretku, evaluiraju trenutne strategije
1 planiraju buduce aktivnosti klju¢ni su za osiguranje sveobuhvatne podrske djetetu. Na temelju
prikupljenih podataka i evaluacija, odgojitelji trebaju analizirati rezultate kako bi procijenili
ucinkovitost postojec¢ih strategija i metoda. Ako evaluacija pokazuje da dijete ne napreduje
prema ocekivanjima ili se suocava s novim izazovima, potrebno je prilagoditi pristup. To moze
ukljucivati modifikaciju ciljeva, uvodenje novih metoda poucavanja, dodatnu podrsku ili
promjenu okruzenja. Fleksibilnost i spremnost na prilagodbe kljuéni su za osiguranje da

individualizirani pristup ostane relevantan i u¢inkovit.

4. ISTRAZIVANJE

4.1 Cilj istrazivanja

Cilj ovoga rada je istraziti u kojoj mjeri se odgojitelji samoprocjenjuju kompetentnima za
provodenje inkluzivne prakse u svojim ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja

s naglaskom na suvremene pristupe koje provode za u€enje i poucavanje.

4.2 Mjerni instrument, nacin provodenja | metoda istrazivanja

Za provedbu istrazivanja izraden je anonimni anketni upitnik koji sadrzi 11 tvrdnji kojima
odgojitelji procjenjuju svoje kompetencije za rad s djecom s posebnim odgojno-obrazovnim

potrebama te tri pitanja vezana uz demografske podatke sudionika.

Istrazivanje je provedeno online putem Google obrasca gdje je preko grupa odgojitelja iz
centralnog i podruénih ustanova ranog i predskolskog odgoja na podrué¢ju Krapinsko-zagorske
1 Zagrebacke zupanije, zamoljeno da odgojitelji popune Upitnik. Pritom im je objaSnjeno da je
Upitnik potpuno anoniman te da ¢e se rezultati koristiti za potrebe ovoga zavr$noga rada.
Sudionici su takoder mogli odustati u svakom trenutku u njegovom popunjavanju ili se ne neku

tvrdnju ne oc¢itovati odnosno ne odgovoriti. Time su zadovoljeni etic¢ki aspekti istrazivanja.

Analiza rezultata izvrSena je kvantitativnom metodom frekvencija gdje su analizirani podaci

prikazani u postotku.
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4.3 Uzorak ispitanika

Sudionici ovoga istrazivanja su 36 odgojitelja s podru¢ja Krapinsko-zagorske i Zagrebacke
Zupanije.
Tablica 1

Demografski podaci sudionika: spol, stru¢na sprema i godine radnoga iskustva u
predskolskom sustavu odgoja i obrazovanja (%).

Spol % Stru¢na % Radno %
sprema iskustvo
zensko 94,4 Srednja 47,2 % do5godina 75
musko 5,6 Visoka 417% od6dol0 56
godina
Visa 111% od1lldo25 8.3
godina
Doktorski 0% 0od16do20 8,3
studij godina
Specijalisticki 0% od21do25 28
studij
0d26do30 O
preko 30 0
godina

Dobiveni rezultati pokazuju da je u anketi sudjelovalo 94,4 % ispitanika Zenskog spola i1 5,5 %
ispitanika muskog spola. 47,2 % ispitanika ima srednju stru¢nu spremu, 41,7% visoku stru¢nu
spremu, viSu 11,1% dok doktorski 1 specijalisticki studij ima 0% ispitanika. Do 5 godina
radnog iskustva ima vecina ispitanika, a to je 75%, od 6 do 10 godina 5,6 %, od 11 do 15 godina
i od 16 do 20 godina iskustva ima 8,3 % ispitanika, od 21 do 25 godina 2,8% ispitanika, a 0 %

ispitanika ima radnog iskustva iznad 26 godina.

4.4 Rezultati istraZivanja

Rezultati anketnog upitnika prikazani su grafikonima i izrazeni su u postocima. Sudionicima
su na postavljene tvrdnje ponudeni odgovori na bazi Likertove skale (1-uopce se ne slazem,
2- djelomicno se ne slazem, 3- niti se slazem niti se ne slazem, 4-djelomic¢no se slazem, 5-u

potpunosti se slazem), ovisno o stupnju slaganja odgojitelja s pojedinom tvrdnjom.

U nastavku rada prikazane su tvrdnje iz upitnika i rezultati za te tvrdnje, koje su izrazene

putem grafikona te se rezultati objas$njavaju i prikazuju u postocima.
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Djeca s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama predstavljaju izazov u mojem radu.
36 odgovora

U potpunosti se slaZem. 17 (47,2 %)
Djelomicno se slazem. 10 (27,8 %)
Niti se slazem niti se ne slaZzem.
Djelomiéno se ne slazem.
Uopce se ne slaZzem.
0 1 10 15 20

Graficki prikaz 1. 1zazovi rada s djecom s posebnim odgojno obrazovnim potrebama

S tvrdnjom “Djeca s posebnim odgojno obrazovnim potrebama predstavljaju izazov u mojem
radu” 47,2% ispitanika se u potpunosti slaze, 27,8% slaze se djelomi¢no, neutralno je i

djelomic¢no se ne slaze 11,1% ispitanika dok se 2,8% uopce ne slaze s navedenom tvrdnjom.

Kroz kontinuirano struéno usavrsavanje, razvijam kompetencije za provodenje inkluzivne prakse.
36 odgovora

U potpunosti se slazem. 25 (69.4 %)

6 (16,7 %)

Djelomicno se slazem.

Niti se slazem niti se ne slazem.

Djelomitno se ne slazem. [—0 (0 %)

Uopce se ne slazem. 2 (5,6 %)

0 5 10 15 20 25

Graficki prikaz 2. Stru¢na usavrSavanja odgojitelja

69,4% ispitanika u potpunosti se slaze s tvrdnjom “Kroz kontinuirano stru¢no usavrSavanje,
razvijam svoje kompetencije za provodenje inkluzivne prakse”. 16,7 % djelomic¢no se slaze,
niti se slaze niti se ne slaze 8,3 , 0% ispitanika se djelomi¢no ne slaze. Uopce se ne slaze 5,6%

ispitanika.
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Smatram se kompetentnom/im za rad s djecom s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama.

36 odgovora

10 (27,8 %)

U potpunosti se slazem.

Djelomiéno se slaZzem. 17 (47,2 %)

Niti se slazem niti se ne slazem. 7 (19,4 %)

Djelomiéno se ne slazem.

Uopce se ne slaZzem.

Graficki prikaz 3. Procjena kompetencija odgojitelja

Rezultati grafickog prikaza pokazuju nam da se najveci postotak od 47,2% djelomicno slaze s
tvrdnjom “Smatram se kompetentnom/im za rad s djecom s posebnim odgojno obrazovnim
potrebama.” 27,8 % se slaze u potpunosti, neutralno je 19,4 % ispitanika i djelomi¢no se ne

slaze 8,3%.

Smatram se kompetentnom/im za izradu profila djeteta koji sluzi kao osnova za planiranje

individualiziranog odgojno-obrazovnog programa.
36 odgovora

U potpunosti se slaZzem.

Djelomicno se slazem. 13 (36,1 %)

Niti se slazem niti se ne slazem. 8(22,2 %)
Djelomi¢éno se ne slazem. 6 (16,7 %)
Uopce se ne slazem.
0 5 10 15

Graficki prikaz 4. 1zrada profila djeteta s posebnim odgojno obrazovnim potrebama

Sa sljede¢om tvrdnjom “ Smatram se kompetentnom/im za izradu profila djeteta koji sluzi kao
osnova za planiranje individualiziranog odgojno-obrazovnog programa.” u potpunosti se slaze
25%, djelomicno 36,1 %, niti se slaze niti se ne slaze 22,2 %, djelomicno se ne slaze 16,7 %, a

2,8% se uopce ne slaze.
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Smatram se kompetentnom/im za izradu individualiziranih odgojno - obrazovnih programa za djecu

s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama.
36 odgovora

U potpunosti se slazem. 11 (30,6 %)
Djelomiéno se slazem. 9 (25 %)
Niti se slaZzem niti se ne slazem.
Djelomiéno se ne slazem. 8(22,2 %)
Uopce se ne slazem.
0,0 25 5,0 7.5 10,0 12,5

Graficki prikaz 5. 1zrada individualiziranog kurikula

30,6 % ispitanika se u potpunosti slaze s tvrdnjom “Smatram se kompetentnom/im za izradu
individualiziranih odgojno-obrazovnih programa za djecu s posebnim odgojno-obrazovnim
potrebama.” djelomicno se slaze 25 % ispitanika, 19,4 $ je neutralno, djelomicno se ne slaze

16,7 %, a 2,8% se ne uopce ne slaze.

Poznajem metode kojima pomazemo djetetu s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama da se

ukljuée u interakciju s vrénjacima.
36 odgovora

U potpunosti se slazem 7 (19,4 %)

Djelomi¢no se slazem.

22 (61,1 %)

Niti se slazem niti se ne slazem. 4 (11,1 %)

Djelomiéno se ne slazem

Uopce se ne slazem.

Graficki prikaz 6. Metode rada

“Poznajem metode kojima pomazemo djetetu s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama da
se ukljuce u interakciju s vr$njacima.” S navedenom tvrdnjom u potpunosti se slaze 19,4 %
ispitanika, 61,1% se slaze djelomicno, niti se slaze niti se ne slaze 11,1 % ispitanika, 5,6 % se

djelomicno ne slaze, a 2,8 % ispitanika se uopce ne slaze.
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Smatram se kompetentnom/im adekvatno pripremiti didakticke materijale i okruzenje za dijete s

posebnim odgojno-obrazovnim potrebama.
36 odgovora

U potpunosti se slazem. 14 (38,9 %)

Djelomicno se slazem. 16 (44,4 %)

Niti se slaZzem niti se ne slaZzem. 5(13,9 %)

Djelomicéno se ne slazem.

Uopce se ne slazem.

Graficki prikaz 7. Priprema didaktickih materijala i okruZenja

S tvrdnjom “Smatram se kompetentnom/im adekvatno pripremiti didakticke materijale i
okruZenje za dijete s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama.” se u potpunosti slaze 38,9 %
ispitanika, djelomicno se slaze 44,4 %, niti se slaze niti se ne slaze 13,9 %, a uopce se ne slaze

0% ispitanika.

Smatram se kompetentnom/im djetetu s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama ostvariti
osjecaj prihvacenosti i sigurnosti u grupi.
36 odgovora

U potpunosti se slazem. 26 (72,2 %)

Djelomicéno se slazem.

Niti se slazem niti se ne slazem. 2 (5,6 %)
Djelomi¢no se ne slazem. |0 (0 %)

Uopce se ne slazem. [0 (0 %)

Graficki prikaz 8. Ostvarenje osjecaja prihvacenosti i sigurnosti u grupi

Sljedeca tvrdnja je “Smatram se kompetentnom/im djetetu s posebnim odgojno-obrazovnim
potrebama ostvariti osjecaj prihvac¢enosti 1 sigurnosti u grupi.” i s njom se u potpunosti slaze
72,2 % ispitanika, djelomicno se slaze 22,2 % ispitanika, neutralno je 5,6 %, dok se djelomi¢no

1 u potpunosti ne slaze 0 % ispitanika.
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Smatram se kompetentnom/im za uspjesnu komunikaciju sa stru¢nim timom i roditeljima u
mogucnosti ostvarivanja inkluzije djece s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama.

36 odgovora

21 (58,3 %)

U potpunosti se slazem.

Djelomiéno se slaZzem 11 (30,6 %)
Niti se slazem niti se ne slazem. 4 (11,1 %)
Djelomiéno se ne slazem. [—0 (0 %)
Uopce se ne slazem. [0 (0 %)
0 Bl 10 15 20 25

Graficki prikaz 9. Komunikacija sa struénim timom i roditeljima

58,3 % ispitanika u potpunosti se slaze s tvrdnjom “Smatram se kompetentnom/im za uspjeSnu
komunikaciju sa stru¢nim timom i roditeljima u moguénosti ostvarivanja inkluzije djece s
posebnim odgojno-obrazovnim potrebama.” 30,6 % slaze se djelomicno, 11,1 % niti se slaze

niti se ne slaze 1 0% ispitanika se djelomic¢no i u potpunosti ne slaze.

Smatram se kompetentnom/im pruziti emocionalnu i prakticnu podrsku roditeljima djece s

posebnim odgojno-obrazovnim potrebama.
36 odgovora

U potpunosti se slazem. 21 (58,3 %)

Djelomicno se slazem. 12 (33,3 %)

Niti se slazem niti se ne slazem. 3(8,3%)

Djelomiéno se ne slazem. [0 (0 %)

Uopce se ne slazem. [—0 (0 %)

Graficki prikaz 10. Podrska roditeljima

58,3 % ispitanika u potpunosti se slaze s tvrdnjom “Smatram se kompetentnom/im pruziti
emocionalnu i prakticnu podrsku roditeljima djece s posebnim odgojno-obrazovnim
potrebama.” 33,3 % slaze se djelomicno, niti se slaze niti se ne slaze 8,3 %, 0% ispitanika se

djelomicno 1 uopce ne slaze.
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Samo u posebnim odgojno-obrazovnim ustanovama djeca s posebnim odgojno-obrazovnim

potrebama mogu dobiti punu paznju i individualizirane postupke.
36 odgovora

U potpunosti se slazem. 6 (16,7 %)

Djelomicno se slazem. 11 (30,6 %)
Niti se slazem niti se ne slazem. 7 (19,4 %)
3(8,3 %)

Djelomicno se ne slazem.

Uopce se ne slazem. 11 (30,6 %)

0,0 2,5 5,0 7.5 10,0 12,5

Graficki prikaz 11. Posebne odgojne obrazovne ustanove

Posljednja tvrdnja je “Samo u posebnim odgojno obrazovnim ustanovama djeca s posebnim
odgojno obrazovnim potrebama mogu dobiti punu paznju i individualizirane postupke”.
Sukladno analizi odgovora ispitanika na prethodne tvrdnje, za o€ekivati su podijeljeni odgovori
na navedenu tvrdnju. lako se naglasava vaznost inkluzije djece s posebnim odgojno-
obrazovnim potrebama u rani i predskolski odgoj i obrazovanje, ¢ak se 16, 7 % ispitanika u
potpunosti slaze s tvrdnjom 1 30, 6 % se slaZe djelomicno. Niti se slaze niti se ne slaze 19,4 %
ispitanika, djelomicno se ne slaze 8,3 % te se 30,6 % ispitanika uopce ne slaze s navedenom

tvrdnjom.
5. DISKUSIJA

IstraZivanje je ograniCavajuce s obzirom na mali broj sudionika koji je vezan samo uz usku
Zupaniju i podrucne djecje vrtice. U tom podrucju odgojitelji sebe procjenjuju kao kompetentne
za rad s djecom s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama. Vecini ispitanika rad s djecom s
posebnim odgojno-obrazovnim potrebama predstavlja izazov u radu, ali su spremni na
kontinuirana stru¢na usavrSavanja kojima ¢e jacCati svoje vjeStine i kompetencije. Rezultati
pokazuju da bi ta strucna usavrSavanja trebala biti usmjerena na stjecanje kompetencija za
izradu profila djeteta koji sluzi kao osnova za planiranje individualiziranog odgojno-
obrazovnog programa te za izradu individualiziranih odgojno-obrazovnih programa za djecu s
posebnim odgojno-obrazovnim potrebama. Cak 47,2% ispitanika ima zavr$enu srednju stru¢nu
spremu, a u Zakonu o predskolskom odgoju i obrazovanju propisano je da odgojno-obrazovni

radnici moraju imati odgovarajucu vrstu i razinu obrazovanja. Veéina ispitanika smatra se
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kompetentnim za rad s djecom s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama no tu se postavlja
pitanje tko od njih ima zavrSeno traZzeno obrazovanje. Na kojoj je razini kvaliteta njihovog rada
u dje¢jem vrticu i u kojoj mjeri se provodi inkluzija, pitanje je za koje bi trebalo provesti
detaljnije istrazivanje. Smatram da bi odgojitelji trebali polaziti vise stru¢nih usavrsavanja koji
su lako dostupni online i besplatni su te da je potrebno provoditi stroze kontrole u djecjim

vrti¢ima provodi li se rad sukladno propisanim zakonima.

6. PREPORUKE ZA POBOLJSANJA

Kako bi se poboljsali uvjeti inkluzivnog obrazovanja i uéinkovito implementirale nove
strategije podrske u radu s djecom s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama, potrebno je
usvojiti strateski i koordinirani pristup koji ukljucuje sve relevantne dionike. Javne vlasti
moraju preuzeti vodecu ulogu u uspostavljanju i promicanju inkluzivnih obrazovnih politika.
To podrazumijeva reviziju postojecih zakona i propisa, osiguravanje adekvatnog financiranja
za inkluzivne programe i infrastrukturu te uspostavljanje jasnih smjernica za implementaciju
inkluzivnog obrazovanja na svim razinama. Vazan korak je osiguranje fizicke i digitalne
pristupac¢nosti obrazovnih ustanova. Dje¢ji vrti¢i moraju biti dizajnirani i opremljeni tako da
budu dostupni svoj djeci, bez obzira na njihove sposobnosti i moguénosti. To ukljucuje
prilagodavanje ulaza, sanitarnih ¢vorova, vrtickih prostora, kao i osiguranje pristupacnih
obrazovnih materijala 1 tehnologija. Osim toga, vazno je kontinuirano ulagati u asistivne
tehnologije koje mogu znacajno poboljsati odgojno-obrazovno iskustvo djeteta s posebnim
odgojno-obrazovnim potrebama. Pregledom relevantne literature uocavaju se sljedece
preporuke za poboljSanje ovog podrucja (Kauffmani i sur., 2016; Fergunson, 2008; Spoong i

sur., 2023):

inkluzivni i personalizirani pristup
zajednicki pristup

ciljana podrska za samostalni zivot 1 autonomiju

>
>
>
» informiranje osoba s invaliditetom i njihovih obitelji o njihovim pravima
» pristupacnost obrazovnih materijala i novih tehnologija

» procedure za zalbe i ukljucivanje neovisnih tijela

» programi profesionalnog osposobljavanja o specificnim kompetencijama za inkluziju
profesionalaca u sustavu ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja

» osiguravanje razumnih prilagodbi za sve obrazovne strukture
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izgradnja medusektorskih i viSerazinskih partnerstava
prepoznavanje posebnih potreba i pruzanje u¢inkovite rane intervencije 1 podrske
podrska i pristupacnost za roditelje s invaliditetom

Sirenje informacija i podizanje svijesti o koristima inkluzivnog obrazovanja

YV V. V V V

zakonodavni akti o jednakom sudjelovanju djece s posebnim odgojno-obrazovnim

potrebama u redovnom obrazovanju

Fleksibilni kurikuli i metode poucavanja (slika 3) od kljuéne su vaznosti za stvaranje
inkluzivnog obrazovnog okruzenja. Standardizirani kurikuli ¢esto ne uzimaju u obzir razlicite
stilove ucenja 1 individualne potrebe djeteta, Sto moze dovesti do njihovog iskljuivanja iz
procesa ucenja. Odgojitelji trebaju koristiti razlicite pristupe, poput vizualnih pomagala,
prakti¢nih zadataka ili digitalnih alata, kako bi ukljucili svu djecu u proces ucenja. Razumne
prilagodbe i podrska temelj su za ostvarenje inkluzije i personaliziranog pristupa. To
podrazumijeva osiguravanje svih potrebnih resursa i podrske koji omogucuju djeci s posebnim
odgojno-obrazovnim potrebama da ravnopravno sudjeluju u odgojno-obrazovnom procesu. Na
primjer, djeci s tjelesnim invaliditetom moze biti potrebna fizicka pomo¢ ili prilagodena
oprema, dok djeci s odgojno-obrazovnim potrebama moze biti potrebna dodatna pomoé
odgojitelja ili specijaliziranih stru¢njaka. Vazno je da ove prilagodbe budu dostupne bez
dodatnih troskova za djecu i njihove obitelji, kako bi se osigurala pravednost 1 jednakost u

pristupu obrazovanju.

ciljana
pravodobne podrska
informacije

PREPORUKE

ukljuéivanje

pristupacnost
neovisnih tijela ZA

POBOLJSANJA materijala

izgradnja

partnerstva Jasna

regulativa
Sirenje

informacija

Slika 3. Metode pobolj$anja inkluzivnog obrazovanja (Izvor: samostalna izrada autorice)
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Ciljana podrska za samostalni Zivot 1 autonomiju djece ne samo da poboljSava njihovu kvalitetu
zivota, ve¢ takoder jac¢a njihovu sposobnost da se integriraju u drustvo, pridonosec¢i svojoj
zajednici i ostvarujuci svoje osobne ciljeve. Prvo i osnovno, 0dgojno-obrazovni sustavi trebaju
biti usmjereni na cjeloviti razvoj osobnosti djeteta s posebnim odgojno-obrazovim potrebama.
To podrazumijeva prepoznavanje i njegovanje njihovih talenata, interesa i kreativnosti.
Odgojno-obrazovni kurikuli trebaju biti fleksibilni i prilagodeni kako bi omogucili svakom
djetetu da istrazuje svoje potencijale. Na primjer, ako dijete pokazuje interes i talent za
umjetnost, djecji vrtici bi trebali omoguciti prilagodbe i pruziti resurse kako bi dijete moglo
razvijati svoje umjetnicke vjeStine. Na ovaj nacin, djeca ne samo da razvijaju specificne
vjestine, ve¢ i grade samopouzdanje i osjecaj vlastite vrijednosti. Jedan od klju¢nih aspekata
ciljane podrske za samostalni zivot i autonomiju je osiguravanje ucinkovite tranzicije iz
predskolskog, osnovnog i srednjeg obrazovanja u struénu izobrazbu i zapos$ljavanje
(Fergunson, 2008). Ovo je posebno vazno jer mnogi mladi s teSkoama u razvoju Cesto nailaze
na prepreke pri pokusaju ulaska na trziste rada. Odgojno-obrazovne ustanove trebaju suradivati
s lokalnim zajednicama, poduzeé¢ima i stru¢nim centrima kako bi stvorili programe stru¢ne
izobrazbe 1 pripravnistva prilagodene potrebama ovih mladih ljudi. Takvi programi mogu
ukljuéivati radne prakse, mentorstvo i savjetovanje, pruzajuéi djeci priliku da steknu radno
iskustvo 1 razviju prakti¢ne vjestine potrebne za zaposljavanje. Osim profesionalnih vjestina,
klju¢na komponenta ciljane podrSke za samostalni Zivot ukljuCuje poucavanje osnovnih
zivotnih vjeStina. Djecji vrti¢i trebaju integrirati ove Zivotne vjeStine u svoj kurikul,
osiguravaju¢i da djeca razvijaju prakti€ne sposobnosti koje ¢e im pomo¢i da se snalaze u
svakodnevnim situacijama. Primjerice, djeca u vrticu mogu uciti kako planirati i pripremati
obroke i voditi brigu o osobnoj higijeni. Ove vjestine su temeljne za neovisno funkcioniranje i

omogucuju djeci da uce o preuzimanju kontrole nad svojim zivotom (Kauffman i sur., 2016)

Podrska za samostalni Zivot 1 autonomiju takoder ukljucuje povezivanje djece s njihovom
lokalnom zajednicom. Ukljucivanje u druStvene aktivnosti, volontiranje 1 sudjelovanje u
lokalnim dogadanjima pomaze djeci s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama da se osjecaju
kao aktivni ¢lanovi drustva. Ovo ne samo da poboljSava njihovu socijalnu integraciju, ve¢ im
takoder pruZza priliku da doprinesu zajednici, §to jac¢a njihov osjecaj svrhe i pripadnosti. Dje¢ji
vrti¢i 1 Skole mogu organizirati razne inicijative, kao Sto su volonterski projekti, drustveni
klubovi 1 sportske aktivnosti, koje poti¢u djecu na interakciju s vrSnjacima i drugim ¢lanovima

zajednice.
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7. ZAKLJUCAK

Cilj ovoga rada je istraziti u kojoj mjeri se odgojitelji samoprocjenjuju kompetentnima za
provodenje inkluzivne prakse u svojim ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja
s naglaskom na suvremene pristupe koje provode za ucenje i poucavanje. Inkluzivni pristup
odgoju i obrazovanju djece s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama predstavlja temeljni
korak prema osiguravanju pravednog i jednakog obrazovanja za sve. Ovaj pristup ne samo da
promi¢e druStvenu pravdu i ravnopravnost, ve¢ takoder obogacuje obrazovno iskustvo sve
djece, poticuci razumijevanje, empatiju i prihvacanje razli¢itosti. Kroz individualizirani pristup
1 stvaranje inkluzivnog okruzenja, omogucuje se svakom djetetu da razvija svoje potencijale i
aktivno sudjeluje u zajednici. Da bi se ovi ciljevi ostvarili, potrebno je provesti nekoliko
klju¢nih preporuka za poboljsanje inkluzivnog obrazovanja. Prvo, lokalne vlasti moraju
osigurati da nijedno dijete ne bude iskljueno iz obrazovanja zbog svojih teSkoca te ukloniti
sve strukturne prepreke koje ometaju ravnopravno sudjelovanje. Drugo, potrebno je razviti i
implementirati individualizirane kurikule koji su prilagodeni specificnim potrebama svakog
djeteta, osiguravajuéi fleksibilne odgojno-obrazovne metode i prilagodbe. Trece, vazna je
kontinuirana edukacija i osnazivanje odgojitelja, kako bi bili spremni prepoznati i adekvatno
odgovoriti na razli¢ite potrebe djeteta. Klju¢no je osigurati aktivno uklju€ivanje roditelja i
zajednice u odgojno-obrazovni proces, stvarajuci sustav podrske koji ukljucuje sve relevantne
dionike. Suradnja izmedu djecjih vrtic¢a, Skola, obitelji, lokalnih zajednica i stru¢njaka
omogucava stvaranje holistickog pristupa koji podrzava sve aspekte djetetovog razvoja. Kroz
kontinuirano pracenje i prilagodbu strategija, mozemo osigurati da inkluzivni obrazovni sustav
ostane dinamican 1 odgovara promjenjivim potrebama djece. Inkluzivno obrazovanje je vise od
samo pristupa dje¢jem vrti¢u; ono je temeljno ljudsko pravo koje omogucuje svakom djetetu
da se osjeca prihvaceno, cijenjeno 1 podrzano. Implementacijom ovih preporuka, mozemo
stvoriti obrazovni sustav koji ne samo da prepoznaje, ve¢ i slavi razlicitosti, osiguravajuci da

svako dijete ima priliku za uspjeh i ispunjen zivot.
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Izjavljujem da je moj zavrsni rad izvorni rezultat mojeg rada te da se u izradi istoga nisam

koristila drugim izvorima osim onih koji su u njemu navedeni.
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