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SAZETAK

Danas se rano poznavanje dvaju ili viSe jezika smatra izrazito korisnom vjestinom koju djeca
lako svladaju i uce ve¢ u predskolskoj dobi. U radu se iznose visestruki pozitivni u¢inci rane
dvojezi¢nosti na komunikacijskoj, kulturalnoj, kognitivnoj razini razvoja djece. Zbog starih
mitova o dvojezi¢nosti proizasla su s druge strane negativna misljenja u Siru javnost koja se
smatraju neutemeljenima zbog neznanja. Zbog toga se dvojezic¢nost dugo smatrala
nepozeljnom u ranoj djecjoj dobi. Taj fenomen javljao se kod manjih jezi¢nih zajednica koje
su se morale uklopiti s govornicima ,,velikih jezika® iz raznih razloga kako bi bili prihvaceni u
drustvo 1 zivot toga podrucja. U radu se spominju vazni ¢imbenici koji utjecu na usvajanje
jezika u procesu ucenja prije pojave govornih vjeStina. Posebno se isti¢e ¢imbenik okruzenja
koji djetetu nudi kvalitetu i kvantitetu usvajanja pravilnog govora. Vazne su faze usvajanja
jezika, utjecaj jednog jezika na usvajanje drugog te dominacija jednoga nad drugim. Djeca se
susrecu s raznim poteSkocama, no one nemaju negativnih ishoda, ve¢ s vremenom spontano
nestanu. Dvojezi¢nost unato¢ mnogim istrazivanjima jo§ nema dogovorenu zajedni¢ku
definiciju. Stoga je cilj ovog rada iznijeti izvjeStaje o procesima usvajanja prvog jezika u ranoj
dobi, definicijama dvojezi¢nosti, utjecaju prvoga na usvajanje drugoga jezika, potesko¢ama i
kritiénom periodu usvajanja drugog jezika, podjelom dvojezi¢nosti te opcenito pozitivnim 1
negativnim stavovima o takvoj vrsti odrastanja. Uloga i partnerstvo roditelja i odgajatelja
posebno ¢e se naglasiti. Zbog toga se u ovome radu Zeli potaknuti motiviranost i sudjelovanje

za uspjesno provodenje ovog fenomena u ranom 1 predskolskom odgoju 1 obrazovanju djece.

Kljucne rijeci :

Dvojezi¢nost, rana i predSkolska dob, usvajanje jezika, kriti¢ni period



SUMMARY

Today, early knowledge of two or more languages is considered an extremely useful skill that
children can easily master and learn already at preschool age. The paper presents the multiple
positive effects of early bilingualism on the communicative, cultural, and cognitive level of
children's development. On the other hand, due to the old myths about bilingualism, negative
opinions have emerged in the general public, which are considered unfounded due to
ignorance. For this reason, bilingualism has long been considered undesirable in early
childhood. This phenomenon occurred in smaller language communities that had to blend in
with the speakers of the "big languages" for various reasons in order to be accepted into the
society and life of that area. The paper mentions important factors that influence language
acquisition in the learning process before the emergence of speaking skills. The factor of the
environment that offers the child the quality and quantity of acquiring correct speech is
particularly noteworthy. The stages of language acquisition, the influence of one language on
the acquisition of another and the dominance of one over the other are important. Children
encounter various difficulties, but they do not have negative outcomes, but disappear
spontaneously over time. Despite many studies, bilingualism does not yet have an agreed
common definition. Therefore, the aim of this paper is to present reports on the processes of
acquiring a first language at an early age, definitions of bilingualism, the influence of the first
on the acquisition of a second language, the difficulties and critical period of acquiring a
second language, the division of bilingualism and generally positive and negative attitudes
about this type of upbringing. The role and partnership of parents and educators will be
especially emphasized, which is why this work aims to encourage motivation and
participation for a successful process and implementation of this phenomenon in early and

preschool education of children.

Keywords : Bilingualism, early and preschool age, language acquisition, critical per



UVOD

Komunikacija apstraktnim sustavom znakova svojstvena je samo ljudskoj vrsti (Coso,
2006). Upravo danasnji ubrzani stil zivota zahtijeva poznavanje vise jezika §to omogucuje bolju
1 brzu komunikaciju sa svijetom. Prije je prevladavao sjedilacki stil zivota, posao i zivot bili su
vezani uz jedno podrucje, a danas se prostorne udaljenosti sve brze prevladavaju te je
pokretljivost stanovniStva i komunikacija postala neograni¢ena. Dapace, u danasnje doba
rijetka je pojava da postoji komunikacija ograni¢ena na samo jednom jeziku. Danas je normalno
da svatko poznaje barem nekoliko rije¢i na nekom stranom jeziku (Rohde, 2001). Upravo zbog
globalizacije 1 multikulturalnom okruzenju danas sve ve¢i broj ljudi uci jezike zbog potrebe

sporazumijevanja i prihvacanja raznih kultura ( Coso, 2006).

Strani jezik neki usvajaju od rodenja, a mnogi kasnije kroz zivot. Postoje mnogi faktori
koji utjecu na kvalitetu usvajanja jezika kao Sto su geni, okolina i dob pocetka usvajanja jezika
te kriti¢ni period. Mnogi stru¢njaci i lingvisti su posebno poceli isticati vaznost dvojezi¢nosti.
Iz tih istrazivanja proizlaze i mnoge spoznaje o sposobnostima ljudske vrste (Myers-Scotton,
2007). Danas je taj fenomen raSiren po cijelom svijetu, a posebno su u istrazivanjima zanimljiva
djeca (HrZica, Padovan i Kovacevi¢, 2011). Od najranije dobi neka djeca usvajaju vise jezika
istovremeno, dok druga zapoc€inju s drugim jezikom u kompleksu vrti¢a, Skoli, srednjoj Skoli

ili na fakultetu (Lightbown 1 Spada, 2013).

Razni su stavovi i mitovi o dvojezi¢énom odrastanju djece uz jos brojne predrasude. No
o stvarnim pozitivnim 1 negativnim utjecajima, prednostima i nedostacima, poteSko¢ama i
samoj definiciji dvojezi¢nosti govorit ¢e se u daljnjim poglavljima, s naglaskom iz perspektive
djeteta rane 1 predskolske dobi. Sam cilj ovog rada jest potaknuti roditelje i odgojitelje na
istrazivanje o pozitivnim u¢incima koje nudi takva vrsta odrastanja. Motivirati 1 podi¢i svijest
o provodenju takvih prilagodenih mjera u€enja s naglaskom na sudjelovanje djeteta. Uvodenje
kvalitetnih materijala za usvajanje ranih stranih jezika u odgojnim i obrazovanim ustanovama.
Takoder potaknuti partnerstvo roditelja u vrti¢éima te podi¢i kulturalnu svijest o narodima,
porijeklu djece 1 njihove uze i Sire obitelji. Time se kod djece rano razvija i stvara pozitivna
svijest o multikulturalnom svijetu (Myers-Scotton, 2007) te se rano izgraduje tolerancija i

postivanje djece i osoba iz drugih kultura (Bradari¢-Jonci¢ 1 Kolari¢, 2012). Takvim pristupom

1



olaksava se integracija i komunikacija u stvaranju novih prijateljstva, jer se rano poticalo na
postivanje razli¢itosti ( Drandi¢ i Lazari¢, 2017). Vrlo je poZeljna ¢injenica u kasnijim sferama
zivota i zaposlenju zbog poznavanja i prihvacanja mnogih kultura te moguénosti komuniciranja

na vise jezika (Steiner, Hayes i Parker, 2008).

Javlja se prednost i na sferi kognitivnog razvoja djece kroz izrazeniju mastu, kreativnost
i apstraktno misljenje (Hrzica, Padovan i Kovacevi¢, 2011). Djeci je prirodno da s velikom
lako¢om od vrlo male dobi usvajaju jezik do razine izvornih govornika istih jezika ( Myers-
Scotton, 2007). Naravno da se javljaju poteSkocCe tijekom usvajanja kao $to su mijeSanje jezika,
dominiranje jednoga, reprezentacija oba jezika o kojima ¢e biti rije¢ u nastavku rada. Vaznu
ulogu u svladavanju poteskoca upravo imaju roditelji, okruzenje djeteta i vrti¢ kao ustanova u
kojima djeca borave. Ovaj fenomen djeci pruza veliko bogatstvo te zasigurno bolje moguénosti
od poznavanja samo jednoga jezika (Myers-Scotton, 2007). No §to je to zapravo, dvojezi¢nost,

saznat ¢emo u idu¢em odlomku.



1. DVOJEZICNOST

Ve¢ ranije naveden pojam dvojezi¢nosti predstavlja velik interes i fenomen istrazivanja
medu lingvistima. Dugo se smatralo da je jedina priznata dvojezi¢nost zapravo ona koja se
javlja rano kod djece. Prema Vodopija (2007) sam naziv bilingvizam ili dvojezi¢nost nema
jednoznacénu definiciju. Osoba moze govoriti dva jezika kao izvorni govornik ili se tek drugim
jezikom sluziti jednom od cetiri jezicnih vjesStina Sto su govor, Citanje, pisanje i slusanje
(Bradari¢-Jonci¢ 1 Kolari¢, 2012). Vilke (1991) spominje dvije krajnosti bilingvizma
maksimalisticku 1 minimalisticku teoriju. Prema Jelaska 1 suradnici (2005) dvojezicnim
govornikom se nazivaju i osobe s vrhunskim sposobnostima vladanja jezicima i one koji se s

oba jezika sluze tek u bilo kojem stupnju.

Mnoga su nesuglasja, zbog velikog raspona definicije, zbog ¢ega postoji vise teorija
koje se u razli¢itim omjerima priblizavaju i prihvacaju jednu ili drugu krajnost dvojezicnosti.
Tako prema Myers-Scotton (2007), zastupniku maksimalisticke teorije, iskljucuju se svi
pojedinci koji se ne sluze jezicima na razini jednakoj izvornim govornicima. Odnosno
dvojezi¢nim pojedincem smatra se onaj koji fluentno vlada jezikom na podrucju svih odrednica
jezi¢nih vjestina ( Bradari¢-Jonci¢ i Kolari¢, 2012.). Razumijevanje jezika, te€nost u pisanju i
¢itanju te izgovor jezika jednak izvornom govorniku (Myers-Scotton, 2007). Dok Rohde (2001)
dvojezicnost predstavlja kao sposobnost istovremenog tecnog usvajanja i koristenja oba jezika.
No vecina se slaZe, da bi definicija dvojezicnosti trebala biti smjeStena negdje na sredini dviju

krajnosti.

Naime dvojezicni ili viSejezi¢ni govornik po Cook i Newson (2007) je pojedinac s
osobitim komunikacijskim sposobnostima u ¢ijem mozgu postoji viSe od jednog jezicnog
sustava (Medved-Krajnovi¢, 2010). Pohrana i1 obrada jezika se odvija na posve drugaciji nacin
od mozga jednojezicnog govornika. Naime Grosjean (1985, 1989, 2001) sli¢cno navodi kako je
dvojezi¢ni govornik sposoban tijekom razgovora istovremeno koristiti oba jezika izmjeni¢no u
istoj recenici dok s druge strane mora prisilno suzbijati onaj jezik u govoru koji sugovornik ne
razumije (Medved-Krajnovi¢, 2010). To je posebna prilagodba u mozgu koju osoba kasnije u
zivotu prilikom u€enja drugog jezika ne moze posti¢i jednako kvalitetno kao dijete ¢iji mozak

tako sazrijeva u dvojezi¢nom odrastanju.



1.1. Vrste dvojezicnosti

Dvojezicnost se smatra viSedimenzionalnim fenomenom pa zbog toga postoje brojne
podjele. Prvi kriterij jest vrijeme pocetka usvajanja. Prema tome razlikuju se rana i kasna
dvojezi¢nost. Ako se jezici usvajaju istovremeno to se naziva simultano dok se ucenje jednog
pa oko trece godine drugog jezika naziva sukcesivno. Prema kriteriju koriStenja i1 kvalitete
usvojenih jezika postoji podjela na neuravnotezenu i uravnotezenu podjelu. Slicno s aktivnoscu
koristenja jezika 1 same razine spoznaje podjela je na aktivnu i pasivnu dvojezi¢nost. Utjecaj
okruzenja usvajanja jezika dovodi do podjele na koordiniranu i sloZenu dvojezi¢nost. Dok s
obzirom na koriStenje jezi¢nih kodova u razgovoru, tj. prelaska s jednog jezika na drugi, postoji

podjela i na horizontalnu i vertikalnu dvojezi¢nost.

1.1.1. Rana i kasna dvojezicnost

Tocno utvrdena dob za usvajanje jezika zapravo ne postoji. Odnosno ne postoji tocno i
jasno objasnjenje zasto je dob vaZzan kriteriji prilikom usvajanja jezika (Myers-Scotton, 2007).
Jelaska i sur. (2007) spominje kako je rana dvojezi¢nost model usvajanja koji zavrSava do
dvanaeste godine zivota, dok Myers-Scotton (2007) taj period skraéuje na devet godina. Jelaska
i sur. (2007) zakljucuju period kasnog usvajanja do sedamnaeste godine. Zajednickog dogovora
oko prekretnice izmedu pocetka perioda rane i kasne dvojezi¢nosti zapravo nema. No vaznost
,Kriticnog ili osjetljivog perioda“ usvajanja jezika Siroko je prihvaceno o cemu Ce se kasnije

govoriti u radu.

1.1.2. Simultana i sukcesivna dvojezicnost

Istovremeno usvajanje dvaju jezika smatra se simultanim ucenjem. Primjer tome jest
dijete koje od rodenja osluskuje oca i majku koji se sluZze s dva razli¢ita materinska jezika.
Simultano ili istovremeno ucenje dvaju jezika smatra se istovremenim usvajanjem dva jezika
jer im majka i otac imaju svatko svoj materinski jezik ( Pinter, 2011). Neki pak tvrde da je za
simultanu dvojezi¢nost kljuéno razdoblje do tre¢e godine zivota poslije koje onda zapocinje
sukcesivna dvojezi¢nost (Steiner, Hayes i Parker, 2008). Dijete donekle usvaja jedan jezik
nakon Cega se dodaje i1 drugi (Myers-Scotton, 2007). Jelaska i sur. ( 2005) ovdje spominje
usvajanje jednostavnih pocetnih osnova prvoga jezika nakon kojeg se dijete susrece s drugim

jezikom. Sukcesivni oblik usvajanja jezika predstavlja nastavak usvajanja 1 koriStenja



materinskog jezika u komunikaciji u obiteljskom okruzenju, dok se u rani dodir sa stranim
jezikom dolazi s ostalima u drustvu ili vrtickom kompleksu. U€enje stranih jezika se prema
Pinteru (2011), na podneblju Europe, sustavno tek uvodi u osnovnoskolskom obrazovanju te

kasnije 1 kroz srednju Skolu.

1.1.3. Uravnotezena i neuravnotezena dvojezicnost

Djeca koja od rodenja percipiraju oba jezika u istoj mjeri te ih podjednako koriste, prema
Pinteru (2011), spontano usvajaju uravnotezenu dvojezi¢nost. U takvom slucaju nije lako

odrediti koji je djetetov prvi jezik jer se oba usvajaju istovremeno (Myers-Scotton, 2007).

Jedna od teorija uravnotezenog dvojezi¢nog odrastanja jest razvoj u fazama. Prvotno
se uravnotezeno dvojezi¢no usvajanje jezika podudara s usvajanjem jezika jednojezi¢ne djece.
U drugoj fazi djeca uce rijeci iz oba jezika te razlikuju vokabular, no mijesajuci jezike mijesaju
1 gramaticke strukture. U zadnjoj fazi dijete svjesno razlikuje jezike te primjenjuje tocnu

gramatiku i red rije¢i u re€enicama u oba jezika.

Novija istrazivanja donose nove teorije koje potvrduju sposobnost razlikovanja oba
jezika ve¢ od najranije dobi. No prema Pinteru (2011) sama uravnotezena dvojezicnost se
isklju¢ivo moZe odrzati stabilnom ako ¢e roditelji ili osobe kojima je dijete okruZeno biti

ustrajni u komuniciranju svako na svom jeziku, iako je takva vrsta odrastanja rijetka pojava.

Puno rasprostranjeniji na¢in odrastanja djece je neuravnotezena dvojezi¢nost. Realniji
su uvjeti, jer konstantno, jednako usvajanje 1 koristenja oba jezika, duz dulji vremenski period,
vrlo je tesko posti¢i. Dijete se nece uvijek nalaziti u okruzenju ljudi koji ¢e u jednakoj mjeri
komunicirati s njime da usvaja oba jezika (Pinter, 2011). Upravo dvojezi¢na djeca sama u
raznim situacijama preferiraju jezik kojim ¢e komunicirati. Nekada se koriste jednim jezikom
viSe, s obzirom na okruzenje, ljude s kojima razgovaraju, dok drugi jezik upotrebljavaju u
drugim trenucima. Tako dolazi do dominacije jednog jezika, zbog kojeg ova pojava nosi naziv
neuravnotezena dvojezi¢nost. Prema Myers-Scotton (2007) upravo tu dominaciju jezika, u
starijoj dobi, moguce je vidjeti u ve¢em opsegu vokabulara te sloZenijem jezicnom izraZavanju

dominantnijeg jezika.



1.1.4. Aktivna i pasivna dvojezicnost

Aktivno korisStenje drugog jezika naziva se aktivna dvojezi¢nost. Prema Myers-Scotton
(2007) pojedinac se u ovom slucaju vise koristi drugim nego prvim usvojenim jezikom. Stoga

mu drugi postaje primaran jer ga svakodnevno koristi.

S druge strane pasivna dvojezi¢nost podrazumijeva samo razumijevanje drugog jezika,
dok ostale jezicne vjestine nedostaju. Dakle govor, ¢itanje 1 pisanje nije usvojeno ili ih ne Zeli

koristiti (Myers-Scotton, 2007).

1.1.5. SlozZena i koordinirana dvojezicnost

Najpoznatija podjela dvojezi¢nog odrastanja je koordinirano ili sloZzeno usvajanje oba
jezika (Myers-Scotton, 2007). Prema Coso (2016) sloZena dvojezi¢nost se odnosila na

usvajanje oba jezika u istom prostornom okruzenju primjerice u svome domu.

Dok se koordinirana dvojezi¢nost razlikovala po tome jer se jedan jezik usvajao na

drugom mjestu, obrazovnoj ustanovi vrticu ili $koli (Stani¢i¢ 1 Ljubesi¢, 1994).

1.1.6. Horizontalna i vertikalna dvojezicnost

Horizontalna dvojezi¢nost predstavlja odabir dijalektalnog govora ili standardnog jezika
unutar materinskog jezika. Dakle osoba koja Zivi u svome rodnom kraju, ovisno o situaciji
procjenjuje hoce li se koristiti dijalektom, primjerice u obitelji ili standardnim materinskim

jezikom u obrazovnoj ustanovi.

Vertikalna dvojezi¢nost predstavlja odnos koriStenja prvog naucenog jezika i1 drugog,
stranog jezika, a susrece se kod djece iseljenika. Naime materinskim se jezikom djeca sluze u
roditeljskom domu, dok drugim, stranim jezikom se koriste u druStvenom okruZenju, vrticu,

Skoli ili poslije u radnom odnosu (Myers-Scotton, 2007).



2. PRVIJEZIK

Prvi jezik koji dijete usvaja najcesce se naziva materinskim, rodnim ili primarnim
jezikom. No primarni jezik jest zapravo naziv za jezik kojim se pojedinac najvise sluzi 1 kojim
najlakSe komunicira, a nije nuzno uvijek prvi naucen jezik (Medved Krajnovi¢, 2010). Medved
Krajnovi¢ ( 2010) pise o useljeniku koji se doselo u neku zemlju u vrlo ranoj dobi. Tamo ostaje
duzi zivotni vijek te sluzbeni jezik te zemlje postat ¢e njemu dominantniji od prvog naucenog
jezika. Stoga ¢e se drugi naucen zvati primarnim. Tako obiteljski, materinski jezik postaje

ogranicen zbog slabijeg i rjedeg koriStenja.

Jelaska ( 2005) piSe o ,,inom jeziku* novom nazivu za svaki drugi, strani ili treci jezik
kojim pojedinac pokuSava ovladati nakon S§to je ve¢ usvojio prvi jezik. Potrebu za
dvojezi¢noscu i inim jezicima isti¢u Crystal (1997, Maurais i Morris, 2003) zbog globalizacije
svijeta. Danasnji svijet prikladno nosi naziv ,,svijet inih jezika*“ ( engl. The world of the second
language) Sto postaje nuzno i normalno za funkcioniranje pojedinca u suvremenome svijetu.
Zanimljivo tvrdi 1 Saville-Troike ( 2006 ) kako su neki od svjetskih jezika ve¢im postotkom

,,1ni“ nego materinski.

Pitanje koje se postavlja jest postoji li razlika izmedu izvornih i inih govornika istog
jezika. Prema Medved Krajnovi¢ (2010) i Davies (2003:211-214) izvornim govornikom postaje
se rodenjem 1 odrastanjem u odredenoj jezi¢noj zajednici ili selidbom na podrucje novoga jezika
gdje se kao grani¢na dob uzima tre¢a godina zivota. Izvorni govornik nekoga jezika moze
naknadno postati samo vrlo nadaren korisnik inog jezika koji zbog obrazovanja ili boravka u
drugoj zemlji kao ciljni jezik koristi ini jezik kao glavno sredstvo komunikacije u
svakodnevnom radu i zivotu. Na primjer uporabom engleskog jezika kao jezikom medunarodne
komunikacije (Davies, 2003). [ako se milijuni ljudi svakodnevno trude postati komunikacijski
sposobnijima, Medved Krajnovi¢ ( 2010) isti¢e kako tek manji broj uistinu uspije do¢i do visoke
razine komunikacijske kompetencije u inim jezicima, a samo vrlo mali broj razinu blisku

izvornom govorniku.

Koristenje jezika u okruZenju kao obi¢na jezicna performansa niza je stepenica
poznavanja jezika od jezicne kompetencije. Jezicna kompetentnost smatra se jezi¢nom
kreativnoSc¢u koju na vrlo mastovit nacin kreiraju djeca koja od rodenja slusaju oba jezika. Oni

naime preko hipoteza sami u mozgu koriste jezik na tako zanimljiv nacin stvarajuci i spajajuci
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nove rijeci iz oba jezika (Vilke, 1991). Chomsky takoder spominje jezi¢nu kreativnost koja nije
usporediva s pojedincem koji tek u kasnijoj dobi pocinje s usvajanjem nekog jezika (Vilke,
1991). Naime izvorni govornik nekog jezika ima puno dublji uvid u strukture jezika te izvodi i

razumije recenice koje prije nikada nije cuo.

Razvoj jezika ovisi o mnogim faktorima no dob pocetka usvajanja igra veliku ulogu.
Vilke (1991) ovdje spominje ,.kriti¢ni ili osjetljiv period*. Dijete u mladoj dobi puno lakse upija
jezik, njegov naglasak te samu gramati¢ku strukturu od osobe koja to prolazi tek kasnije kroz
zivot. Djeca jezik upijaju spontano u svom okruzenju u obitelji i medu vrSnjacima gdje ga svi
govore kao materinski (Vilke,1991). Ona su potaknuta situacijom i prilikom u kojoj zZive te je
sama mogucost komunikacije na tom jeziku vezana uz potrebu razgovora s nekom bliskom

osobom.

Dok je suprotno tome ucenje jezika sasvim drugaciji proces. Takav pristup, odnosno
ucenje trec¢eg jezika, se odvija u Skolskom sustavu, kada nastava traje samo nekoliko sati
tjedno. NaZalost se nauc¢eno najcesce ne koristi aktivno van Skole, zato se taj nacin ucenja jezika

djeci zapravo €ini neprirodnim i beskorisnim (Vilke,1991).

2.1. Cimbenici koji utjecu na usvajanje jezika

Mnogi se pitaju kada je najbolje vrijeme za pocetak ucenja stranoga jezika kod djece.
Prema Vilke ( 2007) to obuhvaca vise stavki. Prvotno dijete mora imati motivacija, dobru
poticajnu okolinu ili nastavnika, izvornog govornika jezika. Vazan je kontinuitet ucenja jer
djeca brzo uce i1 brzo zaborave nauceno. Smatra se da je najbolje Sto ranije zapoceti s drugim
jezikom, no ipak bi dijete prvo trebalo usvojiti odredene mjere materinskog jezika odnosno

njegov sustav izgovora.

Moguce je iznimno i u pubertetu ovladati stranim jezikom na toj razini za uspjeSnu
komunikaciju u svakodnevnom zivotu. Vilke (1991) spominje svog Skolskog kolegu koji je
uspio pocetkom svojih dvadesetih nauciti engleski jezik do te razine da je jedan od najboljih
govornika engleskog jezika u svom okruzenju. Samo je slusao emisije BBC-a i svakodnevno
¢itao ¢lanke na engleskom jeziku iz ¢ega se vidi velika motiviranost koja je znacajna za uspjeh.

Svakodnevno je satima radio nesto §to ga je zanimalo.



Navela i eksperimentalno ucenje engleskoga u New Brunswicku (Lightbown, 1989) u
kojem su djeca u trajanju od tri godine (od treeg do petoga razreda) samo slusala i Citala
engleski, te su uglavnom samostalno, bez stru¢ne pomoci ucitelja, bolje govorila od one djece
koja su imala govorne i druge vjezbe pod vodstvom nastavnika u Skoli. U tom istrazivanju
eksperimentalna grupa sluzila se iskljuivo kazetofonima sa sluSalicama 1 jednostavnijim
knjigama. Sami bi po interesima i u skladu svoje dobi birali knjige i kazete koje bi po pola sata
simultano slusali i listali. Za pocetak su bile samo slike i poneka recenica teksta, a poslije bi
birali sve zahtjevnije. Djeca bi samostalno koristila rjec¢nik za nepoznate rijeci koji se nalazio
na poledini knjige. Nije bilo napetosti na satu niti ispitivanja, testiranja, govornih vjezbi i
poducavanja. Djeca su s velikom rados¢u iSc¢ekivala taj sat engleskog jezika i napredovala su
prema svojim interesima. Zbog manjeg stresa bolje su sudjelovala i s ve¢om motivacijom

samostalno uc¢ili.

Prva takva eksperimentalna grupa zapocela je po programu 1985/86 godine te su
napravili kontrolni test nau¢enog s grupama koje su imale normalnu vodenu nastavu engleskog
jezika. Problem u testiranju bio je sam ispit jer grupe nisu ucile po istim metodama niti su
koristile iste materijale. Eksperimentalna grupa imala je puno veée znanje vokabulara jer su bili
izloZzeni vecem broju rijeCi. Zapanjujuéi rezultat bio je na govornom podrucju iako
eksperimentalna grupa nikada nije imala govorne vjezbe. Cak su i na usmenom ispitu puno
bolje samostalno opisivali slike s to¢nim rasporedom rijeci i vokabularom od ostalih grupa
(Vilke, 1991). 1z toga su zakljucili kako su problem zapravo sustav i na¢in rada koji nastavnici
moraju provoditi kroz godine 1 godine predanoga rada pokuSavaju¢i djecu mehanickim
tehnikama privu¢i ucenju stranih jezika. Upravo dril 1 imitiranje nisu tehnike koje nose dobre
rezultate. Istina djeca puno toga nauce recitirati, razne dijaloge i re€enice, no ¢esto nedostaje

razumijevanje naucenog te aktivno koriStenje istog (Vilke, 1991).

Vilke (1991) spominje u svojoj knjizi psihicku 1 fizicku zrelost djeteta kao jedan od
faktora kratkoro¢nih i dugoro¢nih pozitivnih rezultata u¢enja. Kratkoro¢nu motiviranost djeteta
za nastavljanje s radom te dugoro¢nu motiviranost za samostalno usavr$avanje ka dvojezi¢énom

govorniku.

Poznato je takoder kako djeca drugi jezik usvajaju brze od odraslih. Vilke (1991) navodi

primjer kako djeca koja se odsele u inozemstvo u kratkom vremenu usvoje jezik. Takva djeca



u pocetku u stranoj zemlji na odredeni period Sute. PaZljivo promatraju i upijaju sve dogadaje
oko sebe §to je faza koja prethodi govoru. U nekom trenutku samo progovore drugim jezikom

te se tako potpuno uklope u svoju sredinu.

2.2. Okruzenje kao vazan cimbenik razvoja dvojezicnosti kod djece

Danas je poznato ako dijete nije okruzeno govorom u pocetnoj fazi zivota ono niti nece
govoriti. Postoje razne legende i slucaji koji su tome potvrda. Prema Vilke (1991) suvremene
lingvisticke teorije o ljudskom mozgu govore o urodenom mehanizmu, takozvani generator
jezika, koji aktivira govor tek kada dijete postigne odreden stupanj razvoja. On omogucuje
djetetu da iz iskaza i onoga $to Cuje u sebi formira jednostavan gramaticki sustav §to potvrduje
da dijete razumije govor u svom okruzenju. No prilikom samog rodenja on jos nije aktivan, ali
ve¢ s godinu dana dijete djelomi¢no razumije prva pravila svoga jezika, a s otprilike tri godine

proizvodi vlastite iskaze s pojednostavljenom gramati¢kom strukturom.

OkruZenje i jezik su puno vise od samog ucenja vokabulara i gramatike. Dijete se
susrece s pravilima o poZeljnom ponasanju, izvodi zakljucke i hipoteze na temelju svega Sto

vidi 1 ¢uje oko sebe upoznavajuéi svijet 1 kulturu svoje okoline (Vilke, 1991).

Vilke (1991) govori kako je dvojezicnost orude kojim treba znati rukovati. Postati
dvojezi¢an nije lako. Zasigurno se djeca susrecu s raznim poteSkocama i nedoumicama pri
istovremenom usvajanju dvaju jezika. No prednosti i jezicne kompetencije koje se simultanim
bilingvizmom stjecu nemoguce je kasnije kroz Zivot posti¢i jednakom lako¢om nekim drugim

nacinom usvajanja.
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3. PROCES USVAJANJA STRANOG JEZIKA

Brojni su razlozi, motivacije, situacije i zelje zbog kojih dolazi do ucenja i usvajanja
stranih jezika. Naime odraslima strani jezik moze biti koristan u zajednici u kojoj se nalaze ili
u koju se trebaju ukljuciti. Primjerice, imigranti zaposleni u stranoj zemlji jezik najcesce
usvajaju na poslu, gdje se koriste neformalnom komunikacijom s radnim kolegama (Myers-

Scotton, 2007).

Djecu je jako tesko motivirati na ucenje jezika, stoga se njima pristupa potpuno
drugacije u cjelini. Prilikom usvajanja njima je bitna ugodna i slobodna atmosfera, te se
naglasak stavlja na sluSanje izvornih govornika kako bi djeca usvojila prve osnove. Djeci
prvotno treba puniti vokabular (Krashen, 1981). Dok pretjeran pristup ispravljanju i testiranju
smanjuje motivaciju za sudjelovanjem §to onda treba izbjegavati. Tako se sposobnost
komunikacije usvaja vrlo brzo, dok gramatika biva sve to¢nijom uz dulji period uporabe jezika

(Sekelj, 2011).

3.1. Predjezicno razdoblje

Prva faza usvajanja stranog jezika naziva se tthom fazom. Prema Pinter (2011) ona traje
nekoliko mjeseci, a obuhvaca djelomi¢no razumijevanje stranog jezika. Naziva se tthom fazom
jer djeca tada joS ne govore. Djeca ve¢ s devet mjeseci Zivota imaju predispozicije
raspoznavanja vise jezika koje ¢uju oko sebe (Philip, Oliver i Mackey, 2010). U tom periodu
oni ne Sute u potpunosti ve¢ proizvode neke zvukove 1 vokale koji nisu jednaki govoru okoline
pa stoga nisu prihvaceni (Philip, Oliver i Mackey, 2010). To medutim nije istoznac¢nica da u
tom razdoblju djeca ne komuniciraju (Tabors, 2008). No komunikacija u tom slucaju tece

neverbalnim putem zbog pomanjkanja poznavanja jezika u toj dobi (Krashen, 1981).

Djeca koriste neverbalnu komunikaciju traze¢i paznju i pomo¢, izrazavajuci Zaljenje ili
kada zahtijevaju nesto od okoline (Tabors, 2008). Komunikacija s odraslima tece preko tijela
kimanjem glave, pogledom ili uporabom ruku. Dijete u ovoj fazi najviSe uci putem aktivnog
sluSanja okoline u kojoj se nalazi. Upravo pravilna i u€estala komunikacija s djetetom jest
najvazniji ¢imbenik predjezicnog razdoblja iako dijete ne govori ono itekako sluSa i spontano

uci (Krashen, 1981).
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3.2. Rano jezicno razdoblje

U fazi ranog jezi¢nog razdoblja zapocinje verbalizacija stranog jezika (Tabors, 2008).
Dijete u slucaju ako ve¢ djelomi¢no poznaje svoj materinski jezik ovdje postaje svjesno kako
za komuniciranje s novom okolinom treba koristiti novi, strani jezik. Iz raznih situacija dijete
uvida potrebu da zapocne govoriti iako jos dovoljno ne poznaje novi jezik. Prema Krashen
(1981) dijete se koristi telegrafskim govorom odnosno kratkim, jednostavnim i djetetu
poznatim re¢enicama i odgovorima poput ,,Kako se zoves?* ili ,, Kako si?*, prilikom ¢ega dijete
opet aktivno sudjeluje sluSaju¢i okolinu usvajaju¢i nove fraze. No gramaticki one ostaju
nepromijenjene u raznim situacijama $to ¢e se tek nakon odredenog vremena ispraviti u govoru.
One su kod nekih djelomicne ili sloZenije, no sluze samo kao prakti¢na osnova potrebna za

svakodnevno snalaZenje u komunikaciji s drugima (Tabors, 2008).

3.3. Jezicno razdoblje

Nadalje u fazi jezi¢nog razdoblja, nakon odredene koli¢ine usvojenih fraza, zapocinje
kreativan nacin originalnih sklapanja recenica (Tabors, 2008). Zato ova faza nosi naziv aktivne

produkcije jezika (Philip, Oliver i Mackey, 2010).

Sada su sposobna postavljati pitanja, no dalje s pogreSkama na podrucju gramatike i
izgovora. Oni osjecaju potrebu za izrazavanjem pa makar ono bilo i neto¢no. S vremenom 1 sve
¢eS¢im komuniciranjem na stranom jeziku pogreske ¢e se postepeno ispraviti (Sekelj, 2011).
Sve ve¢om upotrebom jezika dijete viSe razumije i slaZe sve sloZenije recenice. Greske prilikom
govora postaju sve neznatnije, a govor postaje prirodnijim i slobodnijim. Te¢nost u govoru
javlja se kada dijete gubi potrebu za misaonom reakcijom prije samog govora s vr$njacima i

okolinom (Tabors, 2008).

Ova je faza zadnja faza usvajanja stranog jezika koja se skoro ili potpuno poistovjecuje
s razinom govora i razumijevanja jezika izvornog govornika. Gramati¢ke pogreske u ovoj fazi
skoro pa ne postoje. Jedino mogucée odstupanje jest obiljezje blagog naglaska koji ostaje pod
utjecajem prvog jezika. Odnosno jacina akcenta raste kasnijim usvajanjem jezika, dok se u

ranom bilingvizam gubi (Pinter, 2011).
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4. DOMINACIJA JEDNOG JEZIKA TE NJEGOV UTJECAJ NA DRUGI

Interferencija jest izraz koriSten za oznaku utjecaja jednog jezika na drugi. Obi¢no se
radi o jeziku koji govornik bolje poznaje te se javlja kao nesvjestan proces kod djece. Vilke
(1991) jos dodaje kako ,,monolingvalna® i ,,bilingvalna*“ djeca svladavaju iste jezi¢ne zadatke

te prolaze kroz priblizno iste razvojne faze.

Interferencija je Cest slucaj kod biligvalne djece odnosno jaci jezik utjece na slabiji. Na
primjer dje¢ak Milo, hrvatsko-njemacki ,,bilingvist®, proizveo je re€enicu : Im Badezimmer ist
die zarulja ausgegoren (Ivir, 1990 ). Njemacke rijeci ,,Badezimmer* §to znaci kupaonica, ispred
zaurlje koristi njemacki zenski rod ,,die* za hrvatsku imenicu zarulja te kombinira rije¢ aus-ge-
goren, koristi njemacki prefiks ,,aus* kao nesto se ugasilo, pa stavlja nastavak za perfekt ,,ge* i

gor-en kao dio hrvatske rije¢i gorjeti.

Sli¢no tome Vilke (1991) navodi najpoznatije prouc¢avanje simultanog bilingvizma koje
je proveo W. Leopold profesor njemackog jezika na jednom ameri¢kom sveuciliStu. Opisao je
lingvisti¢ki razvoj svoje kéerke Hildegard koja je od rodenja usvajala engleski i njemacki jezik.
Bila je izloZzena njemackom jeziku svoga oca i engleskom jeziku svoje majke. U re¢enicama je
simultano koristila vokabular oba jezika koja je kombinirala u jedan sustav te joj se glasovi nisu
razlikovali. Skupa su bili tvorba nekog medujezika. U komunikaciji je mijeSala rijeci oba jezika

iako je pricala s ,,monolingvalnim" govornicima jednog ili drugoga jezika.

Na kraju druge godine pocela je djelomicno razlikovati njemacki i engleski jezik. Od
druge do pete godina Zivota dominirao je engleski jezik. U tom razdoblju poteskoce su bile s
izgovorom pojedinih njemackih glasova pa je upotrebljavala jednostavne oblike rijeci, ali
koriste¢i englesku sintaksu u re€enicama. S pet godina provela je pola godine u Njemackoj §to
je dovelo do promjena u oba jezika. Samo nakon mjesec dana javile su se poteskoce u
engleskom jeziku. S povratkom u SAD situacija se obrnula. Engleski jezik joj se vratio u
normalu, a njemacki joj je poCeo opet stvarati probleme. Trebalo joj je jo§ pola godine da
napokon svladala sve poteskoce te se od tada smatrala u punom smislu dvojezi¢énom djevojkom

s dominantnim engleskim jezikom (Vilke, 1991).

Grosjean (1982) istiCe aspekte njezina jezi¢nog razvoja tipicnima u dvojezi¢nom

odrastanju (Medved-Krajnovi¢, 2010). PoCetna faza mijeSanja jezika, postepeno odvajanje
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dvaju jezika, utjecaj jednog jezi¢nog sustava na drugi, jedan od dvaju jezika redovno postaje

dominantan te nagla promjena u ravnotezi kad se uvjeti promijene.

Hildegard je odrastala simultano dvojezi¢no, stoga je njezin razvoj sliCan razvoju
jednojezicnog djeteta, jer dijete ne shvaca da su jezici odvojeni vec ih istovremeno upija. Stoga
nije tocno da dijete zbog toga ima duplo vise posla, ve¢ zbog interferencije i mijeSanja

dominantnog jezika u drugi sporije dolazi do jezi¢nog razvoja od monolingvalnog djeteta.

4.1. Medujezik

»Moj tata spika ingli§* (Vilke, 1991). Dijete koje dvojezicno odrasta stvara takve
recenice sluze¢i se medujezikom ili prebacivanjem koda. Naime dijete time svjesno prelazi iz
jednog jezika u drugi naglasavajuéi neku rijec, kako bi se postigao efekt ili razjasnio odredeni

nesporazum (Vilke 1991).

Medujezik jest stanje stvaranja pogreSaka, odstupanja od pravila koja nisu istovjetna
onima koja nastaju usvajanjem materinskog jezika. To je poseban jezi¢ni sustav koji nastaje

postupim usvajanjem ciljanog jezika unutar jezi¢nog razvoja bilingvizma.

Ve¢ usvojeni prvi jezik urok je poteSko¢ama ovladavanja drugog jezika. Dijete se sluzi
ve¢ steCenim jezi¢nim znanjem prvoga jezika te pravila 1 gramatiku prenosi u novi jezik
(Cviki¢, 2007). Primjerice sintaksa njemackog jezika nije istovjetna hrvatskom redu rijeci u
reCenicama pa govornik s hrvatskim materinskim jezikom pri ovladavanju njemackim moze
u njemacki jezik prenositi pravila hrvatskoga jezika koja ne odgovaraju njemackom. Suprotno
ono moze biti 1 pozitivno ako su jezici sliéni $to prebacivanje koda ne ¢ini nepozeljnom

metodom (Cviki¢, 2007).
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5. RAZVOJ DVOJEZICNOSTI U RANOJ I PREDSKOLSKOJ DOBI

Dvojezi¢nost s kojom se djeca sve ¢eSce susre¢u u predskolskom razdoblju obuhvaca
odrastanje i usvajanje istovremeno dva ili viSe razlicita jezika. Velika prednost kod djece jest
da od vrlo male dobi s lako¢om usvajaju jezike do razine izvornih govornika istih jezika
(Myers-Scotton, 2007). ,,Bilingvalno* odrastanje poistovjecuje se odrastanju jednojezicne
djece jer djeca u tom razdoblju prirodno usvajaju bez velikog ulaganja truda Sto je upravo
razlika izmedu usvajanja i uenja. Naravno komunikacija se u poc¢etku bazira na jednostavnim
izrazima potrebnima za svakodnevno komuniciranje. Dok za stvaranje kompleksnijih struktura
u re€enicama iz oba jezika treba dodatno ucenje te korelacija njihove uporabe u raznim
situacijama (Myers-Scotton, 2007). Jednostavnije re¢eno oba jezika je potrebno govoriti u
svakodnevnim situacijama kako bi se oba dodatno razvijala §to djeca i rade promatrajuéi

okolinu u kojoj Zive.

U istrazivanjima dvojezi¢nosti kod djece mnogo je dilema oko toga jesu li djeca uopce
sposobna raspoznavati jezike kojima se od rodenja koriste te zasto je vazno kada, u kojoj dobi,
pojedinac pocinje s usvajanjem jezika (Myers-Scotton, 2007). Takoder je vazno promotriti koju
ulogu u jezicnom razvoju djece imaju roditelji, okolina i vrti¢ u kojem djeca svakodnevno

borave (Steiner, Hayes 1 Parker, 2008)

5.1. Poteskoce dvojezicnog odrastanja

Prije se bilingvizam viSe smatrao poteSko¢om nego prednoscu jer su takav djeca imala
sporiji jezi¢ni razvoj iz jednog ili oba jezika za razliku od jednojezicnog djeteta. Javljao se
nedostatak identiteta ili rascijepljen identitet, ograni¢enje spoznaje unutar dvojezi¢nosti i
sli¢no. Cviki¢ (2007) pise kako usvajanje drugog jezika nije samorazumljivo kao usvajanje
prvoga. Cesto se spominje problem neizvjesnosti kako pise Vilke (1991) : ,,Kako djetetu pomoéi

da postane 1 ostane bilingvalno?*.

Prva razlika u ulogama kako navodi Vilke ( 1991 ) jest situacija u kojoj se obitelj i dijete

nadu. Neki roditelji donose odluku o tome hoce li dijete biti odgajano dvojezi¢no, dok se drugi
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neizbjezno nadu u situaciji u kojoj je dvojezi¢nost uvjetovana zivotom u drugoj drzavi u kojoj

se govori drugi jezik. Odluka svakako lezi na roditeljima kada ¢e dijete izloziti dvama jezicima.

Ako je dijete ve¢ djelomicno usvojilo jedan jezik javlja se otpor ucenju i usvajanju
drugog jezika jer ve¢ posjeduje sredstvo komunikacije koje zadovoljava njegove potrebe. Stoga
je prednost simultanog odrastanja ta da dijete u pocetku nije svjesno izlozenosti dvaju jezika.
glasovnog repertoara. Na taj nac¢in djeca nemaju akcente u govoru oba jezika. Bez obzira na
zbunjenost koja se kod neke djece javlja treba ustrajati u uc¢enju jer ona u drugim razvojnim

fazama jednostavno nestane.

Sukcesivni bilingvizam takoder ima prednosti jer starije dijete posjeduje bolju
sposobnost koncentracije, duzeg pamcenja te posjeduje vece saznanje i iskustva o svijetu u
kojem zivi. No ve¢ spomenut problem koji se javlja jest ulaganja dodatnog truda oko novog

jezika, jer posjeduje komunikaciju na prvom jeziku. (Vilke, 1991).

Prema Vilke (1991) obiteljima koje se nadu u inozemstvu u interesu je integracija u
drustvenu zajednicu. Prihvacéenost drustva i komunikacija uvjet su kako djeca ne bi zaostajala
u Skoli, a odraslima za funkcioniranje u poslu. Upravo Jelaska i suradnici (2005) spominju
hrvatske iseljenike koji su zbog Zelje rane prihvacenosti sprijecili razvijanje dvojezi¢nosti svoje
djece kako bi se djeca usvajanjem jezika te zemlje brze integrirali u druStvo. Takav stav danas
podrzava 1 politika, posebice za djecu iseljenika zbog boljeg prihvacanja i uklapanja u novoj
druStvenoj zajednici. Upravo tu se javlja problem kod adolescenata, njihovog identiteta i
osjecaju pripadanja odredenoj zajednici. Takvim se pojedincima, iz doseljenickih sredina,
katkad javlja teSkoca s postojanjem njihova dvostrukog identiteta jer smatraju da se moraju
opredijeliti za jednu ili drugu grupu. Jezik je dio kulture kojoj je on izraz Cviki¢ (2007). Zato
Vilke (1991) opet naglaSava kako je vazno, rano kod djece, stvoriti pozitivan stav o

,bilingvizmu® 1 ,,bikulturalnom® kako bi se poslije izbjegli ti problemi.

5.2. Primjeri u svladavanju poteskoca dvojezicnog odrastanja

Prema Vilke (1991) istraZivanja pokazuju da dvojezi¢no odrastanje, bez obzira na
poteskoce 1 ogranicenja, pozitivno utjece na djetetov socijalni razvoj. Jelaska i1 suradnici (2007)

jos$ nadopunjuju dokaze o dvojezi¢noj djeci koja imaju jacu i raniju meta jezi¢nu osvijestenost
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te brze i bolje ovladavaju dodatnim jezicima. Mlada djeca su CeS¢e otvorenija, ne zbunjuju ih
pogreske koje prave niti teSko¢e u adekvatnom izrazavanju onoga Sto zele re¢i. Manje su

inhibirana S$to ih znacajno viSe motivira za usvajanje drugog jezika.

Zainteresirani sluSatelj, prema Vilke (1991), zasigurno je ono najvaznije Sto je potrebno
u pocetnoj fazi jezicnog razvoja. Jednostavnije re¢eno roditelji su ti koji bi trebali s velikim
postovanjem, razumijevanjem i strpljivoséu pristupati djetetu te prilagodavati razinu
razumijevanja u svim fazama koje dijete prolazi, jer komunikacija jest put ka dubljem

upoznavanju novog jezika.

Opustena atmosfera ucenja, bez napetosti, je prostor u koji se dijete rado ukljucuje 1 Zeli
govoriti. Djeca se motiviraju na ucenje ako im se budi interes, ako simultano usvajaju jezik
koriste¢i viSe osjetila te ako im se Cita. Vilke (1991) negira koriStenje 1 uvodenje djetetu
nepovezanih ¢injenica s njegovom okolinom u kojoj zivi. Dijete ono $to ponavlja i konkretno
dozivljaja lakse uci i pamti, dok ostalo brzo zaboravlja. Djeca razumiju uvijek vise toga nego
Sto su u stanju izgovoriti (Vilke , 1991). Zato Citanje djeci stvara vazne navike. Stvara se
takozvana emocionalna veza izmedu djeteta i Citaoca, te se time daje 1 vaznost knjigama kao

izvoru znanja 1 ugodnih iskustava §to je odli¢na priprema kasnije za obrazovanje.

Motivacija za odrZavanje materinskog jezika u stranoj zemlji kod djece dodatno se
moze jacati ako rodbina i prijatelji iz domovine Salju audiozapise s pjesmicama ili pri¢ama, te
porukama $to im produbljuje vezu s njihovom starom domovinom. Na taj nacin se razvija Zelja

da ju i ceS¢e posjecuju i da dalje usvajaju i koriste svoj materinski jezik (Vilke , 1991).

5.3. Reprezentacija dvaju jezika

Ve¢ spomenuta razlika usvajanja i u¢enja jezika kod djece nije istoznacnica. Dakle djeca
jezik od rane dobi usvajaju bez formalnog ucenja spontano i prirodno. Oni automatski upijaju,
dok odrasle osobe moraju uciti jezik kako bi ga donekle dovele do komunikacijske razine
(Paradis, 2009). Lingvisti si postavljaju pitanje o na¢inu memoriranja razliitih jezi¢nih sustava
u dijelovima mozga. Ako se uc¢i jedan jezik ili istovremeno dva mijenja li se tada nacin pohrane

(Myers-Scotton, 2007)?
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Prije su postojale razne teorije o postojanju jednog ili vise jezicnih sustava u kojima bi
se pohranjivao jezik. Medutim prema novijim istrazivanjima dvojezi¢ni pojedinac u mozgu
posjeduje dva jezi¢na sustava, morfoloski i sintakticki, koja su spojena zamisljenim podru¢jem
slikovito opisanim modelom dvostruke sante leda (Myers-Scotton, 2007). Na slici 1 prikazana
su oba odvojena vrha iznad povrsine koja predstavljaju dva odvojena jezika. Pojedinac svaki
jezik koristi u odredenim situacijama, a ispod povrsine se nalazi veliko zamisljeno zajednic¢ko
podrucje u kojem se dodatno za svaki jezik nalazi jos jedan poseban odjeljak u kojem se vrsi
prerada jezika, njegove gramatike, izgovora i pohrana vokabulara. Oba odjeljka su pri dnu
spojena u zajednicki prostor koji upravlja opéenitim jezi¢nim sposobnostima. Tako aktivnost u
oba jezika pozitivno utjece na razvoj njihovog zajednickog prostora (Cummins i Swain, 1986,

prema Rohde, 2001).

L1 I2
Surface Level surface surface

Common Underlying Proficiency

Central Operating System

Slika 1. : Prikaz dvojezicnosti kroz model dvostruke sante leda (Cummins i Swain,

1986, str. 86)

Mozak nau€eno zaboravlja ako se jezik aktivno ne koristi (Steiner, Hayes i Parker,
2008). Tako pojedinac postaje pasivan bilingvist jer naucene strukture odredenog jezika sve
manje upotrebljava (Paradis, 2009). No aktivnom komunikacijom na oba jezika pojedinac sa

sve ve¢om lako¢om balansira u uporabi te postaje sve vise jezicno kompetentan.

5.4. Uloga dobi i hipoteza kriticnog perioda

Razni Cimbenici utjeCu na pocetno usvajanje drugog jezika, kao ve¢ spomenuta
motivacija, psiholoska i fizioloska zrelost, uloga okoline i neuroloski razvoj pojedinca. Iako

materinski jezik svi ve¢inom spontano usvoje od najranije dobi bitno je njemu biti izloZen.
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»Divlja djeca® koja su odrasla izolirano od ljudi nisu usvojila govor. U pubertetu kada ih se
socijaliziralo bili su vidljivi nedostaci na jeziénom podrucju. Zbog kasnog usvajanja
materinskog jezika razina govora nije bila ista kao kod onih koji su njemu bili izloZeni od samog
rodenja. Autori tvrde da je dob pocetka usvajanja jezika vrlo bitan ¢imbenik za dvojezicno
odrastanje, medutim ta tvrdnja joS nema jasnih dokaza (Lightbown i Spada, 2013). Neki autori
tvrde kako je jedina prava priznata dvojezi¢nost simultana dvojezi¢nost. Oni postavljaju
maksimalni raspon od tjedan dana od pocetka usvajanja prvoga do pocetka usvajanja i drugog
jezika (De Houwer, 1990, prema Myers-Scotton, 2007). Drugi autori pak govore o kriticnom
periodu u kojem treba zapoceti usvajanje vise jezika ¢iju su hipotezu uveli Penefield i Roberts
(Marinova-Todd, Bradford Marshall i Snow, 2000). Oni previdaju kako je do devete godine
najuspjesnije zapoceti usvajati novi jezik jer mozak djeteta tada manje plastican. Djetetov
mozak neuroloski poCinje usporavati §to prije toga nije bio slucaj kada je usvajanje jezika teklo
fluidno i vrlo u¢inkovito (Penefield i Roberts, 1959, prema Marinova-Todd, Bradford Marshall
i Snow, 2000). Jednostavnije receno kriti¢ni period razdoblje je u kojem se neka sposobnost
razvija do odredene razine koju je poslije te vremenske granice skoro pa nemoguce postici
jednako kvalitetno, jednostavno i ucinkovito (Marinova-Todd, Bradford Marshall i Snow,
2000). Vecina autora se tu slaze oko postavljanja kriti¢nog perioda u raspon godina do devete
ili dvanaeste godine zivota, odnosno pocetka puberteta (Myers-Scotton, 2007). Tako Cvrsti
dokazi za to ne postoje te kako 1 zasto od odredene dobi usvajanje jezika biva teze (Pinter,

2011).

Lamendella (1997) uvodi osjetljivo razdoblje. Takoder tvrdi da je taj period najbolji za
najlaksSe 1 najbrZe usvajanje jezicnih vjestina, no da kasnije nije nemoguce postici iste rezultate
do najvise razine. Isto tako Steiner, Hayes i Parker (2008) dodaju kako zapravo nikada nije
prekasno za pocetak usvajanja novog jezika. lako su djeca od ranije dobi kompetentnija u
sluSnim sposobnostima, pravilnom izgovoru jezika te viSestrukim istovremenim usvajanjem
jezika, kasnije u starijoj dobi nije nemoguce. Kroz zivot se stekne iskustvo, kognitivna zrelost,
znanje iz funkcije jezika, Citanja i pisanja Sto bi logi¢no pridonijelo za lakSe usvajanje jezika.
No djeca opet bez svih tih znanja od rodenja s nevjerojatnom lako¢om usvoje vise jezika Sto

nije slu¢aj kod odraslih koji moraju ulagati puno truda za isti ili sli¢an uspjeh (Pinter, 2011).
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5.5. Uloga roditelja u djecjoj dvojezicnosti

Uloga roditelja ili skrbnika u zivotu jezi¢nog razvoja djeteta nezanemariva je. Faza
slusanja koja prethodi samom govoru od presudne je vaznosti jer dijete u tom periodu upija
govor koji ¢uje oko sebe. Stoga je velik naglasak upravo na pojedincima, koji skrbe o djetetu,
koliko Cesto i kvalitetno komuniciraju s djetetom (Myers-Scotton 2007). Dijete dolazi u
situaciju u kojoj skrbnici donose odluku o tome hoée li ono odrastati dvojezi¢no ili ne. Cesto
prva odluka koji roditelji donose vezana je uz jezik koji ¢e dijete prvo poceti usvajati (Steiner,
Hayes 1 Parker, 2008). Svaki jezik nosi svoje bogatstvo te pruza sigurno bolje moguénosti od

poznavanja samo jednoga (Myers-Scotton, 2007).

Mnogi su razlozi dvojezi¢nog odrastanja. Neki se nadu u situaciji u kojoj ne postoji
druga moguénost osim dvojezi¢nog odrastanja zbog uklapanja u novu sredinu. Djeca simultano
ili sukcesivno uce ili usavrSavaju svoj materinski jezik i jezik novog podrucja. Slucaj je 1 kod
njihovih roditelja ili skrbnika koji su primorani u odrasloj dobi zajedno s djecom uciti novi jezik

(Steiner, Hayes i Parker, 2008).

S druge strane postoje ambiciozni roditelji koji svoju djecu rano podvrgavaju razvijanju
jezicnih kompetencija kako bi kasnije prednjacili svojim vr$njacima u poznavanju jezika
(Myers-Scotton, 2007). Djeci je uvijek lakSe usvojiti jezik ako ga njegova okolina govori kao
materinski. Neki roditelji su naucili strani jezik, iako ga ne govore fluidno, pa sa djecom govore
na tom stranom jeziku iz razloga $to bi mi poslije mogao biti koristan (Steiner, Hayes i1 Parker,

2008).

Roditelji se takoder pitaju koje je najbolje vrijeme djeci za pocetak uvodenja novog
jezika. Ovdje se vecina slaze oko simultane dvojezi¢nosti kada dijete istovremeno, nesvjesno
prima jezike, te ne dovodi u pitanje njihovo usvajanje. Dok u sukcesivnoj metodi usvajanje
drugog jezika zbog poznavanja ve¢ materinskog moze do¢i do odbijanja u€enja (Steiner, Hayes

1 Parker, 2008).

Kontinuitet 1 kvaliteta vazni su ¢imbenici kratkorocnog i dugoro¢nog pozitivnog
napretka usvajanja jezika. Naime roditelji bi djecu trebali dovoljno izlagati jeziku kako bi ga

slusajuci Sto viSe usvajali. Pozitivan stav, fleksibilnost u usvajanju, te prilagoden pristup
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djetetovim razvojnim fazama ¢imbenici su koji vode ka ostvarenju Zeljenog cilja i kvalitetnog

usvajanja (Myers-Scotton, 2007).

Od roditelja se zahtijeva upornost i podrska ako se jave poteskoce i zastoji na putu prema
dvojezi¢nosti. Roditeljima se takoder preporuca ustrajanje u govoru jezika, ako su dvojezicni,
u kojem se osjecaju najkompetentnijima, jer dobra intonacija jezika, ispravan govor i bogat
vokabular ¢imbenici su kvalitetnog okruzenja za dijete. Za sam pocetak djeca uzivaju u
melodijskim pjesmicama i pricama. No nije samo jezik ono §to dijete usvaja ve¢ spoj kulture
koja ga obiljezava 1 u kojoj zivi. Interkulturalno postivanje, pozitivni stavovi i solidarnost
govornika drugih jezi¢nih podrucja i kulture vlastitog materinjeg jezika vrijednosti su koje je

potrebno pribliziti djetetu (Myers-Scotton, 2007).

5.6. Uloga djecjeg vrtica u djecjoj dvojezicnosti

Uz obitelj postoje 1 ustanove poput vrti¢a u kojem djeca provode veéinu svoga vremena
zbog ¢ega se njegovi djelatnici smatraju partnerima u razvoju djeteta. Cest je sluéaj da dijete u
svome domu govori jedan jezik, a tako drugi usvaja u kompleksu vrti¢a. Prilikom upisa u vrti¢
roditelji ispunjavaju upitnik u kojem odgojitelj saznaje vrlo bitne informacije o djetetu. Tako se
upoznaje s djetetovim karakteristikama, jezikom kojim umije govoriti te kulturoloskom
pozadinom djetetove obitelji. Prije nego §to dijete pohada vrti¢ vazna je kvalitetna priprema za
daljnju suradnju u dvojezi¢nom odgajanju 1 funkcioniranju. Naime odgojitelj takvom djetetu
koje mozda ne poznaje jezik u zemlji u kojoj zivi treba stvarati poticajnu okolinu kako bi ga
ono pocelo usvajati. Naravno prije toga bitan je 1 samo razgovor s roditeljima toga djeteta te

samostalna priprema odgojitelja kroz razne literature o kulturi djeteta (Tabors, 2008).

Vazno je dijete ne forsirati te ga pustiti da kroz igru, koja mu je najprirodnija, svlada
poteskoce ucenja novoga jezika. Najprimjereniji pristup uvodenja novog jezika jest kroz
situacije kroz koje dijete upoznaje, razumije i koristi jezik u svakodnevnim raznim dogadajima

(Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj 1 obrazovanje, 2014).

Uloga odgojitelja i samog vrti¢a jest pruzanje uvjeta za kvalitetno usvajanje jezika kroz
igru, ples 1 pjesmice prilagodene individualnom pristupu svakog djeteta (Lazari¢ i Drandi¢,
2017). Kroz aktivnosti pune zabave stvara se okruzenje i atmosfera puna sigurnosti u kojoj

dijete slobodno sudjeluje i uci. Djeca od samog pocetka uce oponasajuci okolinu. Odgajatelj
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ima veliku ulogu ispravnog govornog modela jer ga upravo djeca promatraju i usvajaju jezik
preko zajednicke komunikacije (Lazari¢ i Drandi¢, 2017). Zato vrti¢ kao obrazovna ustanova
treba odrzavati kvalitetu govorno-komunikacijskog okruzenja kojem je dvojezicno dijete
svakodnevno izlozeno (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj 1 obrazovanje, 2014).
Odgajatelj bi trebao biti vjest u svim podrucjima jezi¢nog razvoja, koja obuhvacaju ispravan
izgovor jezika te njegov oblik gramaticki to¢nih reCenica (Pinter, 2011). Poticajno okruzenje
koje obogacuje vokabular, razvija jezicne sposobnosti sluSanja, ¢itanja i pisanja u raznim
svakodnevnim situacijama (Nacionalni kurikulum za rani 1 predskolski odgoj i obrazovanje,

2014).

No Tabors (2008) jos nadodaje kako djeci i govor tijela prenosi neverbalnu
komunikaciju koju dodatno treba uzeti u obzir. Prilikom same pripreme i organizacije odgojnih
centara te izrade poticajnih aktivnosti odgojitelj vodi brinu o uspostavljanju ugodne atmosfere
koja ¢e djelovati kompetentno na nadogradnju ve¢ usvojenog jezi¢nog znanja djece (Tabors,
2008). Dijete tako ima priliku prilagodeno usvojiti strani jezik kroz igru u jezicnom centru, ali
1 ostalim centrima aktivnosti s pripremljenim materijalnima kojima se moze slobodno sluziti te

tako proSiriti svoja jezi¢na iskustva.

Odgojitelj kao promatra¢ biljezi 1 promatra individualno svako dijete te prati njegovo
zanimanje za odredene teme te prema tome slaZe razvojne materijalne po odgojnim centrima.
U njima su ponudeni razni plakati, slikovnice, izradene kartice i sli¢ice koje pokrivaju trenutan
interes djece. Kako se interes ne bi gubio odgojitelj konstantno nadopunjuje centre aktivnosti,

a uklanja one koje djecu viSe ne zanimaju (Robinson, Mourao i Kang, 2015).

Djecji vrti¢ postao je mjesto multikulturalne zajednice u kojoj se djeca susrecu s brojim
jezicima 1 kulturama $to dovodi do poticanja svijesti o interkulturalnosti (Nacionalni kurikulum
za rani 1 predSkolski odgoj 1 obrazovanje, 2014). Upravo dijete u interakciji s djecom drugih
kultura i jezika preko senzibilizacije dolazi do poStivanja razli€itosti i prihvacanja (Lazari¢ i
Drandi¢, 2017). Glavni cilj ucenja stranih jezika u predskolskoj dobi jest izbjegavanje stvaranju
predrasuda o drugim kulturama i njezinim manjinama. Stvaranje pozitivnog stava za mijeSanje
kultura pomaZze djeci u integraciji u vrtickoj skupini i drustvu opcenito zbog Cega odgajatelj

treba poznavati kulture svakog djeteta.
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Roditelji djece su prihvaceni kao ravnopravni ¢lanovi vrticke ustanove koji ju obogacuju
svojim jezikom i kulturnom bastinom (Lazari¢ i Drandi¢, 2017). Stalna komunikacija i suradnja
odgojitelja i roditelja vazan je ¢imbenik za kvalitetan dvojezi¢ni razvoju djeteta. Odgojitelji,
prema tome, djeci nude prilagodene posebne programe i dodatne sadrzaje za jos bolju suradnju
1 usvajanje vise jezika. Djeca sudjeluju u raznim konverzacijama s vr§njacima, osposobljava ih
se 1 uci pravilnom izgovoru, izrazavanju emocija i osobnih dozivljaja na oba jezika prvom i
stranom (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014). Pritom se
uzima u obzir individualni pristup svakom djetetu te njegove razvojne potrebe kao i dobra
motivacija koju vodi odgojitelj kao kljuan ¢imbenik za napredak rane dvojezi¢nosti (Pinter,

2011).
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6. MITOVI O DVOJEZICNOSTI

Dvojezicnost se prije smatrala Stetnom za dijete narocito u kognitivnom sazrijevanju
(Steiner, Hayes i Parker, 2008). Mnoga su istrazivanja i pokreti nakon Sezdesetih godina proslog
stolje¢a donijela pozitivne stavove o dvojezi¢nom odrastanju zbog prednosti koje su se javile
kasnije, u odrasloj dobi (Bradari¢-Jonci¢ i Kolari¢, 2012). No danas i dalje postoje mnoge
legende, neistine i mitovi o dvojezicnosti iz kojih proizlaze brige, losi stavovi i predrasude.
Najcesc¢i razlog jest nepoznavanje nacina jezi¢ne pohrane i obrade jezika u mozgu djeteta te

problemi i1 poteskoce koje se javljaju prilikom takvog odrastanja (Rohde, 2001).

Sva djeca imaju sposobnost za simultano ucenja jezika, ¢ak neki autori tvrde da ih i
sedam istovremeno ne bi zbunili uz kvalitetno i1 kontinuirano vodstvo (Steiner, Hayes i Parker,
2008). Cimbenici koji utjeu na simultano usvajanje jezika su motivacija, dob, okruZenje te

genetska predispozicija za usvajanje jezika.

Drugi mit vezuje dvojezicnost uz osjecaj izgubljenosti, neizvjesnosti i zbunjenog
osjecaja djeteta (Rohde, 2001). Djeci je period pocetnog mijesanja jezika posve normalna
pojava te na pocetku nisu fluentni u niti jednom od oba ili vise jezika (Lazari¢ i Drandi¢, 2007).
No opet krivo shvacanje jest da djeca ne razumiju da koriste dva jezika. Djeca su itekako svjesna
toga samo §to im je vazno sporazumijevanje, a ne i to¢nost i odvajanje jezika jednog od drugog.
Ako im zatreba oni posude rije¢ iz drugog jezika u prvi jezik jer se trenutno neke rije¢i ne mogu
sjetiti uizgovoru prvoga jezika. U poc¢etku koriste vokabular oba jezika u razgovoru s okolinom,
a tek kasnije savladaju govor na pojedinacnom jeziku u odredenoj komunikaciji (Steiner, Hayes

i Parker, 2008).

Tre¢i mit vezan je uz dob usvajanja drugog jezika. lako postoje dokazi o olakSanom
usvajanju jezika do puberteta neistina je da u kasnijem periodu nemoguce (Steiner, Hayes i
Parker, 2008). Cak i nakon predskolske dobi moguée je posti¢i rezultate na razini izvornog
govornika ukoliko je okolina dovoljno motiviraju¢a 1 poticajna za djetetov jezi¢ni razvoj

(Marinova-Todd, Bradford Marshall 1 Snow, 2012).

Nadalje spominje se mit o usporenom jezi¢nom razvoju dvojezi¢ne djece. Sto nije toéno,
jer je normalno da 5-10% djece, bili oni dvojezi¢ni ili ne, do neke razine dolazi do privremenog

usporavanja jezicnog razvoja. Dvojezi¢na djeca istovremeno usvajaju odredenu koliCinu
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vokabulara iz oba jezika, dok jednojezi¢na djeca samo iz svoga materinskog jezika. Smatra se
da djeca u simultanom dvojezicnom okruzenju u tom periodu zaostaju u jezi¢nim
kompetencijama od ,,monolingvalne* djece. No situacija se brzo zaokrece, jer se vokabular brze
Siri 1 raste te s vremena postaje opSirniji nego vokabular djeteta s jednom jezikom (Steiner,

Hayes i1 Parker, 2008).

Sljedeci mit veze se uz roditelje koji moraju biti izvrsni govornici oba jezika kako bi im
dijete postalo dvojezi¢no. Istina je da i jednojezi¢ni roditelj moze odgojiti dvojezi¢no dijete.
Pritom roditelj koji poznaje samo prvi jezik, zajedno s djetetom moze uciti i motivirati ga za
ucenje stranog jezika. Nadalje postoje brojni programi koji pomazu u usvajanju stranih jezika
ako se roditelji ipak ne osjecaju dovoljno kompetentnima za dvojezi¢ni odgoj djeteta u oba
jezika. Takav roditelj ustraje u komunikaciji na materinskom jeziku uz bogat vokabular, izgovor
1 gramatiku dok posao drugog jezika preuzima netko za to odreden (Steiner, Hayes i1 Parker,

2008).

Posljednji mit vezan je uz pasivno upijanje jezika. Krivo je misljenje da dijete samo
sluSajuci upija sve strukture i sposobnosti jezika. Ono mora imati u odredeno vrijeme dobre
poticaje za razvoj Citanja, pisanja i komuniciranja s okolinom (Steiner, Hayes i Parker, 2008).
Potrebno je ulagati velik trud u motiviraju¢u 1 podrzavaju¢i okolinu prilagodenu djetetovim
razvojnim sposobnostima. Svakodnevna komunikacija u raznim situacijama na oba jezika. U
suprotnom dijete prelazi u pasivnog ,,dvojezicara“ koji samo razumije jezik, ali se njime uopce

ne koristi (MyersScotton, 2007).

6.1. Prednosti dvojezicnosti

Priznate prednosti dvojezi¢nog odrastanja djece vezane su uz podru¢ja komunikacije,
kulture 1 kognitivnog razvoja djeteta (Bradari¢-Jonci¢ 1 Kolari¢, 2012). Primjerice dijete koje
odrasta u poticajnoj okolini s pozitivnim stavom o stranim jezicima ¢e zasigurno imati vece
prednosti od djeteta koje odrasta u loSijim socioekonomskim uvjetima (Hrzica, Padovan i

Kovacevi¢, 2011).

6.1.1. Kulturalne prednosti

Dvojezi¢nost je fenomen koji utjece na interkulturalnost kod djece. Ona se ne odnosi na

puko usvajanje jezika, jer jezik ne funkcionira sam u zrakopraznom podrucju, ve¢ je iskaz svoje
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kulture (Steiner, Hayes i Parker, 2008). Takva prednost stjecanja iskustva unutar vise kultura
djetetu zasigurno obogacuje zivot (Bradari¢-Jonci¢ 1 Kolari¢, 2012). Ono omogucuje aktivno
sudjelovanje u zivotu obje kulture $to jednojezi¢na osoba ne moze u toj mjeri (Hrzica, Padovan
1 Kovacevi¢, 2011). Koristenjem oba jezika dijete izgraduje sve vece postivanje razlicitosti i
toleranciju kultura (Bradari¢-Jonci¢ i Kolari¢, 2012). Tako se kod djece rano razvija svijet o
pozitivnom ucinku multikulturalnosti u svijetu (Myers-Scotton, 2007). Upravo takvim
pristupom olakSava se integracija i komunikacija upoznavanja novih ljudi, stvaranjem novih

prijatelja i iskustva, jer su naucili poStivati i cijenit razli¢itost (Lazari¢ i Drandi¢, 2017).

Dvojezi¢nost pruza i emocionalnu povezanost s ¢lanovima obitelji i rodbine koji govore
samo jednim jezikom kojim i dijete vlada. Takoder koriste¢i jezik svojih predaka, javlja se
ponos prema tome nasljedu, jer se time uspostavlja ja¢i odnos sa svojim precima (Steiner, Hayes
1 Parker, 2008). Prednosti vezane uz poznavanje vise kultura i sposobnostima komunikacije na
vise jezika vrlo su pozeljna Cinjenica kasnije za uspjeh u raznim sferama zivota i poslovima

(Steiner, Hayes i Parker, 2008).

6.1.2. Komunikacijske prednosti

Prednost rane dvojezi¢nosti kod djece razvija njihove komunikacijske sposobnosti koje
pruzaju sve §iri spektar komuniciranja s ljudima iz razli¢itih kultura, jezika i druStva (Bradari¢-
Jonci¢ 1 Kolari¢, 2012). Dvojezi¢na djeca su vise prilagodena potrebama u komunikaciji svojih
sugovornika (Lazari¢ 1 Drandi¢, 2017). Dijete koje se koristi s dva jezika ¢esto u komunikaciji
mora odrZavati neprestanu paznju kako bi birao ispravan jezik sa znanjem jezika sugovornika.
Drugadije receno, ,bilingvisti“ su osjetljivi slusatelji 1 pozorni u svakodnevnim
komunikacijskim situacijama (Hrzica, Padovan i Kovacevi¢, 2011). Zanimljiva je situacija kada
u obiteljima djeca prenose odreden razgovor jer ¢lanovi obitelji ne govore svi istim jezikom $to

je opet jedna od prednosti dvojezi¢ne djece (Hrzica, Padovan i Kovacevi¢, 2011).

6.1.3. Kognitivne prednosti

Djeca koja rano dvojezi¢no odrastaju imaju vece prednosti u ranom kognitivhom
razvoju od jednojezi¢ne djece (Hrzica, Padovan i Kovacevi¢, 2011). LakSe ovladaju jezicnim
vjeStinama S$to su pisanje 1 Citanje te kroz imenovanje 1 opisivanje svijeta oko sebe, koristeci

oba jezika, imaju bolje rezultate u narativnoj vjestini (Hrzica, Padovan 1 Kovacevi¢, 2011).
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Takoder vjesto balansiraju u metajeziku te nakon odredenog vremena svjesno i tocno
strukturiraju reCenice i gramatiku koja se razlikuje u oba jezika (Bradari¢-Jonci¢ i Kolarié,

2012).

Dvojezi¢na djeca imaju veliku prednost jer simultanim usvajanjem viSe jezika oni imaju
bolji i dulji uvid u oba jezika. Funkcioniranje jezika im je jasno S§to se vidi iz svjesnog
prebacivanja koda iz jezika u jezik. Vjesto rjeSavanju probleme medujezika te s toga imaju veéi
kvocijent inteligencije (Steiner, Hayes 1 Parker, 2008). Dvojezicna djeca takoder posjeduju i
kognitivne sposobnosti koje nisu usko vezane uz jezik. Primjerice razvoj maste, kreativnosti i
apstraktnog misljenja (Steiner, Hayes i Parker, 2008),te istovremenog obavljanja vise poslova

(Bradari¢-Jonci¢ i Kolari¢, 2012).

Takoder u ranoj i predSkolskoj dobi posjeduju posebnu vjestinu takozvanu osjetljivost
za zvukove u rije¢ima $to je bitno za buduée ¢itanje. Prema Pinter (2011) postoji razlika u
mozdanoj aktivnosti jednojezi¢ne i1 dvojezi¢ne djece. Naime kroz simultano ucenje vise jezika
dijelovi mozga se viSe razvijaju Sto postaje dobar temelj za kasnije uvodenje 1 tre¢eg stranog

jezika. Takva djeca jezike u€e puno uspjesnije od jednojezicne djece (Steiner, Hayes i Parker,

.....

Bilingvalno odrastanje nije lako te zahtijeva veliku podr§ku u tom procesu. No Haugen
na jednom mjestu lijepo kaze : ,JJednom naucen jezik, kao ni plivanje, ni ples, ni voznja
biciklom, ne zaboravlja se lako i1 ako se ne upotrebljava. Ali ako se Zelimo njime uspjesno i
vjesto koristiti, onda on poput navedenih vjeStina iziskuje stalno vjezbu i napor* (1953 :6).
Opcenito dvojezi¢no dijete ako simultano dalje razvija oba jezika i sve jezi¢ne vjeStine u
kasnijem Zivotu imat ¢e zasigurno veliku prednost nad jednojezi¢nim vr$njacima u mnogim

podrucjima.
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ZAKLJUCAK

Dvojezicnost se kroz povijest smatrala negativnom, jer su djeca imala poteskoca u
pocetku kada bi njihov jezi¢ni razvoj djelomicno usporavao. Danas je poznato da to nisu
posljedice dvojezicnog odrastanja, ve¢ pojava koja se kod neke djece jednostavno normalno
javlja te nakon nekog vremena nestane. Nije se shvacalo da djeca puno razumiju iako jo$ ne
govore. Puno je rasprava oko funkcioniranja samog mozga kod jednojezi¢nog i dvojezicnog
odrastanja. No vidljivi pozitivni utjecaji 1 prednosti pobacuju brojne mitove, legende i
predrasude, iako u drustvu i dalje vladaju negativna stajaliSta o takvom odrastanju.
Dvojezi¢nost se danas nalazi u brojim istrazivanjima, a osobito se veze uz ranu i predskolsku
dob. Postoje brojne podjele i misljenja zbog kojih ne postoji jasna definicija oko koje bi se svi
slagali. U ovome radu se spominju neki mitovi te njihova razjaSnjenja. Nadalje se govori o
brojim prednostima na podrucjima kulture, kognitivnog razvoja te komunikacijskih vjestina iz
¢ijih dobrobiti je mogucée zakljuciti kako predrasude i negativne konotacije vezane za
dvojezi¢no odrastanje nisu utemeljene te proizlaze iz Sireg nepoznavanja ove teme. Potrebno je
ljudima osvijestiti kako dvojezi¢no odrastanje nosi brojne dobrobiti te kako znanje viSe jezika
djeci ne samo obogacuje zZivot ve¢ otvara vrata za razna postignuca, upoznavanja i bolje
razumijevanje raznih kultura. Budu¢i da se dvojezi¢nost najceS¢e razvija unutar najblize
obitelji, za uspjeSan kratkoro€an 1 dugorocan napredak vazno je pozitivno stajaliSte roditelja o
takvom odrastanju kako bi pruzali kvalitetne 1 konstantne poticaje za komunikaciju na oba
jezika. Dje¢ji vrti¢ kao partner u dje¢jem razvoju nosi veliku odgovornost kako bi dijete unutar
ustanove dalje napredovalo. Odgojitelji su promatraci i individualno pristupaju djeci prema
njihovom interesu pruzaju¢i im razne kvalitetne materijale u jezicnim centrima stalno
odrZavaju¢i im paznju mijenjanjem poticaja. Dvojezicnost i dalje u sebi ima neistraZzena polja.
Primjerice zasto 1 kako dob pojedinca utjeCe na njegovo kvalitetno usvajanje jezika te koja je
to¢na uloga okoline u jezicnom razvoju djeteta rane 1 predskolske dobi. Stoga su potrebna jos
mnoga istrazivanja na ovom podruc¢ju kako bi se s pozitivnim stavom djeca u ranom i
osjetljivom razdoblju ipak potaknula na tu avanturu istraZivanja i usvajanja jezika uz §to je

potrebno mnogo kvalitetne i konstantne suradnje s okolinom.
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