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Sazetak

Djeca koja imaju teskoéa u razvoju ujedno su i djeca s trajnim i dozivotnim posebnim
potrebama, a najvisi stupanj, u pedagoskom smislu, povezivanja djece s teSkocama u razvoju i
djece urednog razvoja jest upravo inkluzivno ucenje tj. obrazovanje, drugim rijeCima-

inkluzija.

Livazovi¢, Alispahi¢ 1 Terovi¢ (2015) navode da je potreba za pripadanjem drustvu izuzetno
izrazena kod djece, a njthovom se socijalizacijom nastoji posti¢i inkluzija u predSkolske i
Skolske ustanove kako bi na taj nacin prihvatili i usvojili osnovne socijalne vjestine i potakli
interakciju s ostalom djecom. Inkluzivni odgoj predstavlja u cijelosti jednak pristup
kvalitetnom odgoju 1 obrazovanju za svu djecu. Takvim odgojem potiCe se razvoj
kompetentnosti za cjelozivotno uéenje i usavr$avanje te sudjelovanje u demokratskom i

racionalnom drustvu (Dostupno na https://bib.irb.hr.)

Medutim autori Livazovi¢, Alispahi¢ 1 Terovi¢ (2015) navode da bez ravnopravnog i
redovitog sudjelovanja obitelji u djetetovom razvoju i njegovom obrazovanju, inkluzivno
uenje ne moZe se u potpunosti ostvariti. PoStivanje razliCitosti 1 poticanje kvalitetne
inkluzivne prakse te nastavno okruzenje za ucenje koje odrazavaju kulturnu pripadnost djece,
preduvjeti su realizacije inkluzivnog odgoja i filozofije koja ga prati, a to je kontinuirani
profesionalni razvoj i1 cjeloZivotno usavrSavanje odgojitelja i ucitelja kao refleksivnog

praktic¢ara. (Dostupno na https://bib.irb.hr.)

U vrtickom kontekstu, kod poticanja razvoja socijalnih kompetencija djeteta bitne figure
zasigurno prvo mjesto zauzimaju odgojitelji. Od strucnih osoba ocekuje se uvaZavanje
razli¢itosti izmedu djece, kao i programi koji se kreiraju i provode prema potrebama djece u
ranoj 1 predskolskoj dobi. U suradnji s ostalim strunim timom (ponajprije edukacijskim
rehabilitatorima), inkluzivni odgojitelji timski suraduju kako bi osigurali uvjete 1 individualno

pristupili svakom djetetu.

Klju¢ne rijeci: inkluzija, djeca s teSkoama, inkluzivni odgojitelj, suradnja 1 timski rad
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Summary

A clearly known fact, to start with, is the fact that children with developmental disabilities are
in need for permanent care because of their special needs. The best educational way to
connect with children with special needs is through inclusive education.

Children with developmental disabilities have the need to be socially accepted. Through
inclusive education in facilities such as pre-schools, primary schools and similar, the need for
socialization is being meet through interaction with other students so that children with
special needs could learn to accept differences and learn basic social skills. Inclusive
upbringing and education means having the same approach to education and development for
every child. This kind of education promotes the development of proper abilities for
participating in a democratic society. On the other hand, inclusive education can’t be effective
without the proper commitment of the family members as well as the teachers and educational
staff. Lifelong learning and perfecting is highly important for educational staff and their
ability to conduct inclusive education. As a precondition for the realization of inclusive
education, educational members should be able to respect the differences and promote quality

inclusive learning surroundings for every child individual.

Social skills of children with special needs depend a huge deal on educators themselves. Their
approach and ability to prepare and organize the arrival and stay of the child, are of big
educational importance. It is expected from educators that they are considerate of the
individual differences and that they create and maintain suitable programs that are various and
adjusted for the needs of children. Inclusive educators, in association with other experts
(educational rehabilitation experts), are trying to secure educational and healthy environments

for every child, individually, so they could receive proper education.

Keywords: inclusion, inclusive educator, special needs,education



1. UVOD -Vainost socijalizacije

Prema literaturi Vaste i suradnika (1997) socijalizacija se definira kao ,, proces tijekom kojega
drustvo oblikuje djetetova uvjerenja, ocekivanja i ponasanja“. (Vasta, Haith, Miller;1997, str.
488). Tijekom procesa socijalizacije djeca i mladi se uvode u odredenu kulturu, kako bi stekli
odgovarajuce stavove i vrijednosti, te razvili prihvatljivo drustveno ponasanje kao i odredene
zivotne uloge.U svom radu Gudjons (1944) tvrdi da je socijalizacija slojevit i kompliciran
proces,a odnosi se na ukupni razvoj osobnosti posebno za svakog pojedinca. Poznato je da
osobnost pojedinca nastaje, ve¢ u prvim godinama Zivota no drustveni razvoj pojedinca ovisi

o njegovoj bioloskoj osobnosti.

Djeca pocinju shvacati 1 upoznavati svoje okruzenje ve¢ u prvim godinama zivota. Jankovic¢
(1996) smatra da se njihovo ponaSanje oblikuje u prvim interakcijama s okolinom u kojoj

odrastaju. Takoder smatra da proces socijalizacije traje cijeli Zivot.

Raboteg i Sari¢ (1997) navode da se u proslosti se proces socijalizacije promatrao kao
jednosmjeran procesu kojem su vr$njaci, roditelji 1 Skola, kao njegova bliza okolina, ali 1 Sir1
drustveni ¢imbenici imali utjecaj 1 oblikovali njegovo ponasanje. Danas je misljenje drugacije,
budu¢éi su djeca glavni akteri svoje socijalizacije jer vlastitim djelovanjem razvijaju mrezu
interakcija, a time utjeCu i na ponasanja. Nadalje, autori isticu da djeca s teSko¢ama u razvoju
imaju potrebu za pripadanjem te se inkluzijom u predSkolske ustanove zadovoljava ta potreba

1 kroz razli¢ite interakcije sa svojim vr$njacima razvijaju socijalne vjestine.

Mikas i Roudi navode iako njihova sposobnost da samostalno funkcioniraju uvelike naravno
ovisi o njihovom stupnju 1 vrsti problema koje ih prate, ali 1 o druStvenom statusu koji je

zaduZen za sveukupnu socijalizaciju(Dostupno na http://hpps.kbsplit.hr) .


http://hpps.kbsplit.hr/

2. DJECA S TESKOCAMA U RAZVOJU

2.1. Tko su djeca s teSko¢ama u razvoju

Sekuli¢-Majurec (1988) u svom radu navodi kako su djeca s nekom vrstom o$tecenja djeca
koja imaju odredeno psihomatsko ostecenje nekih organa ili njihovo nefunkcioniranje koje im
otezava pravilan rast i razvoj. S toga je potrebno precizirati ostecenja koja mogu izazvati
odredene poteskoée s jedne strane, dok s druge strane teskoce u razvoju koju to oStecenje

izaziva (Dostupno na https://zir.nsk.hr).

Djeca koja imaju smanjene intelektualne sposobnosti, autisti¢na djeca, gluha i nagluha, slijepa
i slabovidna, djeca s komunikacijsko-govornim poteskocama, djeca koja imaju razlicite
motoricke poremecaje, djeca s kroni¢nim bolestima, problemima u ponasanju te djeca sa
specifi¢nim teSko¢ama u ucenju se prema autorici Zrili¢ (2011) smatraju djecom s teSko¢ama

u razvoju (Dostupno na https://vdocuments.site/ predskolskiodgoj.html).

Poremecaji u oste¢enjima mentalnog zdravlja i u ponaSanju su stanja za koja je utvrdeno da su
uvjetovana organskim c¢imbenikom ili psihopatoloskim stanjem na temelju medicine,
psihologije, pedagoske i socijalne stru¢nosti, te edukacijsko-rehabilitacijske stru¢nosti

(Dostupno na https://narodne-novine.nn.hr).

Vazno je da na vrijeme roditelji potraze stru¢nu pomoc¢ ako pocnu primjecivati neke teskoce
kod djeteta prije nego krene u Skolsku ustanovu (npr. teSkoce u govoru, koordinaciji pokreta i

motorici, teSkoce u vidu, slab sluh itd.).

2.2. Socijalizacija djece s teSko¢ama u razvoju

Kljuéni faktor prvih procesa socijalizacije je djetetova obitelj. ImSiragi¢ (2009) u postotcima
iznosi doprinos djetetove socijalne sredine na njegov odgoj te tako smatra da roditelji
zastupaju 70% dok vrti¢ kao odgojnu ulogu zastupa 30% u Zivotu djeteta. S obzirom na

navedeno moze se reci da je obitelj kljuna u postavljanju temelja za razvoj djeteta.

Na dijagnozu, roditelji djece, najéeScée reagiraju poricanjem i postavljaju nerealnih oc¢ekivanja

vezana uz djetetove moguénosti i sposobnosti (Igri¢, Cvitkovié, Jakab, 2009).


https://zir.nsk.hr/
https://vdocuments.site/documents/standardi-predskolskiodgoj.html
https://narodne-novine.nn.hr/

Takvim stavom roditelji dovode djecu do manjka samopouzdanja. Oni ve¢ tada pocinju
stvarati negativnu sliku o sebi, Sto je na kraju rezultat osjecaj usamljenosti koji im

onemogucava daljnje kompetentno emocionalno i socijalno razvijanje.

Nakon roditelja, sljede¢u vaznu ulogu imaju upravo- vrsnjaci. Prihva¢anjem u grupi, djeca

postaju sigurnija i ja¢aju samopouzdanje te lakSe interaktivno sudjeluju u okolini u kojoj zive.

Sezdesetih godina ovog stolje¢a poéinje preispitivanje eti¢ke opravdanosti izdvajanja osoba
od ostalog dijela populacije tijekom njihova zivota s naglaskom na period odgoja i
obrazovanja. Veliki utjecaj evaluacije samog procesa imali su medicinska i psiholoSka
saznanja, ideja o demokraciji obrazovanja te ostali dokumenti vecine uglednih svjetskih

organizacija (Sekuli¢-Majurec, 1997).

Sekuli¢-Majurec (1988) navodi kako se danas ulaze vise truda u zajednic¢ko $kolovanje sve
djece. Djecu s teskocama nastoji se ukljuciti u redovite vrticke i Skolske programe jer je takav
nacin obrazovanja uspjeSan, i da bi se zahvaljuju¢i tome dijete uspje$no razvijalo na svim
podru¢jima (posebno kognitivhom, socijalnom i emocionalnom). Djeca bolje napreduju
tijekom Skolovanja te kao Krajnji rezultat postignubolju akademsku uspjesnost i uspjesniju
socijalizaciju (Sekuli¢-Majurec, 1988).

Izdvajanje djece iz redovnih programa moze se smatrati odredenim oblikom diskriminacije, a

takav oblik uvelike naruSava djetetovo samopuzdanje i misljenje o sebi.

Djeci s teskocama u razvoju potrebno je prvenstveno osigurati primjerenu podrsku upravo
zbog toga Sto imaju razlicite funkcionalne sposobnosti te im je zbog tih teSkoca uvelike
oteZano komuniciranje i socijaliziranje sa roditeljima, odgajateljima, uciteljima 1 vrSnjacima 1
okolinom u kojoj zive. Kako bi se njihove mogucénosti da ostvare svoj puni potencijal

povecale i izjednacile potrebno je osigurati potporu i odredene uvjete.

Roditelji, Skola, vrti¢ 1 Sira zajednica trebali bi biti jednako i aktivho usmjereni na
prepoznavanje individualnih snaga i sposobnosti djece, njihovo razvijanje i jaCanje te

pronalazenje nacina da kvalitetno i konstruktivno sudjeluju u svakodnevnom zivotu zajednice.



3. ODGOJ I OBRAZOVANJE DJECE S TESKOCAMA U RAZVOJU

Svako dijete ima svoja prava, to nam i govori humanisticko-razvojna koncepcija. U odgoju se

treba maksimalno usmjeriti na razvoj njegovog samopostovanja i mogucénosti.

U Spanjolskoj je 1994. godine odrzana Unesco-va konferencija o posebnim obrazovnim
potrebama gdje je usvojena lzjava i Okvir za akciju kojima se promice pravo da svako dijete,
bez obzira na fizicko, emocionalno, intelektualno, socijalno, jezi¢no ili drugo stanje, bude

ukljuéeno u redovne vrtice i $koli (prema Unesco, 1994, ¢1.3. Dostupno na https://hrcak.srce.hr)

Pravo svakog djeteta na jednakost ukljucuje pravo na obrazovanje, obrazovne sisteme i
programe, te svako dijete ima svoje interese, sposobnosti i potrebu za ucenjem. Sukladno
navedenom smatra se da je pravo svakog djeteta da bude ukljucen u redovite odgojno-
obrazovne programe u kojima ¢e se zajedno sa svojim vr$njacima razvijati na nacin primjeren
njegovim moguénostima, potrebama 1 interesima. (Dostupno na

https://vdocuments.site/documents/standardi-predskolskiodgoj.html) .

Mikas i Roudi (2012) u svom radu navode sljedece mogucnosti ukljucivanja djece s
teSkocama u razvoju u odgojno-obrazovnim ustanovama— segregacija (izdvajanje), integracija

(djelomicna i potpuna) i inkluzija (uklju¢ivanje) (Dostupno na http://hpps.kbsplit.hr).

Inkluzija nadilazi pojam integracije, a kontrira samom pojmu segregacije kao nekadasnjoj

jedinoj opciji obrazovanja djece s posebnim potrebama i teSko¢ama u razvoju.

3.1. Integracija

Biondi¢ (1993) navodi kako je sve do 60-tih godina proslog stoljeca prevladavao oblik
segregacije, Sto znaci da bi se odredeni ljudi odvajali na temelju razlicitih razloga, kao $to su

socijalni,eti¢ni,religiozni ili neki drugi razlozi (Biondi¢, 1993).

Intergracija u odgojnom smislu oznacava organizaciju zajednickog odgoja i obrazovanja za
svu djecu (Defektoloski leksikon, 1999).


https://hrcak.srce.hr/
https://vdocuments.site/documents/standardi-predskolskiodgoj.html
http://hpps.kbsplit.hr/

Biondi¢ (1993) navodi kakopotpuna integracija ima za cilj socijalno povezivanje predvideno
za onu djecu koja imaju laksSe teSkoce, dok je s druge strane djelomicna integracija
kombinacija programa u kojem su djeca dio toga i1 uspjesno ostvaruju interakciju sa svojim
vr$njacima, a dio programa u posebnim, za to predvidenim, odgojno-obrazovnim skupinama

(Biondi¢, 1993).

Proces integracije argumentiran je na razne sljedece nacine:

Afirmacijski argumenti za integraciju su:
e smanjivanje osjecaja izoliranosti kod djece,
e bolja opremljenost redovnih odgojnih i obrazovnih ustanova,
e smanjivanje stigme polaZenja specijalnih ustanova,

e stimuliranje djece s teSko¢ama sudjelovanjem u redovnim aktivnostima. .

lako je na prvi pogled integracija predstavljala napredak u drustvu i neki potpuno novi i

ispravni pristup, naZalost se opet pokazala poprilicno segregiraju¢om.

Biondi¢ (1993) navodi kako glavni problem integracije jest preduvjet da dijete moze samo
fizicki biti prisutno u zgradi redovnog vrti¢a da bi se to uopée moglo nazvati integracijom.
Ono ¢emu bi se trebalo teziti je ukljucivanje djece u odgojno-obrazove ustanove, mijenjanje
programa u potpunosti kako bi izmedu ostalog i nestala stigmatizacija, u ¢emu bi nam uvelike

trebala pomo¢i pravilna inkluzija (Biondi¢, 1993).

Inkluzija u teoriji, trebala bi zanemariti stereotipe i iza¢i iz okvira dosadasnjeg drustvenog

mentaliteta, ali to zahtjeva da se kompletan sustav prilagodi pojedincu, a ne obrnuto.
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3.2. Inkluzija

Nadalje moze se zakljuciti kako je najvisi stupanj povezivanja djece na pedagoskoj razini s

redovnom populacijom inkluzija ili inkluzivno obrazovanje.

Integraciju 1 inkluziju razlikuje sredisSte promatranja. Kada je rijec o integraciji ona u prvi plan

postavlja dijete, dok je inkluzija promatranje obrazovnog sustava.

Prema literaturi autora Mikasa i Roudia (2012) rije¢ inkluzijapodrijetlom dolazi iz latinskog
jezika §to znaci- ukljuc¢enost. Ona podrazumijeva uvazavanje djece na neku visu razinu, kako
bi ih se prihvatilo ravnopravno s ostalom djecom u odgojno-obrazovne procese. Inkluzija im
omogucuje da budu isti sa svim pravima, te da se razvijaju sukladno svojim razvojnim

mogucnostima (Mikas, Roudi 2012).

Inkluzija je stalan proces koji ne ovisi o lokaciji ili vremenu izvodenja. Element koji je
najvazniji u inkluzivnom odgoju je zasigurno zadovoljavanje osnovnih ljudskih prava, ja¢anje
vlastitog samopouzdanja, te kvalitetni socijalni, obrazovni i ostali ¢imbenici (Vanti¢-Tanji¢,

Nikoli¢, 2010).

Kod inkluzivnog odgoja roditelji shvacaju da je njihovo dijete prihvaceno te da su njegove
potrebe za cjelovit razvoj u potpunosti zadovoljene i u skladu s djetetovim moguénostima.
Ucitelji 1 odgojitelji postaju kompetentniji jer inkluzija zahtijeva pronalaZenje novih nacina
poucavanja koji su korisni jednako za svu djecu, neovisno o njima samima. Na kraju krajeva,
inkluzija moZze biti cjelokupno druStveno koristan proces na putu stvaranja tolerantnijeg

drustva.

Igri¢ (2015) u svom radu navodi kako je sukladno nacelima socijalnog modela kroz godine
objavljen niz regionalnih i medunarodnih dokumenata (konvencije, paktovi, povelje,
deklaracije 1 ostali pravni akti) od strane Vije¢a Europe, Ujedinjenih naroda i Europske unije.
Primjerice, u osnovnim dokumentima Ujedinjenih naroda iz 1993. godine, gdje nalazimo
smjernice za politike svih drzava i standardna pravila za iste mogucénosti za 0sobe koje imaju
invaliditet isticu se 1 Cinjenice koje govore da je drzava duzna djeci osigurati kvalitetnije

obrazovanje i odgoj u maksimalno integriranim uvjetima (Dostupno na https://hrcak.srce.hr).
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Kako bi se prihvatile razlike 1 joS bolje istaknulo suprotstavljanje diskriminaciji doneseni su
dokumenti :
e Rezolucija o jednakim moguénostima za ucenike i1 studente s invaliditetom u
obrazovanju i naobrazbi, Vije¢e Europe, 2003.,
e Konvencija o0 pravima osoba s invaliditetom, UN, 2006. (Dostupno na

https://esavjetovanja.)

Autori Igri¢ 1 suradnici (2015) navode kako je Hrvatski Sabor 2002. godine donio dokumente
koji su u skladu s Nacionalnom strategijom jedinstvene politike za osobe s invalidno$¢u od
2002. do 2006.godine. Upravo su time ispunjeni osnovni uvjeti za kreiranje inkluzivne
politike 1 obrazovanja koja se odnosi na organizaciju podrske razli¢itostima i izmedu ostalog,

stvaranju Skole za sve (Dostupno na https://hrcak.srce.hr).

Mijenjanje odgojno- obrazovnog sustava samo je jedan dio u procesu inkluzije te sam po sebi
nije dovoljan kako bi ona funkcionirala. Potrebno je nadasve educirati i drustvo u kojem se
dijete nalazi, jer tek kad izmedu svih ¢imbenika iz blizeg djetetova okruZenja postignemo

dobar tim 1 partnerstvo mozemo pomo¢i razvitku inkluzivnog procesa.

Miles je u svom radu (2000) radi lakSeg razumijevanja integracije i inkluzije ilustrativno
prikazao razliku izmedu ta dva pojma §to je vidljivo na Slici 1.

Razlika izmedu integracije 1 inkluzije, prema Miles je ta §to se integracija odnosi na isklju¢ivo
na odlazak tj.boravak u Skoli ili vrti¢u, a inkluzija ukljuc¢uje direktno sudjelovanje u skoli ili

vrticu.

Specijalno obrazovanje ‘Normalno’ obrazovanje

ﬂ@@) /é@@@

)

‘Slpec:ijalnfj d_ijete_ Normalno dijete
Cetvrtasti Klinovi za Obli klinovi za oble otvore

cetvrtaste otvore Normalni nastavnici
Specijalni nastavnici Normalne Xkole

Specijalne Skole

12


https://esavjetovanja.gov.hr/ECon/EconReport?entityId=3448&SortBy=UserName
https://hrcak.srce.hr/

Integrirano obrazovanje

& s |

& [ | ]
¢ T

1

Sigtemn ostaje nepromijenjen
Dijete se moara prilagoditi il nece
uspjet

Mijenjati dijete kako bi ga se prilagodilo
sistemu
MNapraviti Cetvrtaste klinowe oblim

Inkluzivno obrazovanje

AUE?
I >

Flek.sibilan ziztem:

* Dijeca ze razlikuju
* Gwa digca mogu usit
= Razlitite spozobnosti, etnidke grupe, velitine, godifte, porijeklo, spol
* Promijeniti gigtem kako bi =e dijete prilagodilo

Slika 1. Razlika izmedu integriranog i inkluzivnog obrazovanja (Miles,2000)
www.eenet.org.uk/resources/docs/bonn_2.docx
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4. INKLUZIJA DJECE S TESKOCAMA U RAZVOJU U REDOVITE
VRTICKE PROGRAME

Igri¢ i suradnici (2015) navode kako su prvenstveno programi za predskolsku djecu
dizajnirani tako da za cilj imaju uspje$no zadovoljavanje osnovnih djetetovih potreba, kao i
potreba za prilagodavanjem uvjeta za pravilan djetetov razvoj u skladu s njegovim posebnim
razvojnim potrebama, ukoliko ih ima. Osnovno je obiljezje predskolskih programa koji su
programski i koncepcijski razvijeni po mjeri djeteta, Sto znaci da bi trebali potaknuti sve bitne
aspekte u razvoju djece. Inkluzija djece s teSko¢ama u razvoju, u 0odgojno obrazovne skupine

zajedno sa svojim vrSnjacima,pocela je 90-tih godina proslog stoljeca (Igri¢, i sur. 2015).

Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i obrazovanja (2008, ¢1.4.,NN 63/2008 )
utvrduje da su djeca s teSko¢ama u razvoju sva djeca koja imaju neku vrstu teSkocéa s bilo
kakvim oblikom oSte¢enjem sluha ili vida, poremecajima glasovnih ili govornih
komunikacija, promjenama u osobnosti koja su uvjetovana organskim ¢imbenicima ili
psihozom, raznim motorickim ostecenjima, sniZzene intelektualne sposobnosti, autizmom,
viSestrukim teSkocama, zdravstvenim teSko¢ama i neuroloskim oSte¢enjima, kao S$to su astma,

dijabetes, epilepsija, bolesti srca... (Dostupno na https://esavjetovanja.gov.hr).

Clankom 17. Zakona o predskolskom odgoju i obrazovanju, NN 94/2013 u odgojno-
obrazovnim ustanovama programi koji su organizirani za razvoj djece rane i predskolske dobi
koja imaju teSkoca u razvoju organiziraju se po posebnim uvjetima koje propisuje nadlezni
ministar obrazovanja. Lije¢nik primarne zdravstvene zaStite utvrduje stupanj i vrstu teSkoce
djeteta, utvrduje se stru¢no povjerenstvo koje je ustrojeno prema zakonu kojima su uredeni

odnosi u podrucju socijalne skrbi.(Dostupno na https://narodne-novine.nn.hr).
Prema Nacionalnoj strategiji izjedna¢avanja mogucénosti za osobe s invalidno$éu od 2017. do
2020. godine (2017) djeca s teskocama se mogu ukljuciti u skupine s redovitim ili posebnim

programom kao i dio posebnih ustanova. (Dostupno na https://esavjetovanja).

Djeca koja imaju teSkoc¢e ukljucuju se kako je utvrdeno zakonom na podruéju socijalne skrbi

u posebne odgojno-obrazovne programe.
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Djeca koja imaju teskoc¢e ukljucuju se kako je utvrdeno zakonom na podrucju socijalne skrbi
u posebne odgojno-obrazovne programe. Tim stru¢njaka predSkolskih ustanova donosi
procjenu temeljem koje se odlucuje o ukljuéivanju djece u redovne ili posebne programe, s
time da se za svako dijete donosi individualiziran program sukladno njegovim sposobnostima,

mogucénostima, potrebama i posebnostima. (Dostupno na https://eacea.ec.europa.eu).

Zakon o predskolskom odgoju i naobrazbi (NN 94/2013) pod odgojno-obrazovne djelatnike
dje¢jeg wvrtica navodi odgojitelje, stru¢ne suradnike (pedagog, psiholog, logoped i
rehabilitator) te medicinsku sestru kao zdravstvenu voditeljica ¢ija je obaveza kontinuirano se
struno  usavrSavati  (Dostupno  na  https://vdocuments.site/documents/standardi-

predskolskiodgoj.html).

Ukoliko se u odgojnu skupinu ukljuci jedno dijete s tezim teSkoama u razvoju drzavni
pedagoski standard propisuje uz mati¢nog odgojitelja i jednu stru¢nu osobu koja ¢e biti u

neposrednom radu s djetetom.

Djeca s posebnim potrebama trebaju ista znanja i vjeStine koja trebaju i druga djeca u
odgojnoj skupini, odgojitelj treba znati 1 moc¢i kreirati poticajnu okolinu koja ¢e poticati
kvalitetnu odgojnu poticajnu okolinu. Poticanje razvoja, odgoja i uc¢enja sve djece u skupini

osnovni je cilj inkluzije.

Kadase djecu ukljucuje u odgojno-obrazovne inkluzivne programe zajedno s njihovim
vr$njacima urednog razvoja, tada ona ostvaruju gotovo jednake moguénosti u razvoju 0sobnih
spoznaja kao i tjelesnih, drustvenih i emocionalnih sposobnosti. Sve to im uvelike pomaze u
razvoju socijalnih vjeStina opcenito 1 razvoju odnosa s drugim pojedincima u njihovom

okruzenju.
Inkluzivne grupe omogucuju:

e 0sobno poucavanje koje omogucuje razvoj sposobnosti svakog pojedinog djeteta
e djeci daje mogucnost izbora i poti¢e ih na razvoj i ucenje

e stvara poveznicu s obiteljima djece 1 neposredno ukljucivanje obitelji u inkluzivni

Predskolske institucije inkluzivnim ucenjem djeci omogucuju da promatranjem imitiraju

videno 1 da uvijek budu u doticaju i blizini djece urednog razvoja. Na taj nacin djeca ¢e
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ucinkovitije razvijati medusobne odnose koriste¢i individualan nacin pokusaja.
Ukljucivanje djece u redovite predskolske programe imaju pozitivan utjecaj na cijelo
njihovo okruzenje ukljucujuéi djecu urednog razvoja, njihove obitelji, odgojitelje i ostale

sudionike odgojno-obrazovnog procesa.

Edukacijsko-rehabilitacijski program za djecu usmjeren je pomoci djetetu shvatiti vlastite
teSkoce 1 naCine noSenja s istima. Nadalje, definira i otkriva djetetove sposobnosti te kreira
okruzenje u kojem ¢e ono uspjeti smanjiti teSkoce ili negativan utjecaj na razvoj njegovih

ostalih sposobnosti i potencijala.

Edukacijsko-rehabilitacijski programi za djecu u drustvenom i zakonodavnom smislu, dolaze
kao odgovor na potrebu da se ostvare jednaka prava svakom pojedinom c¢lanu drustva,
posebno se koncentrirajuéi na djecu i njihovu potrebu da imaju odgovarajuéu drustvenu skrb

i zastitu, odnosno da mogu kvalitetno odrastati i razvijati se.

4.1. Problemi inkluzije u vrtickim programima

lako je ukljucivanje djece u redovne predSkolske ustanove zakonski definirano upravo te
odredbe, iz nekih razli¢itih razloga, ne uvazavaju sustav u kojemu postoji velik broj djece

kojoj je to potrebno.

Opce je poznato da se ve¢ prilikom upisa djeteta u vrti¢ definiraju osnovni kriteriji koje
dijete mora zadovoljiti kako bi se moglo upisati i postati sudionik redovitog vrtickog
programa. U pravilu, djeca s lakS§im problemima se rado ukljucuju, zbog uporista koje se
nalazi u vaze¢im propisanim standardima. Milo§ (2015) ukazuje da su propisi ukljucivanja
djece s lakSim problemima i bez pridruzenih teskoca kao 1 upisivanje djece s vec¢im teSkocama
u vrti¢ ukoliko u istom nema dovoljno djece i uvjeta za ustroj posebne skupine (kako stoji u

navedenom dokumentu) u potpunoj suprotnosti s filozofijom inkluzije.

Ruzi¢ (2003) kao probleme navodi ¢injenicu kako predskolski odgoj i obrazovanje joS uvijek
nije obavezan. Svijest ljudi jo$ uvijek nije dovoljno razvijena kako bi se prihvatila djeca s
nekim tesko¢ama u razvoju, te nedostatak stru¢no osposobljenih ljudi za rad s djecom s

teSko¢ama u razvoju. U skladu s navedenim klju¢no je napomenuti da je prijeko potrebno
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osvijestiti potrebe odgojno-obrazovnih djelatnika za daljnjim stru¢nim usavrSavanjem kako bi
ojacali svoje stru¢ne kompetencije za rad s djecom s tesko¢ama u razvoju. Kako bi se
osigurao kontinuitet profesionalnog razvoja u tom smjeru potrebno je osigurati uvjete i

sredstva za njihov daljnji napredak.

Osim primarnih razloga nepostivanja zakona, Ruzi¢ (2003) takoder isti¢e kako uz navedene
primarne razloge postoji i manjak financijskih sredstava, sredina u kojoj djeca i mladi s

teSkocama nisu prihvacéeni, kao i zatvorenost samog sustava u pristupu rada s djecom.

Skoci¢ Mihi¢ i sur. (2009) napominju kako modeli edukacijskog ukljucivanja djece uvelike
ovise o lokalnoj samoupravi to jest da financiranje predSkolskog odgoja i obrazovanja ovise o

lokalnoj i regionalnoj upravi i samoupravi.

Ruzi¢ (2003) nadalje, navodi problem nepostojanja ili nedostatka sredstava za zaposljavanje
dovoljnog broja stru¢njaka unato¢ razumijevanju zajednice za djecu s teSko¢ama u razvoju. Iz
tog razloga se ne moze provoditi potrebna inkluzivna edukacija niti samo ukljucivanje djece s

teSko¢ama u razvoju u vrtice.

Kako trenutno stoje sluzbeni podaci u Hrvatskom sustavu predSkolskog odgoja i obrazovanja
zabiljezeno je 6 280 djece s teSkoama u razvoju, koji su ukljuCeni u redoviti sustav

obrazovanja (Dostupno na https://www.unicef.hr).

Osnovni ciljevi 1 neki ocekivani ishodi prema Nacionalnoj strategiji izjednacavanja
mogucénosti osoba s invaliditetom u podrucju odgoja i obrazovanja od 2017. do 2020. su
osiguravanje uvjeta inkluzivnog obrazovanja ucenika s teSko¢ama u razvoju, razvoj centra za
pruzanje podrSke uz ukljucenost struénih mobilnih timova te ukljucivanje Sto veceg broja
djece s teSkotama u razvoju u redoviti odgojno obrazovni sustav na svim razinama

(Dostupno na https://www.unicef.hr ).

Sukladno tome Vlada Republike Hrvatske donijela je mjere kojima se unapreduje provedba

inkluzivnog obrazovanja na sve razine obrazovnog sustava.
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Prva mjera je prikazana u Tablici 1., a opisuje osiguravanje inkluzivnog obrazovanje za

ucenike s teSkocama u razvoju(Dostupno na https://www.unicef.hr).

Tablica 1. Mjere za unapredenje inkluzivnog obrazovanja (NN, 42/2017)

Mjera 1. Osigurati inkluzivno obrazovanje za ucenike s teSko¢ama u razvoju

Aktivnosti Pokazatelji Odgovorne/proved Planirana | Rokovi/Godi Polazni podac_:l (,u
bene financijska odnosu na koje ¢e
institucije i ——— na se mjeriti
organizacije postignuce)
1. Povecati broj —broj djece s Nositelj: za kontinuirano
djece s teskoéama u MZO provedbu U 2015./2016.
o . o S itelii . ) Skolskoj godini
teSkocama u razvoju upisanih unositelji: aktivnosti upisano je:
razvoju upisanih | u predskolske, | predsSkolske nisu
. . ustanove, osnovne —u predékolske
u predskolske, osnovnoSkolske | ; srednje skole u potrebna programe 6 280
osnovnoskolske i | i srednjoskolske | RH sredstva u djece s
srednjoskolske ustanove drzavnom teSkocama,
ustanove u proracunu —u
mjestu ili osnovnoskolske
programe 18 492
najblizem mjestu ucenika s
njihovog teskocama u
) razvoju,
stanovanja
—u
srednjoskolske
programe 1 575
ucenika s
teskocama u
razvoju u
pomocne i TES
programe, a
preko 6 000
ucenika s

teSko¢ama u
razvoju svladava
redovite
programe uz
individualizirane
postupke ili
prilagodene
programe.

Sukladno karakteristikama djece potrebno je stvarati programe koji ¢e na individualan nacin

pruziti djeci priliku za ucenje te usvajanje razli€itih vjeStina potrebne za svakodnevno

funkcioniranje u zajednici (Bulat i Versi¢, 2008, prema Rudeli¢ i sur., 2013).
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U Hrvatskoj se tek pocelo aktivno raditi po tom pitanju. Drzavnim pedagoskim standardom
predskolskog odgoja i obrazovanja u sustav predskolskog odgoja i obrazovanja uvode se
novine te se sve veéi naglasak stavlja na prosSireni modaliteti djeteta kao i njihova ukljucenost

u predskolske programe (Dostupno na https://esavjetovanja.gov.hr).

4.2. Prednosti inkluzije vrtickim programima

Osim §to inkluzivni vrticki programi omogucéuju djeci da pomoc¢u promatranja, imitiranja i
doticaja s ostalom djecom, lak$e razvijaju odredene odnose, na nacin kako ih razvija vec¢ina

ostale djece nac¢inom individualnih pokusaja. (Dostupno na http://www.carobni-pianino.hr).

Daniels i Stafford (2003) navode kako je djeci s teSkocama pripadanje grupi vr$njaka vrlo
vazno, iz razloga $to im oni predstavljaju model u komuniciranju te primjer za razvojno-

primjereno ponasanje.

Daniels i Stafford ( 2003) isticu kako inkluzija nije samo pozitivna za djecu s problemima veé
pozitivno djeluje na djecu urednog razvoja.Inkluzijom i oni sami razvijaju razumijevanje za
teSkoce u razvoju te razvijaju empatiju. Postaju osjetljiviji i svjesniji prema potrebama drugih
i bolje razumiju i prihvacaju razli¢itost. Djeca spoznaju da svaki pojedinac moze i mora
prevladati svoje probleme i da to ne umanjuje vrijednost pojedinca te da jednako lako mogu
posti¢i uspjeh (Daniels i1 Stafford, 2003).

Sudjelovanje u inkluzivnim grupama svakako ima pozitivan utjecaj na stavove i misljenja
koje djeca bez tesko¢ama imaju prema djeci sa teSko¢ama, tako se djeca bez teSkoc¢a razvijaju
1 odrastaju sa stavom koji je pun razumijevanja i postivanja, a sve se to razvija kroz njihovu

interakciju 1 druZenje.

Daniel i Stafford (2003) navode kako je roditeljstvo ve¢ samo po sebi izuzetno zahtjevna
uloga, a roditeljstvo 1 odgoj djece sa teSko¢ama u razvoju pred njih stavlja brojne izazove 1
pitanja. Kada se takva djeca stave u odgoj u inkluzivnoj grupi, njigove obitelji i djeca postaju

manje izolirana postaju dio zajednice.
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Hrnjica (2001) opisuje istrazivanje provedeno 2001.godine u kojem ¢ak 84% roditelja djece S
teSko¢ama u razvoju smatra da je zajednicko Skolovanje s njihovim vrSnjacima pozitivno i
korisno, njih 10% smatra to pozeljnim, ali da je postavljen uvjet skole da je spremna primiti
takvu djecu i1 da za to postoje prilagodeni uvjeti. Niti jedan roditelj nije izrazio misljenje da se

njegovo dijete treba $kolovati po posebnim uvjetima, tj. specijalnoj $koli (Hrnjica, 2001).

Roditelji djece s teSkocama shvacaju da to Sto su njihova djeca dio tima, imaju veliku korist
jer se ne osjecaju izolirano, usamljeno, nego prihvaceno i voljeno. Pozitivan ucinak
inkluzivnog ucenja ima i na obitelji djece koja su zdrava. Takve obitelji inkluzivnim uc¢enjem,
imaju mogucnost razviti nove vazne odnose. Otkrivajuéi nove putove 1 nacine kako si

medusobno pomo¢i, a isto tako podrzavati pripadnost zajednici (Daniels i1 Stafford, 2003).

Osim toga, time je omoguceno da ve¢ u najranijoj dobi, dobivaju primjerenu struc¢nu 1 ostalu
pomod, te im je otvoren put daljnjeg Skolovanja na viSim razinama i put da postanu uspjesni 1

sretni pojedinci.

Rast i razvoj u inkluzivnim grupama omoguéuje djeci da postanu kompetentniji, neovisni
ljudi koji su sposobni za rad, kada odrastu tada mogu s drugim ljudima u drusStvu izmjenjivati

svoje sposobnosti 1 znanja. Tim nac¢inom profitira 1 lokalna zajednica u kojoj zive (Daniels 1

Stafford, 2003).
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5. ODGAJATELJ U INKLUZIVNOJ GRUPI

Najbolje ostvarivanje inkluzije ovisi u prvom redu o stavovima osoba ukljucenih u taj proces.
Bouillet (2010) u svom radu navodi kako su glavni nositelji odgojno-obrazovne djelatnosti, a
samim time i sudionici inkluzivnog procesa odgojitelji/ucitelji koji se moraju u potpunosti
kompetentno i struéno osposobiti kako bi mogli individualno raditi s djecom, a posebno ako

zele ostvariti prakticne aspekte. (Bouillet, 2010).

Daniels 1 Stafford navode kako ucitelji 1 odgajatelji moraju imati Siroka znanja o rastu i1
razvoju djece kako bi mogli raditi s njima. Iskustvo je najve¢a pomo¢ koju odgajatelj moze
imati u radu u inkluzivnoj grupi tako da sigurnije opaza razliite stilove ucenja kod djece.
Odgojiteljima u radu s djecom i njihovim vr$njacima pomaze definirati razli¢ite mane,
razli¢itim stilovima ucenja, individualiziranim moguénostima i specifiénim potrebama svakog
pojedinog djeteta. Samo takvim nacinom rada odgajatelji razvijaju sposobnost za kvalitetan i

prijateljski pristup djeci koja imaju teSkoca (Daniels i Stafford, 2003).

Milo$ (2015) navodi kako odgojitelji u objektivno slicnim okolnostima osiguravaju razlicitu
kvalitetu odgoja i obrazovanja. U tom smislu moZe se re¢i da sama uspjeSnost inkluzije ovisi
0 samim odgojiteljima, a ne samo o materijalnim i prostornim uvjetima. U inkluzivnim
skupinama uloga odgojitelja postaje zahtjevnija, a olaksat ¢e je dodatno njihov senzibilitet za

djecu.

Autori Mikas 1 Roudi (2012) navode kako bi odgovorne osobe unutar grupe (ucitelji,
odgojitelji) trebali biti osposobljeni kao strucnjaci u svom podru¢ju, kompetentni za
analiziranje dosada$njeg nacina rada. Nadalje, autori naglasavaju njihovu spremnost na
mijenjanje mogucnosti radnih uvjeta, posebno ako bi to moglo djelovati kao smetnja njihovim

inkluzivnim namjerama (Mikas i Roudi, 2012).

Moze se reci kako odgojitelji svoje kvalifikacije za kvalitetan rad s djecom s teskocama u
razvoju manjim dijelom mogu steci tijekom inicijalnog obrazovanja, dok je najvise korisno
samo iskustvo u neposrednom radu s djecom, te uz stalno ucenje i usavrSavanje tijekom

radnog vijeka kroz razli¢ite oblike stru¢nog usavrSavanja (Trnka i Sko¢i¢ Mihi¢, 2012).
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Profesionalne kompetencije i obrazovanje koje ucitelji 1 odgajatelji stjeCu tijekom Skolovanja,
raznim struénim usavr$avanjima imaju mogucnost za visoku kreativnost i potpuni didakticko-

metodicki pristup u radu s djecom (Bouillet, 2010).

Od strane Skoci¢ Mihi¢ (2011) u Republici Hrvatskoj provedeno je istrazivanje, ¢iji rezultati
ukazuju na neodlu¢nost odgojitelja po pitanju njihove spremnosti za rad u inkluzivnim
grupama, ali s pozitivnim stavom prema uklju¢ivanju djece u redovite programe no iskazuju

nize procjene razine kompetencije za rad. (Skoci¢ Mihi¢, 2011)

Prema anketi koja je provedena 2015. godine u RH rezultati govore kako odgojitelji, iako su
pozitivnho nastrojeni prema inkluziji, sumnjaju u svoje kompetencije za primjenjivanje
inkluzije u praksi. Smatraju da nisu dovoljno kompetentni za kvalitetno zadovoljavanje
potreba djece. Dakle, zakljucak je da su odgojitelji za i da podrzavaju koncept ukljucivanja
djece iako ga sami nisu spremni provoditi. U praksi im je potrebna veca podrska od one koja
im je omogucena i koja im je na raspolaganju. Rudeli¢ i sur. (2013) smatraju da odgojitelji
imaju potrebu za veom razinom znanja i vjeStina o samom programu rada i njegovoj izvedbi

upravo zbog ¢injenice $to su imali prilike osjetiti potrebnu Sirinu znanja i vjestina.

Taj stav dolazi kao posljedica nerealnih ciljeva i prevelikih o¢ekivanja kako od sebe samih

tako i od same djece.

Uoceno je kako postoje razne prepreke u organizacijskom i materijalnom kontekstu (prevelik
broj djece u skupinama i neadekvatni prostori u kojima djeca borave), na §to se treba ukazati
osniva¢ima, ali to nikako ne smije biti izgovor za isklju¢ivanje djece s teSko¢ama iz redovnih

vrtickih programa (Milos, 2015).

Prema svemu navedenom mozemo zakljuciti da za rad u inkluzivnim grupama odgajateljima
je potrebno dodatno usavrSavanje u raznim oblicima znanja i1 vjeStina, koji ¢e im naravno
omoguéiti kvalitetan rad s djecom. Sto se vise usavriavaju to su samopouzdaniji u radu s
djecom te zadovoljavaju njihove osnovne potrebe, Sto nas na kraju dovodi do kvalitetnije

inkluzivne prakse (Mami¢, 2012).
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6. POBOLJSANJE KVALITETE INKLUZIJE

Kvalitetna odgojna inkluzija djece postavlja postojanje i osiguravanje potrebne struéne
podrske koja ¢e omoguciti svakom djetetu aktivno i potpuno sudjelovanje u odgojnoj skupini
vr$njaka u kojoj se nalazi. Inkluzija znaci da bez obzira na razli¢itosti svako dijete ima pravo i
treba rasti i razvijati se u svojoj sredini, a odgojno-obrazovna ustanova je jedno od prirodnih
okruzenja za djecu. Kada mnogo razlicite djece zajedno raste, uci i razvija se tada se ona
medusobno upoznaju, prihvacaju jedni druge, a to sve prelazi s njih na njihove roditelje i

okolinu u kojoj zive §to na kraju dovodi do kvalitetnijeg razvoja drustva i drustvene zajednice.

U Republici Hrvatskoj je 2014. godine provedeno istrazivanje u 120 dje¢jih vrtica S
obuhvatom oko 45000 djece i oko 1900 djece s teskocama.Rezultati, kako navodi
pravobraniteljica za osobe s invalidno$¢éu, pokazuju kako se sva djeca s teSkoCama bez
iznimke primaju i upisuju u odgojno-obrazovne ustanove. Njih 10% boravi u ustanovi manje
od cetiri sata dnevno, 5% boravi u posebnim skupinama, dok je 95 djece u potpunosti

integrirano u odgojne skupine s redovitim programima (Slonjsak, Muzina, 2014.)

Unato¢ tome, pravobraniteljica se slaze kako odgojno-obrazovne ustanove trebaju podrsku u
dodatnom zapoSljavanju stru¢njaka 1 odgajatelja. Ministarstvo znanosti 1 obrazovanja
potvrduje kako 50% odgojno-obrazovnih ustanova na drzavnoj razini nema kompletan stru¢ni
tim. Drzava je ta koja propisuje normative, ali osniva¢i odgojno-obrazovnih ustanova su ti
koji bi trebali osigurati kvalitetnu opremu, dovoljno sredstava za zaposljavanje stru¢njaka i dr.
Osnivaci su op¢ine 1 gradovi, svaki od njih odredenu koli¢inu novaca s kojima prema tim

financijskim moguénostima ulaze u sektore (SlonjSak, Muzina, 2014.).

Autorice Romstein i Sekuli¢ navodeda je potrebno i pozeljno raditi promjene u podrucju
usavrSavanja odgojitelja za rad u inkluzivnim grupama vidljivo je u Nacionalnoj strategiji za
izjednaGavanje mogucnosti osoba s invaliditetom 2017.-2020. Tamo se navodi mjera
osiguravanja studijskih programa svih djelatnika odgojno-obrazovnih ustanova na svim
razinama kako bi stekli stru¢ne kompetencije za rad s djecom i osobama s invaliditetom
(Dostupno na https://bib.irb.hr).
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Ruzi¢ (2003) takoder navodi kako bi bilo pozeljno kada bi se zaposlio veci broj stru¢njaka, ali
napominje da je potrebno urediti neke oblike Zupanijskih centara u kojima bi se zaposlili

stru¢njaci svih zanimanja koji su sposobni 1 kompetentni skrbiti o djeci.

Slo$njak i Muzina (2014) navode kako odgojno-obrazovne ustanove koje nemaju svoj vlastiti
struéni tim edukacije provode u suradnji sa stru¢njacima iz drugih ustanova. Kljuc¢no bi bilo
predskolskim ustanovama osigurati stru¢ne suradnike. Veli¢ina grupe u kojoj boravi dijete
takoder je vazna podrska inkluziji, jer u manjoj grupi, educirani odgojitelj koji jo$ uz sebe ima
i struénog suradnika, moze s djetetom daleko kvalitetnije raditi (Dostupno na http://www.in-

portal.hr).
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ZAKLJUCAK

Sukladno navedenom moze se zakljuciti da je svakom djetetu potrebno osigurati ukljucivanje
u redovite odgojno-obrazovne skupine s ciljem da se zadovolje njegove osnovne potrebe.
Dijete s teSko¢ama u razvoju potrebno je gledati kao potpuno ravnopravnog sudionika u
0dgojno-obrazovnom procesu, koji zahtjeva angazman svih stru¢nih i kompetentnih osoba i

od kojih mu moze biti osigurana indvidualizirana pomo¢.

Odgojitelji svakako svojim primjerom stvaraju povoljno okruZenje za prihvacanje djece s
teSko¢ama, sudjeluju¢i u izradi prilagodenih individualnih programa rada, realizirajuci

dijelove programa te kontinuirano pratiti napredak djeteta s teSko¢ama.

Inkluzija djece s teSko¢ama u redoviti program odgojno-obrazovne ustanove ima viSestruke
prednosti, ali to sa sobom povlaci i odredene nedostatke. Moze se postaviti pitanje koliko su

odgojitelji, ucitelji te ostali struéni suradnici spremni na rad u inkluzivnim okruzZenjima.

Odgojitelji svakako svojim primjerom stvaraju povoljno okruZenje za prihvacanje djece s
teSkoCama u razvoju, sudjeluju¢i u izradi prilagodenih individualnih programa rada,
realiziraju¢i dijelove programa te kontinuirano prate napredak djeteta s teSko¢ama u razvoju.
Pritom ih poti€u da razvijaju svoje vjeStine i znanja u skladu s njihovim moguénostima,

razvijaju samostalnost, inicijativu i dr. ( Dostupno na https://www.unicef.hr).

Najveci problem u programima obrazovanja za odgojitelje djece s teSkocama spominju kao
dio koji je izdvojen, tada odgojitelji ocekuju da ¢e djecu s teSkocama ponajprije odgajati

stru¢njaci koji su za to educirani ( Dostupno na https://www.unicef.hr).

Kako bi se u potpunosti zadovoljile potrebe djece odgojitelji i edukacijski rehabilitatori
trebaju medusobno suradivati, zajedno rjeSavati probleme i1 za njih nalaziti konkretna
rjeSenja, voditi, te najvaznije od svega dijeliti sve izvore podrske te se povezivati i suradivati s

ostalim stru¢nim osobama u tom podrucju.

Od osobitog znacaja je aktivno sudjelovanje, u svim dijelovima ukljucenosti djece s

teSko¢ama u razvoju, svih njegovih sudionika. Roditelji kao primarni djetetovi skrbnici
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trebaju sudjelovati u izradi individualnih programa djece zajedno s odgojiteljima i stru¢nim
suradnicima vrti¢a. Klju¢no je slijediti potrebe, moguénosti, interese i posebnosti svakog
djeteta te pruzati prijeko potrebnu podrsku roditeljima u svim segmentima ukljucenosti djeteta
u program. Tek na taj nacin mogu¢ je razvoj partnerstva na relaciji obitelj-vrti¢, a sve S

jednim ciljem, a to je dobrobit djeteta.

S druge strane podrsku je potrebno dati i odgojiteljima, a u tom dijelu veliku ulogu imaju
strucni suradnici vrti¢a, ravnatelji 1 ostali sudionici odgovorni za kreiranje 1 provodenje
odgojno-obrazovnog procesa. Ukljudivanje u neke oblike stru¢nih usavr$avanja s ciljem
jaCanja strucnih kompetencija odgojitelja takoder trebaju postati dobra praksa predskolskih
ustanova. Na taj nacin, moze se zakljuciti da bi ustanove povecale svoju kvalitetu i omogucile

boravak u vrti¢u dostojan svakog djeteta.
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Izjava o autorstvu rada

Potvrdujem da sam osobno napisala rad Inkluzija djece s teskocama u razvoju u redovite
vrticke programe i da sam njegova autorica. Svi dijelovi rada, nalazi ili ideje koje su u radu
citirane ili se temelje na drugim izvorima jasno su oznaceni kao takvi te su adekvatno

navedeni u popisu literature.

Mijesto i datum: Petrinja, 24. rujna 2018.

Ime i prezime: Ruzica Damjani¢
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