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SAZETAK

Razvojem svijesti drustva o vrijednosti svakog pojedinca, u sustavu odgoja i
obrazovanja javlja se inkluzija kao pokret u okviru socijalnog modela. Inkluzija sama
po sebi ne podrazumijeva izjednacavanje svih ljudi, ve¢ uvazavanje razli¢itosti svakog
pojedinca kojem pruza mogucnost odlucivanja o vlastitom zivotu 1 preuzimanja
odgovornosti. Cilj provedenog istrazivanja bio je ispitati misljenja odgojitelja o
inkluziji djece s teSkocama u redoviti sustav odgoja i obrazovanja na osnovu njihovih
iskustava o ukljucivanju djece s teSkocama u redoviti predskolski sustav odgojai
obrazovanja. U svrhu rada i istrazivanja na ovu temu s odgojiteljima proveden je
upitnik u predskolskim odgojno-obrazovnim ustanovama. Rezultati pokazuju da je
vrlo vazno pruziti potrebnu i adekvatnu podrsku djeci, pratiti njihove interese i
mogucénosti, poticati ih i usmjeravati. Takoder, vazno je da su u radu s djecom s
teSko¢ama ukljuceni razni profesionalci. No, isto tako je jako bitno da se roditelji
maksimalno ukljuCe i posvete djetetu u suradnji i partnerstvu s odgojiteljima i

predskolskom ustanovom.

Kljucne rijeci: djeca s teskocama,odgojno-obrazovna inkluzija, predskolski sustav

odgoja i obrazovanja, odgojitelj



SUMMARY

By developing the awareness of society about the value of every individual, in the
system of education, inclusion is seen as a movement within the social model.
Inclusion does not in itself mean equalizing all people, but recognizing the diversity
of each individual to whom it provides the ability to decide on one's own life and
assume responsibility. The aim of the research was to examine the opinions of
educators on the inclusion of children with disabilities into the regular education
system based on their experiences of involving children with disabilities in the regular
pre-school education system. For the purpose of work and research on this topic, a
questionnaire was conducted in pre-school educational institutions. The results show
that it is very important to provide the necessary and appropriate support to children,
to monitor their interests and abilities, to encourage and quide them. Also, it is
important that various professionals are involved in dealing with children with
disabilities. Moreover, it is very important for parents to fully engage with and be
dedicate to their children in collaboration and partnership with educators and

preschools.

Key words: children with disabilities, education and inclusion, pre-school education

system, educator



1.UvOD

Kroz povijest su ¢esto djeca s teSko¢ama bila stigmatizirana. Pitamo se zasto je to tako
kad svi Zivimo u svijetu pravila i klasifikacija, a zaboravili smo na jedno od temeljnih
ljudskih prava- prava na razli¢itost. Razvojem drustva stvarala se pozitivnija slika o
dject s teSko¢ama. Mnoge drzave svijeta prisle su ostvarenju koncepta inkluzivnog
odgoja i obrazovanja. Dugo vremena inkulzija i integracija su se interpretirali kao
sinonimi no vazno je utvrditi razlike izmedu dva navedena pojma. Medutim, iako
sli¢ni, izrazi obja$njavaju razli¢ite pristupe pri uklju¢ivanje djece s teskoéama. Ziljak
(2013) navodi da integracija stavlja naglasak na mijenjanje ili pobolj$anje ucenika s
teSkocama, dok inkluzija govori o tome da se Skola mora promijeniti. Integracija se
zalaze za posebno obrazovanje i terapiju $to na neki nacin i dalje stigmatizira uc¢enike
s teSko¢ama i €ini ih drugacijim od ostalih. S druge strane, inkluzija stavlja naglasak
na dobro poucavanje za sve, bez obzira ima li u¢enik teSkoce ili ne. Igri¢ i suradnici
(2009) smatraju da je osnovna ideja modela inkluzije da oStec¢enja koja postoje ne treba
negirati i da su ta oSte¢enja drustveno nametnuta. Vazno je prihvatiti djecu s teSko¢ama
1 pruziti im adekvatno obrazovanje na koje imaju pravo kao i svi drugi ucenici.
Provedba inkluzivnog obrazovanja utje¢e na razvoj svijesti o prihvacanju i razlicitosti.
Osim teorijske strukture, u kojoj se navodi klasifikacija teskoca te inkluzija i njezine
odrednice, rad ima i empirijsku strukturu koja pokazuje rezultate provedenog
istrazivanja kod odgojitelja na temu misljenje odgojitelja o ukljuc¢ivanju djece s
teSkoc¢ama u redoviti predskolski sustav odgoja i obrazovanja. U odgojno-obrazovnom
procesu glavnu bi ulogu trebali imati odgojitelji koji pripremaju djecu za daljnji Zivot
stoga Ljubi¢ i Kis-Glavas (2003) navode da su pozitivni stavovi svih sudionika
neophodni za uspjesnosti inkluzije. Karamati¢-Brci¢ (2012) smatra kako stavovi
prema djeci s teSko¢ama nisu urodeni, nego nauceni stoga bi svi ljudi, a osobito
odgojitelji koji se svakodnevno susre¢u s djecom s teSkoc¢ama, trebali razvijati
pozitivne stavove prema inkluziji. Problem se javlja u tome S$to odredeni broj
odgojitelja smatra kako im je inkluzija nametnuta i dodatno opterecenje, uz sve
dodatne obveze. Vazno je mijenjati stavove odgojitelja o inkluziji, davati im potporu
u tom radu 1 timski djelovati, ukljucivati sve koji mogu pomoc¢i, od obitelji, vr$njaka
te do razli¢itih strucnjaka. Stoga se ovaj rad bavi upravo tim pitanjima, stavovima

odgojitelja o inkluziji.



2. DJECA S TESKOCAMA

Prema Drzavnom pedagoskom standardu predskolskog odgoja i obrazovanja dijete s
teSkoc¢ama je dijete s utvrdenim stupnjem i vrstom teSkoce po propisima iz socijalne
skrbi, koje je ukljueno u redovitu i/ili posebnu odgojnu skupinu u dje¢jem vrticu, ili

posebnu odgojno - obrazovnu ustanovu (NN 63/2008, ¢l. 2.).

Prema Drzavnom pedagoSkom standardu predskolskog odgoja 1 obrazovanja u djecu

s teSko¢ama u razvoju ubrajaju se:

e djeca ostecenog vida

e djeca ostecenog sluha

e djeca s poremecajima govorno-glasovne komunikacije

e djeca s promjenama u li¢nosti uvjetovanim organskim c¢imbenicima ili
psihozom

e djeca s poremecajima u ponasanju

e djeca s motorickim oSte¢enjima

¢ djeca sa smanjenim intelektualnim sposobnostima

e djeca s autizmom

e djeca s viSestrukim teSko¢ama u razvoju

e zdravstvene teSkoce i1 neuroloSka oStecenja (dijabetes, astma, bolesti srca,

alergije, epilepsija i sli¢no)

2.1. OSTECENJA VIDA

Ostecenje vida podrazumijevaju stupanj oSte¢enja vidnog sustava, a seze od potpune
sljepoce, visoke slabovidnosti sve do priblizno normalnog vida (Biondi¢, 1993). Vid
je 1zuzetno vazan za djetetov razvoj buduci da putem vida dijete upoznaje okolinu iz
koje stjeCe znanja, vjesStine i usvaja navike (Mustac i Vici¢, 1996). Dijete sa znaajnim
ostecenjem vida (funkcionalna sljepoca ili amuroza) okolinu upoznaje putem ostalih
(o¢uvanih) osjetila. To su najcesce osjetila sluha i opipa (taktilni osjet). U pedagogiji
prevladava misljenje da je djeci koja su slijepa ili visoko slabovidna za savladavanje
nastavnog gradiva dovoljno opisati ili prepricavanje. Upravo suprotno tomu,

upoznavanje okoline mogucée je, kao i kod sve druge djece, kretanjem u prostoru



i savladavanjem prostornih preprjeka. Sto se ti¢e fizi¢ke aktivnosti djece koja su slijepa
ili visoko slabovidna, ona im se Cesto ogranicava, pocevsi od trenutka kada bi oni
(razvojno gledaju¢i) mogli samostalno hodati, a to je nakon prve godine Zivota.
Opéenito, u radu s djecom s ostecenjem vida (posebice sljepoce 1 visoke slabovidnosti)

vazno je usmjeriti se na:

e opipavanje i razlikovanje materijala, teksture i oblika
e manipuliranje predmetima

e uocavanje odnosa dijelova i cjeline

e vjezbe grube i fine motorike

e razvijanje odredenih zvukova te

e zamjecivanje mirisa i okusa

S obzirom na to da kod nekih roditelja postoji strah da bi se uporabom ostatka vida on
"potrosio", odnosno da bi se ostatak vida pogorsao ako se njime koristi, posebice kod
nekih progresivnih bolesti, vazno je razgovarati s roditeljima i djetetom o navedenim
strahovima. Kada je rije¢ o progresivnim bolestima, lijecnici daju odredene preporuke,
a Cesto je u njima vidiljivo upravo suprotno-vjezbanjem se funkcionalnost vida
produljuje. U odgoju i obrazovanju djeca koja su visoko slabovidna, imaju progresivne
bolesti vidnog sustava ili su slijepa, redovita se nastava temelji na Brailleovu pismu.
Brailleovo je pismo u 19. stolje¢u osmislio Louis Braille, koji je i sam bio slijep.
Brailleovo pismo predstavlja reljefni sustav znakova kojim se razli¢itim
kombiniranjem (ovisno o rasporedu toCaka unutar Sest polja) predocavaju slova,

brojke, aritmeticki znakovi 1 sli¢no.

2.2. OSTECENJA SLUHA

-----

prosjeku kod jednog do tri djeteta na 1000 novorodencadi. U Hrvatskoj se od rujna
2002. godine u svim rodiliStima vr$i probir novorodencadi na oStecenje sluha tako da
su sva novorodena djeca pregledana prije otpusta iz rodilista. Najjednostavnija podjela
ostecenja sluha podjela je na gluho¢u 1 nagluhost. Prema Bouillet (2010) gluhe su one

osobe koje imaju prosjecan gubitak sluha iznad 90 decibila te ni uz pomoc¢ slusnog



aparata ne mogu cjelovito percipirati govor. Oni viualno ¢itaju govor s lica i usana
sugovornika, a sluze se i znakovnim jezikom. Nagluhe su osobe ¢iji je prosjecan
gubitak sluha od 20 do 90 decibila te se dijele na Cetiri kategorije: lako nagluhe,
umjereno nagluhe, umjereno-tesko nagluhe i tesko nagluhe (Bouillet,2010).

Pri uklju¢ivanju u redovni program dolazi do odredenih problema u odgojno-

vvvvv

e teskoce ucenja govora

e zaostajanje u usvajanju govornog i pisanog jezika

e problemi u pisanom izrazavanju (diktati)

e oskudni rje¢nik

e gramatizmi, npr. neadekvatna konstrukcija recenice (npr. "Ucenik ide Skola.")

e otezano razumijevanje pisanog teksta i teSkoce u usvajanju sadrzaja ucenja

Zbog tih teSkoc¢a uceniku s ostecenjem sluha potrebno je olaksati pohadanje redovnog
programa Skolovanja, a jedan od nacina jest taj da ucenik s ostecenjem sluha sjedi Sto
blize ucitelju, po moguénosti u prvoj ili drugoj klupi srednjeg reda. Jednoruc¢na
znakovna abeceda predstavlja komunikacijski kanal za djecu s oSteenjem sluha.
Jednostavna je za savladavanje pa ju nerijetko naucée i djeca koja ¢uju. Dvoru¢na
abeceda odredena je polozajima prstiju obje ruke. Ona se temelji na pokretima ruku
zbog Cega je potrebno da osoba koja se koristi dvoru¢nom znakovnom abecedom nema

znacajnih motorickih teSkoca.

2.3. POREMECAJI GOVORNO-GLASOVNE KOMUNIKACIJE

Zrili¢ (2011) navodi da se poremecajima glasovno - jezi¢no — govorne komunikacije
smatraju sva stanja u kojima je komunikacija govorom oteZana ili ne postoji. Prema
Zovko (1999) poremecaji ili smetnja govora mogu se manifestirati u razlicitim

oblicima:

1. u obliku izostavljanja glasova, zamjenivanja glasova, iskrivljavanja glasova i
dodavanja glasova
2. u obliku slabog, bezvu¢nog, hrapavog, promuklog i nazalnog glasa

3. uobliku brzopletog govora



4. u obliku mucanja koji se karakterizira isprekidanim i nepravilnim govorom,
narocito u podrucju tempa i ritma govora, s naglasenim spoticanjima i pauzama
u govoru, osobito u nazo¢nosti drugih

5. u obliku zakasnjelog govora, pri ¢emu se manifestira oskudan rje¢nik,
smanjena sposobnost manifestiranja misli i usporen razvoj strukture recenice

6. uobliku govornog negativizma koji se moze ocitovati u prekidu komuniciranja

s okolinom u trajanju od nekoliko sati, dana ili tjedana-govorna nijemost

2.4. MOTORICKI POREMECAIJI I KRONICNE BOLESTI

Motori¢kim oSteenjima smatraju se oSte¢enja i deformacije sustava za pokretanje
(kostiju, miSi¢a, zglobova), ukljucujué¢i probleme u fiziologiji i funkcioniranju
motorike, zbog Cega je djetetu potrebna primjerena podrska. Ona obuhvaca primjenu

primjerenih pomagala, arhitektonske uvjete te kontinuiranu podrsku stru¢njaka.

Prema Zergollernu i sur. (1994) uzroci su takvog stanja raznoliki, a najces¢e se odnose

na:

e oSteCenja lokomotornog sustava (genetske malformacije, poremecaj
hormonalnog statusa, upale, traume, neuromisi¢ne degenerativne bolesti itd.)

e oStecenja srediSnjeg zivéanog sustava (najcesce se radi o cerebralnoj paralizi,
cerebralnim lezijama, epilepsiji i drugim konvulzivnim stanjima)

e oSteCenja perifernog ziv€anog sustava (dje¢ja paraliza i povrede perifernih
Zivaca)

e oSte¢enja nastala kao posljedica kroni¢nih bolesti drugih sustava (kod

dijabetesa, oStec¢enja krvozilnih sustava, bolesti diSnog sustava i sl.).

Psihosocijalne karakteristike djeteta s motorickim oSte¢enjem takoder ovise 0 mnogo
¢imbenika, no teSkofe u psihosocijalnom funkcioniranju najceS¢e obuhvacaju
depresivnost, osjec¢aj bespomocnosti 1 ovisnosti, osjecaj nize vrijednosti te niZu
toleranciju na frustraciju. Podrska koju pruzamo djetetu s motorickim oSte¢enjem
moze biti fizicka ili verbalna. Fizi€¢ko vodenje odnosi se na doslovno vodenje

djetetovih ekstremiteta, trupa ili glave svojom rukom kako bi dijete shvatilo kako



pravilno treba izvesti odredeni pokret. Vodenje i izvodenje radnje treba biti opusteno
1 njezno. Verbalno vodenje odnosi se na uputu rije¢ju kojom objasnjavamo djetetu Sto
sljedece treba uciniti kako bi izveo odredenu aktivnost. Verbalno pojasnjavanje Cesto
je prisutno u nastavnom procesu i ukljucuje pojasnjavanje, prepri¢avanje i razdvajanje

zadataka na manje korake.

2.5. SNIZENE INTELEKTUALNE SPOSOBNOSTI

Pojedinci sa snizenom intelektualnom sposobnosti su oni koji imaju ispodprosje¢nu
razinu funkcioniranja i koji imaju poteskoca u ucenju i socijalnom prilagodavanju.

Definicija snizene intelektualne sposobnosti obuhvaca:

e znatno ispodprosjecno opce intelektualno funkcioniranje

e stalno prisustvo nedostataka u adaptivnhom ponaSanju koje se manifestiraju u
ovom razvojnom razdoblju i koje nepovoljno utjece na djetetovo postignuce,
ukljucujuéi i1 prilagodavanje svakodnevnom Zivotu, komunikaciju, socijalne,
akademske i vjeStine samostalnog zivljenja

e oSte¢eno opce intelektualno funkcioniranje mjerno testovima inteligencije na

kojima pojedinci s mentalnom retardacijom imaju 1Q 70 ili manje

Mnogi se struc¢njaci slazu u misljenju da se pojedinci sa snizenim intelektualnim
sposobnostima razvijaju na isti na¢in kao i pojedinci koji nemaju snizenu intelektualnu
sposobnost, ali sporije. Drugi smatraju da osobe sa snizenim intelektualnim
sposobnostima imaju problema u odredenim podru¢jima osnovnog misljenja i ucenja,
kao $to su paznja, opazanje i/ili paméenje. Ovisno o razini nesposobnosti — blaga,
umjerena, teSka 1 duboka — pojedinci sa snizenom intelektualnom sposobnosti ¢e
pokazati ¢itav niz individualnih varijacija u akademskim, socijalnim i vokacijskim

vjesStinama.

Djeci i odraslima sa snizenim intelektualnim sposobnostima potrebne su iste one
osnhovne usluge koje su potrebne svim ljudima da bi se normalno razvijali. Ovdje se

misli na edukaciju, pripremu za posao, zdravstvene usluge, prilike za rekreaciju. Osim



toga, mnogim pojedincima sa snizenim intelektualnim sposobnostima potrebne su, za
specifi¢ne potrebe, specificne usluge. Takve usluge obuhvacaju dijagnozu i evaluaciju
uz ranu intervenciju, programe poticanja male djece, odgojno-obrazovne usluge

tijekom djetinjstva i kompletnog Skolovanja (Daniels, Ellen R., 2003).
Prema Zrili¢ (2011) stupnjevi snizene intelektualne sposobnosti Su:

1. sniZeno intelektualno funkcioniranje lakog stupnja (IQ 55-70)

2. snizeno intelektualno funkcioniranje umjerenog stupnja (1Q 40-55)
3. snizeno intelektualno funkcioniranje tezeg stupnja (1Q 20-40)
4

snizeno intelektualno funkcioniranje teSkog stupnja (1Q ispod 20)

2.6. PROMJENE U PONASANJU UZROKOVANE ORGANSKIM FAKTORIMA
ILI PSIHOZOM

Poremecajima u ponasanju smatramo sve one pojave u ponasanju koje u odnosu na
dob odstupaju od uobicajenog i drustveno prihvacenog ponasanja. Koller-Trbovi¢,
Zizel, Basié¢ (2001) navode kriterije za odredenje poremecaja u ponasanju: poremeéaj
traje 3-6 mjeseci, poremecaj se primjecuje kod kuce, u skoli, udruzeno je vise oblika
odstupanja (bjezanje, laganje, loS uspjeh u skoli i drugi), postoji odudaranje od
drustvenih normi, poduzete su ili treba poduzeti viSekratne intervencije. Uzelac i
Bouillet (2007) navode dvije skupine poremecaja u ponasanju: aktivni poremecaji u
ponasanju (impluzivnost, hiperaktivnost, nepaznja, neposlusnost, nametljivost, prkos,
svadanje, laganje, varanje, neopravdano izostajanje s nastavne, verbalna i fizicka
agresivnost i delinkvencija) i pasivni poremecaji u ponasanju (plasljivost, povucenost,
potistenost, placljivost, sram, depresija, nisko samopouzdanje, lijenost, dosada,

razmazenost i neurotske smetnje).

Prema Ivanci¢ (2010) kod ucenika se ¢esto pojavljuju ponasanja kao Sto su grickanje
noktiju, cupanje kose, obrva, njihanje glave, tikovi i sli¢no koja se mogu pripisati

psihogeno uvjetovanim oblicima poremecaja u ponasanju.



2.7. AUTIZAM

Autizam 1 pervazivni razvojni poremecaj koji se ne moze drukcije specificirati Su
razvojni nedostaci koji imaju mnoge zajednicke karakteristike. Obi¢no se evidentiraju
do dobi od tri godine i1 oba, autizam 1 nespecifi¢ni sveprozimajuci razvojni poremecaj,
jesu neuroloS$ki poremecaji koji utjeCu na djetetovu sposobnost komunikacije,
razumijevanja govora, igranja i kontakta s drugima. Dijagnoza autizma postavlja se
kada se kod pojedinca pojavi osam do Sesnaest simptoma koji se odnose na tri vazna
podrucja: socijalna interakcija, komunikacija i repetoar aktivnosti i interesa. Kad dijete
pokaZe slicna ponaSanja, ali je prisutno manje od osam simptoma s liste, stru¢njaci to
dijagnosticiraju kao nespecifican sveprozimajuci razvojni poremecaj (NSRP). Uzroci
autizma i NSRP nisu poznati. Trenutno znanstvenici ispituju neuroloSka ostecenja i
biokemijske neravnoteze u mozgu. Poremecaji autizma ne izazivaju psiholoSki
¢imbenici. U blagim 1 teSkim oblicima ovih poremecaja mohu se zapaziti neke ili sve

dalje navedene znacajke:

e problemi u komunikaciji: u upotrebi i razumijevanju jezika

e poteSkoce u odnosima s ljudima, predmetima i dogadajima

e neobic¢na igra igrackama i drugim predmetima

e poteSkoe u vezi s promjenama koje nastaju u rutinama ili poznatim
okruzenjema

e repetitivni (ponavljani) pokreti tijela ili obrasci ponasanja

Djeca s autizmom ili NSPR medusobno se jako razlikuju po sposobnostima,
inteligenciji 1 ponasanju. Neka od njih ne govore; druga imaju ogranic¢eni rjecnik koji
se obi¢no sastoji od ponavljanja odredenih fraza ili razgovora. Ukljucivanje djece s
autizmom u redovne odgojno-obrazovne programe pokazalo se uspjesnim. Taj uspjeh
moze se, U osnovi, pripisati tome $to su, prvo, u suradnji s obiteljima djece vrti¢i razvili
individualizirane planove kojima se izlazilo ususret jedinstvenim potrebama ove djece
1, drugo, time S$to je djeci a autizmom program osigurao dodatnu podrsku 1 pomo¢

odraslih (Daniels, Ellen R., 2003).



2.8. POSTOJANJE VISE VRSTA 1 STUPNJEVA TESKOCA U PSIHICKOM
RAZVOJU

Prema Pravilniku o osnovnoSkolskome odgoju i obrazovanju ucenika s teSko¢ama u
razvoju postojanje vise vrsta i stupnjeva teSkoca u psihofizickom razvoju ukljucuje

dvije ili viSe njih predvidenih navedenom orijentacijskom listom.

3. INKLUZIVNI ODGOJ | OBRAZOVANJE

U Nacionalnom okvirnom kurikulumu za predskolski odgoj i obrazovanje te opcée
obvezno i srednjoSkolsko obrazovanje naglasena je orijentacija odgojno-obrazovne
politike prema aktivnom ucenju u kojemu je ucenik izravno ukljucen u svaku Skolsku
aktivnost u skladu sa svojim sposobnostima i moguc¢nostima. Unato¢ zakonima,
pravilnicima i preporukama i dalje postoje brojni izazovi u ukljucivanju djece s
teSko¢ama u redoviti sustav odgoja i obrazovanja, Prema autoricama Ivanci¢ i Stanci¢
(2013) inkluzivnim obrazovanjem izjednacavaju se prava svih ¢lanova drustvene
zajednice na obrazovanje bez obzira na bilo koji identitet razliitosti (nacionaln,
vjerski, kulturni, dobni, spolni, jezi¢ni i socijalni) i bez obzira na razliitost u
sposobnostima za ucenje, poucavanje i socijalizaciju. Danas mnogi izjednacavaju
sintagme "djeca s posebnim potrebama" i "djeca s teskocama". Medutim to nisu
sinonimi. Prema Zakonu o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli (NN
152/14, ¢1.62.) ucenici s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama daroviti su ucenici
s teSkocama. To znaci da istoznacna uporaba navedenih sintagmi nije odgovarajuca

buduéi da sve posebne potrebe djece nisu uzrokovane teSkocama.

U prethodno navedenom Zakonu o odgoju i obrazovanju u osnovnim i srednjoj skoli

(NN 152/14) u ¢l. 65, detaljnije se navodi kategorizacija u¢enika s teSko¢ama:

e ucenici s teSko¢ama u razvoju

e ucenici s teSko¢ama u ucenju

e ucenici s problemima u ponaSanju i emocionalnim problemima

e ucenici s teSkotama uvjetovanim odgojnim, socijalnim, ekonomskim,

kulturnim 1 jezi€nim ¢imbenicima



Novi Pravilnik o osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju ucéenik s
teSko¢ama (NN 24/15, ¢l. 2., st. 2.) takoder navodi definiciju uCenika s teSko¢ama u
kojoj se kaze da je rijeC o uceniku ¢ije sposobnosti u medudjelovanju s ¢imbenicima
iz okoline ograniavaju njegovo puno, ucinkovito i ravnopravno sudjelovanje u
0dgojno-obrazovnom procesu s ostalim uéenicima, a proizlaze iz: tjelesnih, mentalnih,
intelektualnih, osjetilnih oStec¢enja i poremecaja funkcija te kombinacija viSe vrsta

prethodno navedenih stavaka.

3.1. PRAVO NA OBRAZOVANJE DJECE S TESKOCAMA

Pravo na obrazovanje djece s teskocama utvrdeno je nizom medunarodnih
dokumenata. Najznacajniji dokument je Deklaracija o ljudskim pravima u kojoj se
naglaSava pravo svih ljudi na obrazovanje i participaciju u druStvu. Konvencija o
pravima djeteta, Obrazovanje za sve: Svjetska konferencija o obrazovanju za sve sa
zaklju¢kom o ukljucivanju sve djece u Skole i pruzanje adekvatnog obrazovanja;
Jedinstvena politika rehabilitacije osoba s invaliditetom, u kojoj se definiraju uvjeti
potrebni za uklju€ivanje djece s teSkocama u redovni sustav odgoja i obrazovanja
naglasavajuéi potrebu osiguravanja posebnih rehabilitacijskih uvjeta za djecu
predSkolske dobi s izrazito teSkim oSte¢enjima.Konvencija o pravima osoba s
invaliditetom nalaze da svaka drZava potpisnica mora osigurati da djeca s teskocama
ne budu iskljucena iz besplatnog i obaveznog osnovnog ili iz srednjeg obrazovanja na
osnovi teSkoc¢a u razvoju te im mora olaksSati obrazovanje na osnovi njihovih teSkoc¢a
putem zaposljavanja strucnog kadra i zadovoljavanjem individualiziranih potreba
djece s teSkocama u razvoju. Prema Deklaracija o pravima osoba s invaliditetom koju
je donio Hrvatski Sabor navodi se da ¢e se radi osiguranja adekvatnog obrazovanja
Republika Hrvatska prilagoditi svoj obrazovni sustav potrebama osoba s
invaliditetom, inzistiraju¢i na prilagodavanju postojecih redovitih programa i sustava
obrazovanja (predskolskom, osnovnom, srednjoskolskom, visokom 1 sustavu
obrazovanja odraslih), te promicati koriStenje novih tehnologija, obrazovanja na
udaljenosti i e-obrazovanja. Sukladno Ustavu Republike Hrvatske osnovno Skolovanje

je obvezno i besplatno. Akcijski plan Vije¢a Europe za promicanje prava i potpunog
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sudjelovanja u druStvu osoba s invaliditetom: poboljSanje kvalitete Zivota osoba s
invaliditetom u Europi 2006.-2015.navodi sljedece ciljeve za ostvarenje inkluzivnog
obrazovanja: osigurati da sve osobe, bez obzira na narav 1 stupanj oStecenja, imaju
jednak pristup obrazovanju i razvijaju svoju osobnost, talente, stvaralaStvo te
intelektualne i tjelesne sposobnosti do punog potencijala, osigurati da osobe s
invaliditetom pronadu svoje mjesto u redovnom obrazovanju poticanjem relevantnih
tijela na razvoj obrazovnih resursa usmjerenih ka zadovoljavanju potreba osoba s
invaliditetom, podrzavati i promicati cjelozivotno ucenje osoba s invaliditetom svih
dobi i olaksati u¢inkovit i djelotvoran prijelaz izmedu faza obrazovanja te izmedu
obrazovanja i zaposlenja, poticati na svim razinama obrazovnog sustava, ukljucujuéi

djecu od najranije dobi, postivanje prava osoba s invaliditetom.

3.2. PRACENJE, PROCJENA 1 UKLJUCIVANJE DJECE S TESKOCAMA U
REDOVITI SUSTAV ODGOJA | OBRAZOVANJA

Prije upisa u osnovnu $kolu obavezno je utvrdivanje psihofizi¢kog stanja djeteta koje
utvrduje povjerenstvo Skole koju ¢ine lijecnik, pedagog ili psiholog, stru¢njak
edukacijsko-rehabilitacijskog profila i ucitelj. Ukoliko se utvrdi da psihofizicko stanje
djeteta nije u skladu s njegovom dobi, dijete se upucuje na postupak utvrdivanja
psihofizickog stanja.Utvrdivanje psihofizi¢kog stanja je postupak pri utvrdivanju
teSkoca. Provodi se u Skoli koja je najbliza prebivaliStu djeteta i moze trajati najduze
tri mjeseca. Skola u kojoj se provodi postupak mora imati pedagoga ili psihologa,
osiguranu suradnju stru¢njaka edukacijsko-rehabilitacijskog profila i lijecnika,
potreban prostor, opremu i specificna sredstva i pomagala te osiguran prijevoz i pratnju
ukoliko to zahtijeva teSkoca djeteta. Program utvrdivanja psihofizickog stanja
obuhvaca pracenje uspjeSnosti djeteta u svladavanju programskih sadrzaja, izbor
specificnih metoda i oblika rada s djetetom, pracenje psihickih i fizickihosobina
djeteta, emocionalnih i socijalnih osobina djeteta, suradnju roditelja odnos roditelja i
odgajatelja te vrijeme trajanja utvrdivanja psihofizickog profila. Treba naglasiti kako
rana intervencija u nasim dje¢jim vrti¢ima ne ovisi o postupku dijagnostike koji je

¢esto dugotrajan ve¢ pocinje odmah ulaskom djeteta u skupinu. Struéni suradnici vrtic¢a
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timski promisljaju o obogacivanju materijalno-organizacijskin uvjeta i unose
promjene. Podrska su odgojiteljima te u okviru ustanove organiziraju predavanja,
radionice 1 stru¢ne aktive. Primarna zada¢a u radu s djecom s teSko¢ama nam je
uspostavljanje pozitivnih vr$njackih odnosa u skupini, a rehabilitacija se najcesce
ostvaruje izvan vrti¢a. Da bismo uspjesno ostvarili tu zadacu, u svakoj skupini u kojoj
je ukljueno dijete s teSkoCama nastoji se osigurati dodatni odgojitelj ("treci
odgojitelj"). Za taj oblik podrske zalazu se ravnatelji vrtica kod Osnivaca. Kod djece s
teSkocama treba vrednovati njegov odnos prema radu i postavljenim zadacima te
odgojnim vrijednostima. VVrednovanje treba usmjeriti na poticanje djeteta na aktivno
sudjelovanje u predskolskim aktivnostima, razvijati njegovo samopouzdanje i osjecaj
napredovanja kako bi kvalitetno ouvao sposobnosti i razvio nove. OsmiSljavanje
sigurnog 1 poticajnog okruzenja te unoSenje promjena u njemu, izazovi su koji

zahtijevaju timski pristup i angaziranost svih sudionika.

3.3. STVARANJE INKLUZIVNE KULTURE

Suvremena pedagogija stavlja naglasak na razvoj inkluzivne kulture skole koja ¢e biti
usmjerena na sve ucenike bez obzira na postojanje teSkoca. Ivanci¢ i Stanci¢ (2013)
navode da se time izjednacavaju prava svih Clanova zajednice bez obzira na
razliCitosti. Stvara se Skola koja primjerenim rukovodenjem primjenjuje strategije koje
omogucavaju ucinkovito ukljucivanje ucenika s teSkocama u redovni sustav
obrazovanja. Takvim nadinom rada razvija se inkluzivni etos koji podrazumijeva
promicanje kulture skole koja se odrazava na sve sudionike i sastavnice rada Skole.
Inkluzivna kultura predstavlja temelj izgradnje inkluzivne Skole gdje se razvija
prihvacenost 1 podrzavajuca okolina te podrzavaju¢i medusobni odnosi. Za provedbu
kvalitetne inkluzije potrebno je stvoriti toleranciju na razliitosti koja pridonosi
stvaranju podrzavajuce okoline koja uceniku pruza duhovnu i emocionalnu skrb,
osobni 1 drustveni razvoj, kurikularno i strukovno vodstvo, motrenje napretka i
postignuéa ¢ime se stvaraju uvjeti za aktiviranje socijalnih i kognitivnih potencijala
ucenika. Autorice smatraju da podrzavajuci odnos postaje presudan Cinitelj kada je u
razredu ucenik s teSko¢ama. Baker (2006; prema Ivanci¢ i Stanci¢, 2013) navodi da je

istrazivanjem ustanovljena vaznost bliskog i pozitivnog odnosa izmedu ucitelja i
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ucenika za bolje prilagodavanje ucenika i ostvarivanje Skolskog uspjeha. Suvremena
pedagogija zahtijeva od ucitelja fleksibilnost 1 prilagodbu pri koristenju nastavnih
materijala, tehnika i strategija kojima se zadovoljavaju obrazovne potrebe uéenika
sukladno njegovim sposobnostima i teSko¢ama. Vazno je da ucitelj koristi razlikovno
poucavanje koje se provodi unutar kurikuluma usmjerenog na ucenika koji treba
zadovoljiti razli¢ite odgojno-obrazovne potrebe ucenika. Uloga ucitelja je da
razlikovnim poucCavanjem uz primjerenu interakciju uspostavi sklad izmedu
ucenikovih sposobnosti 1 smjernica kurikuluma. Takoder, vrednovanje i ocjenjivanje
ucenika s teSko¢ama u razvoju potrebno je provoditi sukladno njegovim
sposobnostima i teSko¢ama. Osim toga, autorice navode i klju¢nu ulogu pomo¢nika u
nastavi, mobilnih stru¢nih timova dobru materijalnu organizaciju i stru¢ne resurse za
ostvarivanje kvalitete rada Skole. Pomo¢nik u nastavi sastavni je dio rada skole u
mnogim zemljama koji daje individualiziranu podr$sku uéenicima, ali i uciteljima. U
Hrvatskoj se takoder provodi zapos$ljavanje pomoc¢nika u nastavi, a istrazivanja od
Krampac¢-Grljusi¢(2010; prema Ivanci¢ i Stanci¢, 2013) pokazala su da djeca s
teSko¢ama prihvacaju potporu pomocnika u nastavi te ga dozivljavaju kao prijatelja
koji im pomaze u savladavanju Skolskog sadrzaja, obavljanju Skolskih zadataka,
doprinosi njihovom vecem uspjehu i utjece na bolje druzenje s vrSnjacima. Pomoc¢nici
u nastavi u velikoj mjeri pomazu ucliteljima koji se Cesto Zale na nedostatak
materijalnih resursa i nedovoljnu razinu vlastitog obrazovanja za rad s djecom s
teSkocama. Inkluzivna kultura $kole je proces zajednickog odrastanja, Skolovanja,
zivota irada ucenika s teSkoama s njihovim vr$njacima i ostalim ¢lanovima zajednice.
Potrebno je stalno mijenjanje i usavrSavanje kako bi se stvorili uvjeti za provodenje
inkluzije. Stvaranjem odgoja i obrazovanja za sve ucenike, prihva¢anjem razlicitosti i

sustavima podrske stvaraju se temelji za provedbu kvalitetne inkluzivne Skole.
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4. ISTRAZIVANIJE
4.1. CILJ ISTRAZIVANJA

Cilj provedenoga istrazivanja bio je ispitati misljenje odgojitelja o inkluziji djece s
teSko¢ama u redoviti sustav odgoja i obrazovanja na osnovu njihovih iskustava o

ukljucivanju djece s teSkocama u redoviti predskolski sustav odgoja i obrazovanja.

4.2. METODE ISTRAZIVANJA
4.2.1. ISPITANICI

U istrazivanju je sudjelovalo 50 odgojitelja iz 3 redovite predSkolske ustanove na

podrucju Koprivni€¢ko-krizevacke zupanije.

U tablici 1 prikazani su postoci ispitanika po spolu, kao i prema struénoj spremi i

godinama radnog iskustva.

Tablica 1. Ispitanici

Ispitanici % Stru¢na sprema % Godine radnog iskustva | %
Muski 0 Visoka 40 1-5 64
Zenski 100 | Visa 56 | 6-10 20
Srednja 4 11-15 0
16-20 16
21-25 0
26-30 0
vise od 31 0
Ukupuno 100 100 100
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4.2.2. MJERNI INSTRUMENT I NACIN PROVEDBE ISPITIVANJA

Za potrebe istrazivanja koristen je Upitnik inkluzivne odgojno-obrazovne prakse u
predskolskom sustavu odgoja i obrazovanja djece s teskocama. Odgojitelji su

anonimno popunjavali Upitnik u svojim predskolskim ustanovama. Upitnik je
koncipiran na osnovu 21 ponudenih tvrdnji te su Se na svaku tvrdnju ispitanici
izjasnjavali slaganjem u rasponu od 1 do 5 gdje su moguci odgovori: 1- uopce se ne
slazem, 2- uglavnom se ne slazem, 3 ne mogu se odluciti, 4- uglavnom se slazem, 5-

potpuno se slazem.

4.3. REZULTATI ISTRAZIVANJA

Na osnovu izracunatih postotaka, analizirani su upitnici koji su pokazali sljedece
rezultate. Putem anketnog upitnika ispitano je 50 odgojitelja na podrucju Krizevaca.
Provedena je anketa koja je koncipirana na osnovu sljedecih tvrdnji:
1. Rado bih radio/la s djetetom s teSko¢ama u razvoju
2. Djeca s teskotama u razvoju trebaju pohadati redoviti sustav odgoja i
obrazovanja
3. Za kvalitetan rad u predskolskoj ustanovi djeca s teSko¢ama u razvoju
predstavljaju smetnju
4. Djeca s teskocama u razvoju u predskolskoj ustanovi mogu negativno utjecati
na postignuca cijele vrticke skupine
5. Priprema za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju loSe bi utjecala na
ostvarivanje zadanih ciljeva predskolskog programa
6. Ukljucivanje djece s teSko¢ama u razvoju u redoviti predskolski sustav korisno
je za njihovo napredovanje na:
a) kognitivnhom (spoznajnom)
b) afektivnom (dozivljajnom) i
¢) psihomotickom (djelatnom) podrucju razvoja
7. DruZenje s ostalom djecom u redovitoj predSkolskoj ustanovi korisnije je za
djecu s teSko¢ama u razvoju nego druzenje s djecom u posebnim predskolskim

odjeljenjima u vrti¢u s posebnim uvjetima
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10.

11.

12.

13.
14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Odgojitelji trebaju biti blazi prema djeci s teSko¢ama u razvoju koji pohadaju
redoviti predskolski sustav
Razina mog obrazovanja nije dovoljna za rad s djecom s tesko¢ama u razvoju
Spreman/na sam i¢i na dodatna usavrSavanja kako bih usavrsio/la tehnike za
rad s djecom s teSko¢ama u razvoju
Sposoban/na sam stvoriti pozitivho ozra¢je u skupini kako bi i druga djeca
prihvatili djecu s teSko¢ama u razvoju
Inkluzivni sustav odgoja i obrazovanja je primjeren kako za djecu s teSko¢ama
tako i za djecu bez teSkoca
Dijete s teSko¢ama u razvoju predstavlja izazov u mojem radu
Smatram da ustanova u kojoj radim ima dovoljno potrebnih didaktickih
sredstava 1 pomagala za rad s djecom s teSkocama
Ustanova u kojoj radim ima stru¢ne suradnike s kojima ostvarujem uspjesnu
suradnju vezanu uz djecu s teSkoama
Do sada sam bio/la u neposrednom radu dijeteta s teSkocama

15
Djeca bez teskoc¢a nisu tolerantna prema djeci s teSkocama
Vecina roditelja djece s teSko¢ama ima realan stav prema teSkocama djeteta
Zadovoljan/na sam podrskom koju mi pruzaju kolege/kolegice u mojoj
odgojno-obrazovnoj ustanovi, kada je inkluzija u pitanju
Izradujem individualizirane odgojno-obrazovne programe za djecu s
tesko¢ama
Smatram se kompetentnom/im za pracenje individualiziranih odgojno-

obrazovnih programa za djecu s teSko¢ama

Analizirani upitnici pokazali su sljedece rezultate. Vec¢ina odgojitelja (52%) se ne

moze odluciti bi li radili sa djetetom s teSko¢ama, dok se takoder vec¢ina njih (52%)

uglavnom slaze da bi djeca s teSkocama trebala pohadati redoviti predskolski sustav

odgoja i obrazovanja.
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Na pitanje bi li djeca s teSkocama u razvoju predstavljala smetnju za kvalitetan rad u
predskolskoj ustanovi odgojitelji su se podijelili 1 to 50% je bilo za odogovor sa se

uopce ne slazu a ostalih 50% je odgovorilo da se uglavnom ne slazu.

Vecina odgojitelja (40%) smatra da djeca s teSkocama ne mogu negativno utjecati na
postignuca cijele vrticke skupine dok 2% smatra da mogu utjecati na postignuca ostale

djece.

56% odgojitelja ne smatra da bi preiprema za rads s djecom s tesko¢ama lose utjecalo
na ostvarivanje zadanih ciljeva predskolskog programa. Dok njih 44% odgovara da se

ne mogu odluciti.

Vecina odgojitelja (74%) smatra da ukljuivanje djece s teSkocama u redoviti
predskolski sustav odgoja i obrazovanja korisno je za njihovo napredovanje na
kognitivnom, afektivnom i psihomotorickom podrucju razvoja, a njih 26% se ne moze

odluciti.

20% odgojitelja se u potpunosti slazu da je druZenje s ostalom djecom u redovitoj
predskolskoj ustanovi korisnije za djecu s teSkoCama nego druzenje s djecom u
posebnim predSkolskim odjeljenjima u vrti¢u s posebnim uvjetima. Dok se njih 50%

uglavnom slazu, 28% se ne moze odluciti, a 2% se uopce ne slaze.

Vecina odgojitelja (70%) se ne moze odluciti bi li odgojitelj trebao biti blazi prema
djeci s teSkocama koji pohadaju redoviti predskolski sustav te se samo 4% njih oupce

ne slaze sa anketnim pitanjem.

Njih 68% se ne moze odluéiti je li njihova razina obrazovanja dovoljna za rad s djecom
s teSko¢ama, a samo 2% njih smatra da su u potpunosti spremni za rad s djecom s
teSkocama. Dok se njih 84% slaze da su spremni i¢i na dodatna usavrSavanja kako bi

usavrsila tehnike za rad s djecom s teSko¢ama.
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97% odogojitelja smatra da je sposobno stvoriti pozitivno ozra¢je u skupini kako bi i

druga djeca prihvatila djecu s teSko¢ama, a njih 3% se ne mogu odluciti.

Vecina odgojitelja (87%) se ne mogu odluciti je li inkluzivni sustav odgoja i
obrazovanja primjeren za djecu s teSko¢ama kao i za djecu bez tesSkoca, a njih 13% se

u potpunosti slazu.

Skoro pa svi odgojitelji (98%) smatraju djecu s teSko¢ama kao izazov u njihovom radu.

58% odgojitelja se uglavnom ne slaze da ustanova u kojoj rade ima dovoljno potrebnih
didaktickih sredstava i pomagala za rad s djecom. Dok se takoder njih 61% ne slaze sa
tim da ustanova gdje rade ima stru¢ne suradnike s kojima ostvaruju uspjesnu suradnju

vezanu uz djecu s teSkocama.

Vecina odgojitelja (50%) se slaze sa Cinjenicom da je bilo u neposrednom radu s

djecom s teSko¢ama, a njih 4% se ne slazu uopce.

Odgojitelji se uglavnom ne slazu (i to njih 84%) da djeca bez teskoca nisu tolerantna
prema djeci s teSko¢ama, dok se njih 2% u potpunosti slazu.
82% odgojitelja smatra da vecina roditelja djece s teSkoCama ima realan stav prema

teSko¢ama djeteta.

Njih 45% se ne moze odluditi jesu li su zadovoljni podrskom koju im pruzaju kolege i
kolegice u njihovoj odgojno-obrazovnoj ustanovi, kada je inkluzija u pitanju te se ne
mogu odluéiti izraduju 1i individualizirane odgojno-obrazovne programe za djecu s

teskocama.
62% odgojitelja se ne moze odluciti jesu li kompeteni za pracenje individualiziranih

odgojno-obrazovnih programa za djecu s tesko¢ama dok se njih 38% uopce ne slaze

sa ¢injenicom.
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Analiza opisanih rezultata pokazuje da odgojitelji smatraju kako cjelokupni sustav
odgoja i obrazovanja nije dovoljno pripremljen i primjeren za svu djecu podjednako.
Djeca s teSkocama i njihovi roditelji su nekim nacinom zakinuti jer nemaju moguénosti
ukljuciti svoju djecu u redovite odgojno-obrazovne ustanove. To je prvenstveno zbog
toga §to je nedovoljno zaposlenih odgojitelja i stru¢nih suradnika, kao i prevelike
odgojne skupine. Odgojitelji smatraju da se ne mogu posvetiti svakom djetetu koliko
bi oni to trebali i Zeljeli. Vecina odgojitelji u svom radu kreiraju ozracja koja se temelje

na medusobnom razumijevanju, postivanju i poticanju zajednickih aktivnosti djece.

Odgojitelji isto tako smatraju da se u odgojnim ustanovama nedovoljno organiziraju
tecajevi, edukacije i razne radionice. Kazu da bi se svi trebali dodatno educirati te bi
im na taj nacin bilo lakSe razumjeti dijete 1 pristupiti s odgovarajuCom
individualiziranom podrSkom. Isto tako smatraju da je ukljucivanje djece s teSkocama
u razvoju u redovite odgojno-obrazovne skupine pozitivno iskustvo te je korisno za
razvoj samog djeteta s teSko¢om u razvoju, ali isto tako i za razvoj tolerancije i
prihvacanja kod druge djece. Stoga inkluzija na predsSkolskoj razini uvodi dijete s
teskocom u svijet komunikacije i socijalizacije s drugom djecom, pomaze kod razvoja
samopouzdanja, povjerenja i izrazavanja emocija. Smatraju da bi svako dijete koje ima
odredenu teskocu trebalo imati vlastitog asistenta. Zbog toga Sto takvo dijete zahtjeva

viSe paznje.

Pola odgojitelja s susrelo u svom radu s djecom s teSko¢ama u razvoju te se ne smatraju
dovoljno kompetentnim za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju, no smatraju da bi takvo
dijete u njihovoj odgojnoj skupini predstavljalo veliki izazov te da bi se mnaksimalno

potrudili oko uklju¢ivanja djeteta s teSko¢ama u razvoju.
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5. ZAKLJUCAK

Osobe s tesko¢ama Cesto su stigmatizirani u drustvu. Veliki broj ljudi odbacuje osobe
s teSko¢ama i ne zna kako bi se ponasali prema njima. Trebali bismo pruziti ruku
osobama s teskocama, 0sobito djeci s teSkocama i ukljuciti ih u zajednicu u koju oni
prije svega i pripadaju. Zovko (1993) je naveo da u buduénosti nece biti potrebno djecu
s teSko¢ama posebno oznacavati niti izdvajati iz op¢e populacije, nego ¢e ona opcenito
pa tako i u podrucju odgoja i obrazovanja ostvarivati sva svoja prava kao i ostali
gradani. To je bilo predvidanje buduénosti za djecu s teSkocama i slobodno se moze
re¢i da smo na korak do toga. lako polako kora¢amo tim stopama, vjerujem da ¢emo
na kraju do¢i do cilja i da ¢e sva djeca s teSkocama osjetiti na svojoj kozi vaznost
inkluzije. Igri¢ 1 suradnici (2012) smatraju da unato¢ zakonskim promjenama i
usvajanjem medunarodnih konvencija koje zahtijevaju jednako pravo sve djece za
obrazovanje, proces integracije djece s teskocama u Hrvatskoj jos uvijek ide jako
sporo. Nikako da osvijestimo Cinjenicu koliko je inkluzija vazna za djecu s teSkocama,
ali 1 za djecu koja nemaju teSkoce u razvoju. Prije svega prilika je za druzenje s
vr$njacima gdje djeca u drugim vrSnjacima vide uzore za vjestine i ponaSanja. Razvija
se vece samopostovanje zbog boravka u redovnoj grupi, osim toga koristi i za ostalu
djecu u programu. Djeca uce nove socijalne vjestine, priznaju vlastite sposobnosti i

spoznaju da pojedinac moze prevladati svoje teSkoce 1 tako posti¢i uspjeh.

Cilj provedenog istrazivanja bio je ispitati misljenja odgojitelja o inkluziji djece s
teSko¢ama u redoviti sustav predskolskog odgoja i obrazovanja na osnovu njihovih
iskustava o uklju¢ivanju djece s teSkocama u redoviti predskolski sustav odgoja i
obrazovanja. Tako je utvrdena visoka procjena odgojitelja o vlastitoj kompetentnosti
zarad s tom djecom, uz istodobnu visoku razinu svijesti o specifi¢nostima teskoce koje
podrazumijevaju suradnju svih sudionika odgojno-obrazovnog procesa te prilagodbu
metodi¢ko-didakti¢kog pristupa na nain koji ¢e olakSati socijalizaciju te djece.
Anketa provedena u dje¢jim vrti¢ima u Krizevcima dala je smjernice upravama vrtica,
a koje upucuju na ¢injenicu da su odgojitelji spremni u svoje grupe prihvatiti djecu s

poteskocama, da su dobro upoznati sa zahtjevima i potrebama takve djece, ali da Zele
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dalje proSiriti svoja znanja i iskustva za svoj kvalitetniji rad. Iz same ankete je vidljivo
da prosjec¢ni radni staz od 2,6 godine ukazuje na mlade i perspektivne odgojitelje koji
u potpunosti zele biti pripremljeni za rad u inkluzivnim grupama kao i izvan njih.
Sukladno postavljenom cilju ovoga istrazivanja i opisanim rezultatima vidljivo je da
su samoprocjene kompetencija za inkluziju prisutne kod odgojitelja u predskolskim
ustanovama koja je obuhvaéena ovim istrazivanjem, a odgojitelji su se spremni dalje
educirati kako bi uspjesnije primjenjivali primjerene metode odgoja i obrazovanja u

inkluzivnom okruzenju.
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