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SAZETAK

Ovaj diplomski rad bavi se ulogom jezi¢nih igara u pripremi djece predskolske dobi
za jeziCne djelatnosti Citanja i pisanja, odnosno za predc¢itacke i predpisacke
aktivnosti (vjestine). Znajuci da je igra osnovna djecja aktivnost i da dijete uci putem
igre, jezicne su igre nezaobilazni dio aktivnosti u dje¢jim vrti¢ima. Jezicne igre su
jedno od mogué¢ih motivacijskih sredstava kojima se djecu poti¢e na jezicne
djelatnosti Citanja i pisanja. Istrazivanje koje je provedeno za potrebe pisanja ovog
rada ima za cilj ispitati utjecaj jezicnih igara kod djece predskolske dobi na razvoj
pretcitalackih 1 predpisackih vjeStina. Ocekuje se da ¢e djeca koja su sustavno
izlozena kvalitetnim jezi¢nim igrama biti uspjesnija od djece koja te igre nisu igrala.
Rezultati su pokazali da je sustavna provedba kvalitetnih jezi¢nih igara odgovorna za
bolju motiviranost djece Sto dokazuje i njihova uspjesnost prilikom finalnog

testiranja.

Kljucne rijedi: jezi¢ne igre, jezi¢na djelatnost, Citanje, pisanje, predskolska dob



SUMMARY

This paper deals with the role of language games in the process of preparing pre-
school children for reading and writing. In kindergartens they are often referred to as
preschool activities (skills). Knowing that the basic childhood activity is playing, and
that a child learns from it, language games are inevitable part of kindergarten
activities. Language games are one of the possible motivational tools that encourage
children to learn reading and writing. The research conducted for the purpose of
writing this paper aims at examining the impact of language games in pre-school
children on the development of reading and writing. It is expected that children who
are systematically exposed to quality language games will be more successful than
children who were not exposed to them. The results have shown that the systematic
implementation of language games is responsible for a better motivation of children,

which proves their performance during the final testing.

Key words: language activities, language skills, reading, writing, preschool age



1. UVOD

,»Isto sam tako uvjerena da je pismenost jedini put kojim djeca mogu razbiti ograde
koje im namece kultura i drustvo u kojima Zzive, da im uzdigne poglede i prosiri
obzorje, pa da mogu odigrati svoju ulogu u unapredenju nasega drustva“ (Lawrence,
2003, 5).

Uporabom jezi¢nih igara u svakodnevnim aktivnostima djece u ustanovama za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje (jaslice i djecji vrti¢i) moguce je poticati govorno-
jeziéni razvoj. Jezicne djelatnosti (govorenje, sluSanje, Citanje 1 pisanje), kao dio
»Nacionalnog kurikuluma za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje®, provode se
kroz aktivnosti povezane s poticanjem razvoja kompetencije koja se u tom
dokumentu naziva ,,komunikacija na materinskome jeziku®. Budu¢i da isti dokument
daje veliku autonomiju odgojiteljima, kako u kreiranju svog (grupnog) kurikuluma,
tako 1 u osmisljavanju aktivnosti kojima ¢e se postic¢i predvideni ishodi ucenja, vazno
je da odgojitelji tijekom inicijalnog obrazovanja, ali i kasnije tijekom stjecanja
iskustva u neposrednom radu s djecom, razviju svoje kompetencije za poticanje

jezi¢nih djelatnosti u ranoj 1 predSkolskoj dobi.

U dokumentu radnog naziva Izmjene i dopune Nacionalnog kurikuluma za rani i
predskolski odgoj 1 obrazovanje (prijedlog, veljaca 2016.) prvi se puta u novijoj
hrvatskoj povijesti iznose konkretni ishodi ucenja koji se odnose na jezicne
djelatnosti, posebice na cCitanje i1 pisanje. Neki od ishoda ucenja navedeni u
Izmjenama i dopunama Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje (2016) su: ,razumije 1 slijedi upute; postavlja pitanja, predvida i
pokuSava pronalaziti odgovore; upotrebljava jednostavan jezik za imenovanje
odredenith pojava 1 elemenata u okuzenju, opisivanje vlastitth opaZanja,
usporedivanje slicnosti i razlika, obrazaca i promjena koje se dogadaju, opisivanje
vlastitih zakljucaka i davanje objaSnjenja, razumije i Koristi se razli¢itim oblicima
komunikacije, ostvaruje odgovarajuce jezi¢ne interakcije u drusStvenom i kulturnom
kontekstu te izmjenjuje uloge u dijalogu, iskazuje zanimanje i naklonost prema
knjizevnosti (pokazuje interes za slikovnice, knjige i druge vrste pisanog teksta),
upotrebljava slova 1/ili razli¢ite graficke reprezentacije za biljeZenje, organiziranje i
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komuniciranje vlastitih ideja s drugima u svrhovitom kontekstu, razumije da ljudi
komuniciraju razliitim jezicima koji se mogu nauciti“ (Izmjene i dopune

Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj 1 obrazovanje, prijedlog, 2016).

Odgojitelj, kao ¢imbenik u kreiranju razvojnog humanistickog kurikuluma, svojim
kompetencijama (teorijskim znanjima dobivenim tijekom inicijalnog obrazovanja,
iskustvima koje stjeCe tijekom neposrednog rada s djecom te vlastitim vjeStinama)
treba nastojati povecavati kompetencije djeteta za svakodnevnu pravilnu uporabu
materinskog jezika (kao nezaobilaznog sredstva komunikacije). Odgojitelj je pritom
autonoman 1 samostalno bira aktivnosti kojima ¢e te kompetencije razvijati kod
djece. Pri tome ¢e vecina posegnuti za stru¢nom literaturom i promisljati o izboru
kvalitetnih jezi¢nih igara. Danas je na trziStu dostupan veliki izbor struc¢no-
znanstvene literature koja se bavi igrom, jezicnim igrama i jezicnim djelatnostima, a
koja moze biti od velike pomoc¢i odgojiteljima u poticanju jezi¢nih djelatnosti u

vrticu.



2. JEZICNI RAZVOJ DJECE RANE I PREDSKOLSKE
DOBI

“Vecina dojencadi dolazi u svijet zeljna, sprema i1 sposobna usvajati jezik. Njihove
urodene sposobnosti su nevjerojatne. Imaju urodenu zelju da komuniciraju i
sposobnost ovladavanja barem osnovama komunikacije iako jo§ nisu bili izlozeni
bogatstvu jezika“ (Apel, Masterson, 2004, 10).

Djeca su od samog rodenja izloZzena zvukovima, a njihova prirodena sposobnost za
slusnu osjetljivost (osim kod djece koja se rode s sluSnim poteSko¢ama), omogucuje
im da istrazuju kako zvukove oko sebe, tako i jezik kojim su svakodnevno okruzeni.
Za pravilan govorno-jezi¢ni razvoj djece nuzno je da, osim prirodene sposobnosti za
komunikaciju, djeca budu $to viSe okruzena kvalitetnim poticajima iz okoline
(govorni modeli). Prema Pavlicevi¢-Frani¢ (2005, 42) verbalnoj komunikaciji
prethodi neverbalna komunikacija. Ona proces jezi¢nog sazrijevanja dijeli na dva
osnovna dijela: predjezi¢no ili predlingvisticko razdoblje (od rodenja do otprilike
prve godine zivota) te na jezi¢no ili lingvistiCko razdoblje (traje do otprilike 3.5

godine Zivota, iako se jezik usvaja, uci i razvija gotovo cijeli Zivot).

Predjezicna ili predlingvisticka faza dijeli se na Cetiri kraca razdoblja:

1. predgovorno ili perlokutinarno razdoblje koje traje od rodenja do 2. mjeseca i
obiljezava ga primarno refleksno glasanje koje se sastoji uglavnom od placa,

2. razdoblje komunikativnog glasanja (od 2. do 5. mjeseca) koje se manifestira kao
tzv. ,,gukanje* ili kao smijeh. Prisutni su nazalni konsonantski glasovi i glasovi
proizvedeni u straznjem dijelu usta, a ucestalost placa otpada (Aladrovi¢ Slovacek,
2012, prema Ljubesi¢ 1 Stanci¢, 1994),

3. faza vokalizacije (od 5. do 8. mjeseca) obiljeZzena je razvojem vokalskoga sustava,
vokalnim igrama i1 ponavljanjem artikuliranih odsjecaka.

4. faza brbljanja (od 8. do 12. mjeseca) jer su u djecjem govoru Cesti konsonanti: p,
b, m, t, d, n, k, g, s, h. Glasanje je slogovno, pri ¢emu dijete kombinira samoglasnike
i suglasnike ponavljajuci ih viSe puta u interakciji sa sugovornikom ili igrackom

(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005, 42-45).



»Jezicna (lingvisticka ili verbalna) faza nastupa kod veéine djece oko prve godine
zivota, tj. u trenutku kada dijete proizvede prvu rije¢ (jednoslozne ili dvoslozne
rije¢i). Fonsko-fonemska faza, koja slijedi iza fonske faze, predstavlja razdoblje
ovladavanja fonemima materinskoga jezika i1 obiljezava je djetetova hotimicna
produkcija glasova koje ono slusa u govornoj okolini Za uspje$no ovladavanje
fonetsko-fonoloskim sustavom preduvjet su: dobro razvijene vjesStine sluSanja i
govorenja, stoga ¢e djeca koja su u ranome djetinjstvu razvila sposobnost
razlikovanja Cujnih jezicnih obiljezja (artikulacija, akcentuacija, intonacija),
uspjesnije usvajati i ostale jezicne djelatnosti” (Aladrovi¢ Slovacek, 2012, 47-50;
prema: Jelaska, 2005).

Mesec (2010, 11-18) donosi pregled tj. kalendar govorno-jezi¢nog razvoja djece od

rodenja do sedme godine Zivota:

0-3mj. 3-9mj. 9-15m;.
® svoja raspolozenja e igra se govornim e razumije geste, izraz lica
izrazava glasanjem, organima, stvara mnostvo i promjene u tonu glasa i
smijanjem i plakanjem glasova odgovara na njih
e slusa glasove i druge ¢ odgovara smijehom na e razumije jednostavne
zvukove ugodne glasove, placem upute i izvrSava ih, npr.
na ljutite i neugodne ,»,daj loptu*
¢ imitira glasove odraslih e razumije znacenje vise
nakon 6. mj. jednostavnih rijeci
e javlja se slogovanje, npr. e slogovanje je bogato i
mamama, bababa sli¢i pravim rije¢ima,

npr. ma-ma, da-da, ba-ba

e javlja se prva rijec sa
znacenjem

e imitira nove zvukove i
radnje

¢ pogledom trazi
imenovani predmet

e gestom, pokazivanjem ili
vokalizacijom pokazuje
Sto zeli

e maSe pa-pa

¢ odmahuje glavom u
znacenju ,,ne*

¢ odgurava od sebe stvari
koje ne zeli

e pruza ruku da ga se primi

e mice se od nepoznatih
osoba

e reagira na svoje ime




15— 18 mj.

e govori od 5 do 20 rijeci,
rijeci su uglavnom
imenice

e ponavlja rijeci i fraze kao
,»daj piti®, ,tata pa-pa*

e intonacija brbljanja sli¢i
na intonaciju recenice

e odgovara na pitanja ,,Sto
je to*

e trazi ,,daj jos*

o slijedi jednostavne upute
,,donesi loptu*

¢ pokazuje Sto zeli

e pokazuje 1 do 3 dijela
tijela

e pokazuje 2 ili vise
predmeta na slikama

¢ donosi stvari da ih pokaze
drugima

e trazi §to zeli
vokalizacijom,
pokazivanjem ili
dodirivanjem

e govori ,,pa-pa“ i jos neke
ritualne rijeci

e protestira s ,,ne",
odmicuci se

18 mj. -2 god.

e koristi oko 50
prepoznatljivih rijeci

e zna pokazivati i
imenovati svakodnevne
stvari

e oponasa zvukove
zivotinja ili ih imenuje

e ponavlja rijeci koje Cuje

e kombinira dvije rijeci u
recenicu ka npr. ,,beba
papa‘“

¢ pocinje koristi glagole 1
pridjeve

e koristi negacije: nema, ne

e pocinje koristiti
zamijenice ja, ti, moje

¢ zna pokazivati pet
dijelova tijela

e razumije pitanje tko,
gdje, Sto

¢ Na postavljena pitanja
odgovara adekvatno s
,,da“ili ,,ne*

e dobro imitira zvukove,
rijeci, kretanje odraslih

e koristi jednu rijec ili
kratke fraze za
izrazavanje emocija

2-3god.

e imenuje stvari
svakodnevne upotrebe

e duzina recenice je 2-3
rijeci

e postavlja jednostavna
pitanja

e odgovara na pitanja tko,
Sto, gdje

e pored imenica, glagola,
pridjeva koriti zamjenice,
priloge mjesta

e pocinje koristit proslo i
buduce vrijeme

e slusa kratke price

e pridruzuje iste boje

¢ zna odnose: u, na, ispod,
gore, dolje

e zna malo i veliko

e shvaca opasnost

¢ ima sloZene rituale
dnevnih aktivnosti, npr.
pripremu i odlazak na
spavanije

e lista slikovnice i imenuje
slike

e ukljucuje se u kratki
dijalog

e verbalno uvodi i mijenja
temu

e izrazava emocije

e privlaci paznju rijeCima

3-4god.

o koristi recenicu od 3-4
rijeci

e postavlja pitanja zasto,
kada, Sto ako

o koristi zamjenice

® povezano govori o
stvarima koje su se
dogodile

e prica krace price,
komentira dogadanja

e zna svoje ime, godine i
spol

e odgovara na uputu koja
ukljucuje tri radnje, npr.

4 -5 god.

e prica duge price

¢ odgovara adekvatno na
pitanja koliko,kako...

e pita za znacenje rijeci

e mehanicki broji do 10, s
pokazivanjem do 5

e koristi re¢enicu od 4-6
rijeci

e koristi sve vrste rijeci
gramaticki pravilno

e identificira dijelove koji
nedostaju

e imenuje krug i trokut

5-6 god.

e izgovor svih glasova je
pravilan

e koristi sloZene recenice
sa svim vrstama rijeci
gramaticki pravilno

e prianje prica je po
sekvencama dogadaja,
isprepletena je stvarnost i
masta

e ima koncept vremena
danas, jucer, sutra,
ujutro, navecer

e uvida odnose, uzroke i
posljedice




,1di u sobu, nadi loptu i
donesi je*

¢ s 4 god. prepoznaje
oshovne boje

e prilagodava svoj govor
kada razgovara s mladima
od sebe

e (Cita“ slikovnice

e slusa price oko 10 minuta

e ukljucuje se u duzi
dijalog

e zna igrati ulogu druge
osobe u igri

e trazi dopustenje

e objasnjava kada ga
sugovornik ne razumije

e prepoznaje i imenuje
geometrijske oblike

e prisutan je interes za
slova, knjige

e prepoznaje i imenuje
brojke i slova

e Zna napisati svoje ime

eiza 5,5 god. moze
izdvojiti glas u rijeCima

e zna da tekst prezentira
govorni jezik

6 — 7 god.
[ )
[ )
e imenuje dane u tjednu
[ )
[ )
e vodi duge razgovore
e Kkontrolira glasnoc¢u, volumen
[ )
[ )

iako koristi slozene receni¢ne strukture
usvaja apstraktne pojmove, npr. sreca, bogatstvo, ljubav, mrznja

pric¢anje ukljucuje dogadaje, teme, likove

govor potpuno prilagodava socijalnim situacijama

prisutan je pojacani interes za slova, pisanje
usvaja fonolosku svjesnost/slusnu analizu i sintezu: moze izdvojiti prvi i zadnji

glas u rije¢ima, rastaviti rijeci na glasove, spojiti glasove u smislenu rije¢

uspostavlja se veza slovo-glas
e poznaje slova, pocinje pisati

Buduci da je tema ovog rada vezana uz poticanje jezi¢nih djelatnosti ¢itanja 1 pisanja

svakako treba posebnu paznju posvetiti na tzv. predskolsko razdoblje (6 - 7 godina) u

govorno-jezicnom razdoblju. 1z gore navedenog kalendara vidljivo je da se upravo u

tom razdoblju treba poticati predvjestine Citanja 1 pisanja. Stoga je vrlo vazna uloga

ne samo roditelja, ve¢ 1 odgojitelja da tijekom tog razdoblja posebno veliki naglasak

stave na poticanje tih djelatnosti.
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3. JEZICNE DJELATNOSTI

Apel i Masterson (2004, 14-15) navode da je jezik bogat i prilagodljiv sustav. Prema
njima to je nacin kombiniranja glasova, rijeci, znakova i re€enica u svrhu iskazivanja
mislii razumijevanja drugih ljudi pa stoga jezik predstavlja nacin na koji se mi, kao
ljudi, socijaliziramo i u¢imo.

»Usvajanje jezika u ranojezicnoj fazi, ali i ucenje jezika u institucijama odgojno-
obrazovnog sustava, izmedu ostaloga, temelji se na poticanju i razvoju cetiriju
osnovnih jezi¢nih djelatnosti — slusanja, govorenja, citanja, pisanja* (Pavli¢evic-
Frani¢, 2005, 90). Te se djelatnosti provode sa svrhom da se prenese poruka od
govornika do slusatelja putem komunikacijskog kanala.

Jezi¢ne djelatnosti mozemo podijeliti u dvije skupine: primanje i proizvodnju.
»~Primanje ukljucuje razumijevanje govora (sluSanje) i razumijevanje pisanoga teksta
(¢itanje). Proizvodnja ukljucuje zvucno oblikovanje (govorenje) i pismovno
oblikovanje (pisanje). (HNOS)

Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005, 89) govori o tome da se u procesu ucenja jezika posebnosti
istog (koje mogu biti komunikacijske, psiholingvisticke, sociolingvisticke i
lingvodidakticke) medusobno ispreplic¢u, preklapaju i nadopunjuju. Pri tom
objasnjava kako se komunikacijske posebnosti jezi¢nih djelatnosti ostvaruju tijekom
procesa sporazumijevanja. To znaci da se aktivnosti sluSanja, govorenja, Citanja ili
pisanja provode sa svrhom ostvarivanja Sto uspje$nijega priopcajnog procesa,
odnosno prijenosa poruke od govornika do sluSatelja. Ako pri tom uvazavamo
razvojnu dob, kognitivne mogucnosti 1 individualne osobine li¢nosti pojedinca koji
sudjeluje u komunikacijskome procesu, govorimo o psiholingvistickoj posebnosti
jezicnih djelatnosti, dok su sociolingvisticke karakteristike povezane uz situaciju,
okolinu, kontekst, odnosno drustveno okruZenje u kojemu se jezi¢no izrazavanje
ostvaruje. Budu¢i da se jezi¢ne djelatnosti realiziraju kroz sustavno poucavanje i
ucenje jezika u institucijama kao Sto su vrti¢i, igraonice, Skole 1 sl., a oni
predstavljaju organizirani 1 metodicki oblikovani pristup, metode 1 postupke, tada
govorimo o lingvodidakti¢kim posebnostima Cetiriju osnovnih jezi¢nih djelatnosti.
Cilj je takvih postupaka jednostavniji, brzi i ucinkovitiji razvoj komunikacijske

kompetencije djece.
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»Jeziéne djelatnosti koje se viSe razvijaju ucenjem i uvjezbavanjem prikladnije je
zvati vjeStinama, dok jezi¢ne djelatnosti koje se viSe razvijaju spontanim usvajanjem
prikladnije je zvati sposobnostima“ (Jelaska, 2005, 134). To znac¢i da Se govorenje
nece ucditi i poducavati sjedeci za stolom, ve¢ ¢e se djetetu pruziti mnostvo situacija u
kojima ¢e ovladavati sposobnoscu govora.

Apel i Masterson (2004, 94) savjetuju roditeljima, a time indirektno i odgojiteljima,
kako da pomognu predskolarcima u produbljivanju vjestina govornoga jezika. Tako
one savjetuju da odrasle osobe moraju biti aktivni sluSatelji i sudionici u razgovorima
koje dijete zeli voditi. Odrasli trebaju slijediti djetetovo vodstvo u razgovorima
postavljajuéi otvorena pitanja (,,Pri¢aj mi o tome*) kojima se dijete potice na razradu
teme. Ako, pak, dijete jo§ uvijek usvaja izgovor odredenih glasova, djetetu odrasla
osoba (roditelj, odgojitelj) treba biti dobar govorni model, ispravan uzor rijeci s
glasovima koje pogresno artikulira, a da pri tome ne traze da dijete ponavlja za
njime. U ovladavanju govorenjem kao jezicnom djelatnoséu s djetetom bi
svakodnevno trebalo prepriCavati o zbivanjima u svakodnevnom Zivotu, o
dogadajima u obitelji, ¢cime ¢e dijete shvatiti kako ljudi govore (pricaju) o raznim

situacijama.

3.1. SluSanje

Prema Pavlicevi¢-Frani¢ (2005, 92) sluSanje je vrsta receptivne cCovjekove
sposobnosti (sposobnosti primanja) koja omogucuje usvajanje fonetsko-fonoloSkog
sustava nekog jezika, dakle usvajanje fonema, prozodema i intonema. Time se daje
do znanja da dijete svoj jezini razvoj zapocCinje upravo slusanjem, usvajajuci
irazvijajuéi na taj nacin: glasovni sustav (fonemi), naglasni sustav (prozodemi) i
ritmicko-melodijski sustav (intonemi) hrvatskoga jezika.

Bezen (2008) isti¢e kako je sluSanje bitna sastavnica ucenja hrvatskoga jezika. On
kaze da se razlikuje nekoliko vrsta sluSanja: sluSanje radi prijama obavijesti
(informacija) 1 poruka, sluSanje radi razumijevanja drugoga, izgovor glasova u
standardnom hrvatskome jeziku, pravilno naglasavanje rijeci, intonacija recenice.
Slusanje je prva jezicna djelatnost na koju se kasnije nadovezuju ostale tri. Ako kod

djeteta ne postoji slusna osjetljivost (gluhoca 1 sl.) postoji vrlo velika vjerojatnost da
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¢e izostati 1 ostale djelatnosti (govorenje, pisanje i €itanje). Postojanje urednog sluha
pretpostavka je za razvijanje sluSanja kao jezi¢ne djelatnosti. Sposobnost ¢ovjeka da
prima i registrira govorne poruke i da istovremeno prenosi istu u unutarnju,
kognitivnu ili emocionalnu razinu, naziva se govorni sluh. ,,Govorni sluh ¢ine tri
sastavnice: fizicki, fonemski i melodijski sluh. Fizicki se sluh odnosi na glasnost
odnosno ¢ujnost u osoba koje nemaju slusnih poteSkoca, dakle na sposobnost
¢ovjeka da radom svojih govornih organa, uz sudjelovanje ziv€anoga sustava i centra
za sluh u mozgu, prima i registrira auditivne poticaje pri komunikaciji. Ovu
sposobnost veéina ljudi urednoga slusnoga razvoja ostvaruje rodenjem. Fonemski
sluh razumijeva moguénost proizvodne i razlikovanja glasova (fonema) odredenoga
jezika. Melodijskim se sluhom naziva sposobnost usvajanja i razlikovanja
melodijsko-ritmic¢kih obiljezja nekoga jezika koje zajedni¢kim imenom nazivamo
intonacijom* (Pavli¢evi¢-Franié¢, 2005, 92-93).

Bezen (2008) konstatira da zvukove dijelimo na Sumove (neodredeni zvukovi koji
nastaju nepravilnim treperenjem zvucnih valova) i na tonove (zvukovi koji nastaju
pravilnim treperenjem zvucnih valova te imaju svoju visinu, jacinu, boju 1 trajanje).
On navodi da se svi zvukovi koji nastaju radom govornih organa nazivaju glasovi, a
osnovna svojstva glasova su glasnoé¢a i zvu¢nost.

U ustanovama za rani i predSkolski odgoj djeca su svakodnevno u socijalnoj
interakciji s drugom djecom 1 odraslima. Time su neprestano izloZena
komunikacijskim situacijama u kojima moraju slusati sugovornika. Djecu se pritom
poti¢e na aktivno slusanje gotovo jednako kao i na govorenje. Kada se govori o
sluSanju kao jezi¢noj djelatnosti ne treba zaboraviti da je zbog prevelike izloZenosti
zvukovima koji se proizvode u takvim situacijama cesto s djecom potrebno vjeZbati i
»sluSanje tiSine“. Prevelika buka u vrti¢ima djeci smanjuje mogucnost recepcije

(primanja) 1 percepcije (razumijevanja) poruke koju mu sugovornik Salje.

3.2. Govorenje

Mesec (2009, 6) utvrduje da je govor je bio i ostao osnovni na¢in komunikacije medu
ljudima te da su preduvjeti za njegov razvoj: dobro zdravlje, uredno razvijeni govorni
organi, uredan sluh, uredan intelektualni razvoj te stimulativno okruZenje. Ako je

sluh djeteta uredno razvijen ono ¢e u skolu krenuti s razvijenim govorom te ¢e se u

13



Skoli krenuti od govora svakog pojedinog djeteta prema razvoju ostalih jezicnih
djelatnosti, a to su Citanje 1 pisanje. Pavli¢evié¢-Frani¢, (2005, 94) definira govorenje
kao vrstu proizvodne (produktivne) jezicne djelatnosti kojom se leksickim,
gramati¢kim, fonoloSkim i prozodijskim sredstvima nekoga jezika prenosi usmena
poruka u procesu jezi¢noga sporazumijevanja.

Govorenje kao jezi¢na djelatnost usko se naslanja na slusanje kao prvu jezi¢nu
djelatnost. Djeca govorenje uce slusajuci i1 imitiraju¢i odrasle govornike. Tu se
prvenstveno misli na ¢lanove obitelji ali i na ostale odrasle osobe s kojima dijete
boravi. Stoga je neobi¢no vazno da dijete u svojim prvim fazama govorno-jezi¢nog
razvoja bude okruzeno kvalitetnim govornim modelima. Odgojitelji u vrti¢ima
takoder predstavljaju model po kojem dijete usvaja materinski jezik. Dijete bi stalno
moralo biti okruzeno kvalitetnim govornim poticajima (modelima) iz okoline poput
npr. slusanja prica koje djetetu Citaju odrasle osobe i sl. Upravo stoga Pavlicevic-
Frani¢ (2005, 96) na govor gleda kao na zvucnu realizacija odredenoga jezika koji
usvaja se od najranije djecje dobi. Nasuprot tome, na govorenje gleda kao na jezi¢nu
djelatnost koja se temelji na opceljudskoj sposobnosti glasanja odnosno proizvodnje
govorno-cujnih elemenata.

Sili¢ (2007, 21) isti¢e da u trenutku kada se rije¢i postupno oslobadaju uske
povezanosti s radnjom te dobivaju predmetno znacenje pocinje se zamjetno
povecavati aktivan rjecnik djece, a do tog trenutka djeca mogu komunicirati s
okolinom s vrlo malo rije¢i kojima pridaju razli¢ita znaCenja, ovisno o situacijama,
gestama 1 intonaciji. Stoga je vazno da dijete odrasta uz Sto viSe govornih poticaja
koje mu prenose kvalitetni govorni uzori (modeli). Neophodno je da se svakodnevica
djecjeg zivota opisuje verbalno i neverbalno kako bi djeca mogla poceti pridodavati
znacenje izgovorenoj rije¢i. Zato Sili¢ (2007, 27) naglasava vaznost predverbalne
interakcije sa socijalnom 1 fizickom okolinom, u kojoj se stvaraju prva znacenja koja
se izmjenjuju medu sugovornicima. I Velicki (2009, 83) ukazuje na to da je u
usvajanju govora u dje¢joj dobi izuzetno jaka socijalna povratna sprega. To znaci da
dijete izgovara recenice i gleda kako ¢e na njih okolina reagirati, hoce 1i ih vratiti ,,na
popravak® ili ¢e ih prihvatiti.

,,Svaki govorni ¢in ukljucuje izvanjezic¢ne i jezi¢ne elemente koji ga oblikuju — od
individualnih osobina li¢nosti svakoga pojedinoga govornika, preko socio-

komunikacijskih 1 psthokomunikacijskih odrednica, do lingvisti¢koga znanja i razina
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jezi¢ne usvojenosti. Osnovna je funkcija govornoga ¢ina verbalno sporazumijevanje,
odnosno ostvarenje govora kao usmene jezicne djelatnosti izmedu najmanje dvoje
sugovornika“ (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005, 95).

Tri su osnovna oblika na koji se ostvaruju govorni ¢inovi u komunikaciji: dijaloski,
monoloski i1 poliloski oblik. Pri tome dijalog predstavlja dvostranu komunikaciju
izmedu govornika i slusatelja koji se stalno izmjenjuju u svojim ulogama. Monolog
predstavlja samogovor iliti komunikaciju u kojem samo jedna osoba govori dok
ostali slusaju (opisivanje, pripovijedanje, tumacenje i sl.). Poliloski oblik predstavlja
je vrsta dijaloga ali u njemu sudjeluje vise govornika i viSe slusaca koji izmjenjuju

svoje uloge (npr. rasprave i sl.).

3.3. Citanje

,Proces Citanja slozena je aktivnost primanja informacija u pisanome obliku koja
ovisi o nekoliko sposobnosti 1 vjestina koje se postupno razvijaju. Ono §to obi¢no
nazivamo c¢itanjem, samo je jedna, zadnja aktivnost u tom nizu, a to je primjena
abecednoga nacela“ (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005, 97; prema Cudina-Obradovié, 1995).
Cudina-Obradovi¢ (2004, 32) govori s pozicije razvojnog psihologa i naglasava da u
razvojnom pristupu ucenja Citanja prihvaca se istodobno postojanje niza ¢itackih
vjesStina viSega ili nizega reda te naglasava da je svrha ¢itanja razumijevanje cjeline.
Kao §to je ve¢ spomenuto, na Citanje se moze gledati dvojako. Tako na Citanje
mozemo gledati kao na vjestinu ili kao na sposobnost. Ako na ¢itanje gledamo kao
na vjestinu, onda mislimo prvenstveno na procese primanja i odaSiljanja poruka u
priop¢avanju. Nasuprot tome, ako na Citanje gledamo kao na sposobnost pri tome
mislimo na interpretativno Citanje kao nadogradnju kojoj prethodi savladavanje
vjestine Citanja.

Da bismo savladali vjeStinu citanja najprije moramo utvrditi, a zatim 1 nauciti,
odredeno dogovorno nacelo prema kojem se vr$i korespondencija izmedu glasa kao
izgovorenoga znaka i slova kao napisanoga znaka tj. svaki glas ima svoje pripadajuce
slovo. U hrvatskome jeziku primjenjuje se abecedno nacelo od 30 znakova (slova) za
30 glasova. Taj se sustav tj. vjeStina ¢itanja prema odredenom dogovornom nacelu
naziva najc¢eS¢e ucenje Citanja i on se odvija posrednim putem. Posrednici u tom
procesu su roditelji, odgojitelji, ucitelji. U djecjim vrti¢ima taj se proces naziva
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poticanjem pocetnog Citanja. S obzirom na to da je u sustavu ranog i predskolskog
odgoja i obrazovanja kurikulum vrlo otvoren i daje veliku autonomiju odgojiteljima,
svjesni smo cinjenice da poticanje pocetnog Citanja uvelike ovisi o implicitnoj
pedagogiji odgojitelja i njegovim kompetencijama za poucavanje djece toj vjestini.

S druge strane, da bismo savladali ili ovladali sposobnos$¢u citanja, potrebno je djeci
omoguciti da Sto viSe Citaju jer svaka se sposobnost razvija vjezbom i ponavljanjem.
Sposobnost Citanja vjezba se tijekom primarnog obrazovanja (nizi razredi osnovne
Skole), dok se vjestine Citanja pocinju ovladavati ve¢ u predskolskoj dobi.

Nadalje, citanje je fizioloska djelatnost jer se ostvaruje radom govornih organa,
organom vida, poticanjem kore maloga mozga, a sve to uz poznavanje slovnoga
jezicnog sustava. Ona je 1 komunikacijska djelatnost jer nam sluzi za
sporazumijevanje i komunikaciju s drugima. Citati mozemo sebi (novine) ali i
drugima (glasno ¢itanje slikovnica djeci u vrticu ili prije spavanja).

Prema Pavlicevi¢-Frani¢ (2005, 98) ako se na cCitanje gleda kao na covjekovu
kognitivnu aktivnost, onda je ono nuzno i psiholoska djelatnost. Ona naglaSava da
¢itanje, kao 1 drugi misaoni procesi, takoder zapocinje percepcijom ili opazanjem, a
zatim slijede sloZenije misaone aktivnosti, npr. analiza ili ras¢lamba, uopc¢avanje ili
sinteza, usporedba ili komparacija, logi¢ko zaklju¢ivanje, paméenje i sl, a da na kraju
dolazi do razumijevanja poruke i1 smisla procitanog teksta.

Cudina-Obradovi¢ (2002) istie da postoji nekoliko temeljnih spoznaja o procesu
¢itanja. Prema njoj u procesu obrade podataka, ¢itanju, sudjeluju procesi jednostavne
obrade (tehnika c¢itanja) 1 visi procesi obrade (razumijevanje procitanog) koji se
ostvaruju koriStenjem vida i sluha. I ona naglaSava da je pri u€enju citanja djeci
najteZe pretvoriti slova u glasove jer moraju povezati glasove sa simbolima slova,
tj.primijeniti abecedno nacelo. Kako bi ¢ita¢é mogao primijeniti abecedno nacelo,
nuzno je da moze uociti od kojih se glasova (fonema) sastoji rijec. Tijekom vjezbanja
tehnike Citanja neprestano se odvijaju procesi razumijevanja znacenja rijeci, recenice
i cjeline teksta. Cudina-Obradovié (2002) kaZe da svrha podetnog uéenja Citanja jest
ovladavanje tehnikom c¢itanja kako bi ona postala automatska vjestina koja ¢e se
,1zgubiti® 1z svijesti Citaca.

Opce prihvaceno je da djeca prije polaska u Skolu ne trebaju znati Citati (ni pisati),
stoga je vazno naglasiti vaznost rada na poticanju predc¢itatkih vjeStina u

predskolskoj dobi kako bi se proces poucavanja vjestini ¢itanja u Skoli mogao voditi
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prema pedagosko-metodiCkim nacelima. Stoga se u Republici Hrvatskoj provode
brojna medunarodna istrazivana o C¢italackoj pismenosti. Jedno od takovih
istrazivanja je PISA u ¢&ijem izvjeS¢éu od 2.12.2016. (Rezultati OECD-ova
istrazivanja PISA 2015) stoji da je Hrvatska u Sestogodi$njem razdoblju (2009-2015)
povecala prosjecan rezultat iz Citalacke pismenosti za 11 bodova, ¢ime je vidljiv
trend poboljSanja rezultata. Isto tako je vidljivo da su djevojcice bolje u rezultatima
od djecaka ali ta se razlika u korist djevoj¢ica smanjila (s 50 bodova 2006. godine, na
26 bodova u korist djevojCica). Drugo medunarodno istrazivanje je PIRLS
istrazivanje koje je 2011. godine Hrvatsku svrstalo na 8 mjesto s postignutih 553
boda, Sto je 53 boda vise od medunarodnog prosjeka. Prema postignutim rezultatima
iz vjestine Citanja Hrvatska se moZe usporedivati sa Sjevernom Irskom, SAD-om,
Danskom, Kineskim Tajpehom, Irskom, Engleskom i Kanadom, jer ne postoje
razlike izmedu postignutih prosje¢nih rezultata ucenika iz Hrvatske i ucenika iz
navedenih zemalja. Rezultati o Citalackoj pismenosti PIRLS istrazivanja iz 2011.
godine sugeriraju da prema svrhama ¢itanja u istraZzivanju PIRLS 2011. djevoj€ice u
Cetvrtim razredima su uspjeSnije u obradi knjizevnih djela za 21 bod, i u obradi
informativnih tekstova za 7 bodova, Sto je statisticki znacajno bolje od rezultata
kojeg su postigli djecaci (Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje obrazovanja,
PIRLS 2011., Izvjesce o postignutim rezultatima iz ¢itanja).

Ti nam rezultati mogu ukazati na smjer bavljenja pred¢itackim i1 predpisackim
vjestinama. Odgojitelji 1 ucitelji trebaju razviti nove strategije kako bi viSe motivirali

djecake na bavljenje jezicnom djelatnosc¢u Citanja (ali 1 pisanja).

3.4. Pisanje

»Pisanje je sloZzena produktivna djelatnost koja ponajprije zahtjeva poznavanje
slovnoga sustava te usvajanje gramaticko-pravopisnih pravila i normi nekoga jezika“
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005, 98).

U komunikacijskom smislu pisanje sluzi da razmjenu pisanih poruka izmedu
sudionika u komunikacijskom procesu, pri ¢emu je nuzno da oni poznaju isti slovni
sustav i da poznaju pravila i norme jezika kojim komuniciraju. Pisanje je aktivnost
koja ukljucuje i jezi¢nu recepciju (primanje) i jezicnu produkciju (proizvodnju). To
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znaci da je za taj proces jednako vazna i fizicka (motoricka, slusna, vidna) i psihicka
aktivnost (kognitivne sposobnosti pojedinca da slusnu (fonijsku) stranu jezika
prenese u znakovnu (grafemsku).

Pisanje je jezicna djelatnost koja se mora uciti, za razliku od govorenja koje usvoje
gotovo svi (ako nemaju oSteéeni sluh). Pismo mogu savladati samo oni koji su tome
bili poucavani.

Da bi djeca mogla biti pou¢avanja pisanju, ali i da bi mogli u¢iti o tome, neophodno
je usustaviti odnos glas — simbol. U Hrvatskoj se koristimo latini¢nim pismom pri
gemu 30 glasova reprezentira 30 simbola. Oni su poredani abecednim redom (A-Z)
tj. abecednim nacelom. Osim slovnog sistema (pri ¢emu slovo oznacava simbol za
glas), postoje i drugi oblici biljezenja kao npr. slogovno pismo, stenografsko pismo,
slikovno pismo i dr. Predpisacke vjeStine stoga su usmjerene na prepoznavanje
glasova i pridruzivanje odredenog simbola proizvedenom glasu. Taj se proces u
literaturi naziva Sifriranje tj. deSifriranje. Tako Pavli¢evié-Frani¢ (2005, 99) navodi:
»Nakon §to u€enik usvoji glas, mora nauciti 1 kako izgleda te kako se biljezi znak
(slovo ili skupina slova) koji ga predstavlja u pisanome jeziku. Zatim mora savladati
vjestinu pretvaranja niza napisanih znakova — slova u glasove i obrnuto te sve
povezati u cjelovitu rije¢. Svrha toga procesa, koji se u psihologiji naziva Sifriranje
odnosno desifriranje, jest otkrivanje znacenja cjeline, a temeljni dio odnosi se na
razvijanje djetetove sposobnosti uo¢avanja veze glasa i slova.*

Da bi dijete dobro ovladalo pisanjem kao jezicnom djelatno$¢u nuzno je, prema
Lawrence (2003), da dijete voli 1 uziva u knjigama da bi Zeljelo nauciti Citati 1 pisati,
da posjeduje znanje o svijetu oko sebe da bi moglo razumjeti smisao knjiga koje mu
odrasli Citaju 1 da to znanje koristi da se pismeno izrazi. Isto tako, vazno je da
posjeduje sposobnost dobrog koriStenja vlastitog jezika i uziva u glasovima, rimama
1 obrascima u njemu jer je to pocetna tocka za Citanje i1 pisanje. Dijete treba dobro
razviti kontrolu nad tijelom, osobito rukom kako bi mu pisanje bilo relativno lagano
(grafomotorika). Ista autorica navodi da ¢e dijete trebati biti sposobno povezati
zvukove jezika sa slovima abecede, biti sposobno napisati ta slova, koristiti znanje o
svijetu 1 svome jeziku da shvati znaCenje pisanoga teksta i pridoda znacenje
vlastitom pisanju te da koristi razliCite strategije prepoznavanja rijeci (ponekad ¢e ih
prepoznati prema tomu kako su sastavljene ili zato $to su mu te rijeci otprije poznate

ili zato §to je dijete ve¢ razvilo sposobnost pronicanja rijeci).
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Nik¢evi¢-Milkovi¢ (2006, 72) navodi da, kao Sto postoje mnogobrojne strategije
¢itanja kojima brze i efikasnije dolazimo do razumijevanja teksta, tako postoje i
strategije dobrog pisanja. Da bi se te strategije poticale i razvijale u ustanovama za
rani 1 predskolski odgoj dovoljno je djeci omoguciti boravak u poticajnom prostorno-
materijalnom okruzenju. To zna¢i da ¢e igraonice (sobe dnevnog boravka) biti
didaktickih ili jezi¢nih igara kojima se poti¢e razvoj predcitalackih 1 predpisackih

vjestina.

4. O IGRI

Igra je, kako navodi Sego (2009, 121) jedna od osnovnih ljudskih djelatnosti jer je
davno uoceno da je Covjek ,,homo ludens® tj. bice koje se igra. Ona kaZze da igrom

covjek razvija i usavr$ava svoje sposobnosti, poboljSava kvalitetu odnosa s drugima.

Igra je predmet prouc¢avanja mnogih znanstvenika i mnogih znanstvenih disciplina te
stoga u literaturi susrecemo razli¢ite definicije igre. Ona je vrlo Sirok pojam 1
nemoguce je sve njene aspekte sazeti u jednu jedinstvenu definiciju. Ono S$to je
sigurno jest da je ona osnovna i najce$ca aktivnost djece. Igra je ujedno primarni
nacin ucenja od najranije dobi. Autorica Basi¢ (2012) isti¢e da je igra istovremeno
poticaj, aktivnost 1 nagrada te navodi kako je igra sama sebi svrha. Igra potice
cjeloviti razvoj djeteta: fizicki (tjelesni, motoricki), spoznajni, socijalni, emocionalni
idr.

Igra odrazava 1 identitet djeteta. Ona je kulturno i1 povijesno odredena. Djeca u
Americi ne igraju se iste igre 1 na isti na¢in kao djeca u Africi ili bilogdje drugdje na
svijetu. Danasnja djeca ne znaju igrati igre koje su nekada igrali njihovi predci.

»Nerazdvojiva dva pojma su dijete i1 igra jer igra postoji zbog djeteta, a dijete ne zna

bez igre* (Lazar, 2007, 7).
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Klarin (2017) navodi Cetiri definicije djecje igre:

1. lIgra je dobrovoljna aktivnost koja se provodi bez prisile, u cijelosti, s

uzivanjem ili oekivanja uzivanja (english i English, 1958).

2. lIgra se moze definirati kao nacin, poseban set ponasanja, kao kontekst (Rubin

I Vandenberg, 1983).

3. Igra ukljucuje samostalnu igru koja ukljucuje objekte, koja ukljucuje borbu i
sukob, lokomotornu igru, konstruktivnu igru, sociodramsku igru, jezi¢nu igru

11gru s pravilima (Goncii 1 Gaskins, 2007).

4. lgra je jedinstvena, njezina svrha je ona sama — IGRA (Sturrock, 2011).

Razli¢iti autori i stru¢njaci navode vise klasifikacija igara. Najprihvacenija je podjela
s obzirom na spoznajnu i s obzirom na socijalnu razinu sloZenosti djeteta.
Duran(2003, 16) igre dijeli na funkcionalne, simbolicke i igre s pravilima. Starc i dr.
(2004) kazu da igru predskolskog djeteta mozemo promatrati s obzirom na dvije
razine: spoznajna i druStvena razina igre. Za njih spoznajnu razinu igre Cine:
funkcionalna igra (dijete isprobava, razvija svoje sposobnosti), konstruktivna igra
(dijete se sluzi predmetima s ciljem stvaranja), simbolicka igra (dijete oponaSa
odraslu osobu ili predmet kao simbol neceg drugog) te igre s pravilima (dijete uci
postivati pravila i ograni¢enja u igrama). Drustvena razina igre je kad dijete promatra
druge u igri: usporedna igra (to su igre u kojoj djeca igraju u neposrednoj blizini, ali
bez suradnje ili druzenja), usporedno-svjesna igra (dijete prizna prisutnost drugog
djeteta pogledom), jednostavna socijalna igra: postoji kontakt i razgovor medu
djecom), komplementarna igra (to je socijalna aktivna igra u kojoj dijete ,,uzima i
daje®) 1 suradnicka igra (to je grupna igra za postizanje cilja). No, u praksi koja radi
prema Programskom usmjerenju odgoja i obrazovanja predskolske djece (Glasnik
Ministarstva prosvjete i kulture, br. 7/8, od 18. lipnja 1991.), naj¢es¢e se susrece
podjela na funkcionalnu i simboli¢ku igru, igre konstruiranja i gradenja, igre s

pravilimai dr.
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Funkcionalna igra je prva igra koja se javlja ve¢ u najranijoj dobi. ,,Funkcionalna
igra odreduje se obi¢no kao igra s novim funkcijama koje u djeteta sazrijevaju —
motori¢kim, osjetnim, perceptivnim. S jedne strane dijete ispituje svoje funkcije, a s
druge osobitosti objekata* (Duran, 2003, 16).

Simbolicka igra Cesto se naziva i igra ,kao da“. Ona se pojavljuje oko druge godine
zivota 1 odgovara predoperacionalnom misSljenju. U simbolickoj igri dijete
predmetima daje simbolicka znacenja tj. obiljezja drugih premeta. Djeca ulaze u
razli¢ite oblike interakcija tijekom igranja simboli¢ke igre, a u ovisnosti o
prethodnim iskustvima iz stvarnog zivota. Tako se ¢esto u vrti¢ima nalaze razliCiti
centri simboli¢ke igre poput: centar kuhinje, obiteljski centar, centar presvlacenja,
centar lijecnika, centar trgovine ili trznice i sl. Simboli¢ka je igra vaZna ne samo za
kognitivni, ve¢ 1 za socijalni razvoj djeteta. Djeca medusobno dijele uloge,

dogovaraju tijek igre, nenasilnim putem uce rjesavati konfliktne situacije i dr.

Tako simbolicka igra postaje idealan medij za u¢enje socijalnih vjestina. Ona ujedno
potice djecu na jezi¢ne djelatnosti (govorenje, slusanje, Citanje, pisanje).

U igrama Konstruiranja i gradenja (konstruktivna igra) djeca koriste razlicite
predmete te ih stavlja u odredene meduodnose. Pritoj se igri djeci nude najrazlicitiji

materijali i sadrzaji pomoc¢u kojih ih se poti¢e na razvoj kreativnosti i upotrebu

maste.

Kao zadnja vrsta igara u podjeli spoznajne razine sloZenosti jest igra s pravilima.
»lgre s pravilima dijete zateCe ve¢ u gotovom obliku 1 ovladava njima kao
elementom kulture, ali sudjeluje i u stvaranju novih* (Duran, 2003, 20). Pocinje se
uglavnom pravilno igrati krajem predskolskog i pocetkom Skolskog razdoblja, a
zanimljivo je da ova vrsta igre nikad ne nestaje, ona se zadrzava tijekom cijeloga
Zivota.

Bez obzira na vrstu igre, djecji izbor treba se postivati. Stoga je vazno da odgojitelj
pripremi poticaje koji ¢e djecju potrebu za igrom usmjeriti k igri koja je primjerena
njegovoj dobi i koja maksimalno potice razvoj svih njegovih kompetencija (jezi¢nih,

socijalnih i dr.)

21



4.1. Didakticke igre

,,Didakti¢ka igra oblikovana je igra sa svim didaktickim elementima i strategijama, a
cilj joj je pouciti. Takoder poveéava motivaciju, trazi aktivno sudjelovanje, ¢ini
ucenje zanimljivim, poveéava paznju, povecava koncentraciju, rezultira uspjehom,
prac¢ena je zadovoljstvom, osjecajem ugode, ispunjena je ritmom i harmonijom te
tako olakSava ucenje sve veceg broja informacija kojima su izloZzene mlade
generacije.” (Aladrovi¢ Slovacek, 2011. prema Pavlic¢evi¢-Frani¢, 2005)

Didakticke igre su vrsta igara koja u sebi sadrze pravila, zadatke i cilj. ,,To su igre
kojima se ciljano djeluje na razvoj djetetovih mentalnih sposobnosti, njihov spektar
je doista Sirok. Zapravo gotovo svaka igra koja sadrzi pravila ima u sebi elemente
didakticke igre*.( Lazar,2007,65)

Uloga je odgojitelja da u jaslicama i/ili dje¢jem vrtiu pripremi takovo prostorno-
materijalno okruzenje u kojem ¢e djeca, kao aktivni subjekti vlastitog razvoja, moci
zadovoljiti sve svoje potrebe 1 interese. Jedna od odlika dobro osmi$ljenog i
realiziranog prostorno-materijalnog okruzenja jest bogatstvo poticaja koji djeci sluze

za najraznovrsnije aktivnosti.

Poticaji mogu biti gotove, kupovne igracke, ali i igracke napravljene od pedagoski
neoblikovanog materijala koji odgojitelji sami izraduju. Igracka bi, ba§ kao 1 igra,
trebala biti razvojno primjerena i sluZiti poticanju nekog od podrucja razvoja djeteta.
Didakticke igre 1 igracke sluZe upravo toj namjeni. Mogli bismo re¢i da didakticke
igre djecu neCemu poucavaju i/ili obu€avaju. Ona se igra (provodi) kao vodena
aktivnost 1 sluzi za ostvarivanje postavljenih ciljeva. Tako Cesto susre¢emo na trziStu
igracke koje sluZe npr. za razvoj grube motorike, za razvoj fine motorike, za razvoj
tzv. predmatematickih vjeStina, za uc¢enje boja i oblika i sl.

Ista je stvar 1 s igrama. Didakticke su igre namijenjene za poticanje razvoja
odredenog podrucja kod djeteta. Stevanovi¢ (2003) isti¢e vaznost didaktickih igara
te navodi kako pomocu njih dijete prosSiruje i bogati svoje znanje. One djecu neCemu
poucavaju i/ili obucavaju. Jedna od tradicijskih, nekad vrlo popularnih didaktickih
igara jest ,,gumi-gumi® (poticanje tjelesnog razvoja). Jednako tako, mozemo se
prisjetiti 1 igre ,Skolice” (koordinacija, brojanje). Didaktic¢ke igre mogu biti

namijenjene za samostalnu uporabu ili za igru s viSe igraca. Jedna od didaktickih
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igara, s kojom razvijamo socijalne vjestine, posebice nenasilno rjeSavanje sukoba,
jesti igra ,,Covjece ne ljuti se.

Maskovi¢ 1 sur. (2018, 92). predlazu nekoliko didaktickih igara koje mogu djeci
pomoc¢i u ovladavanju vjestinom pisanja. To su: nizanje slamki na Spagu, crtanje po
pijesku ili braS$nu, nizanje perli na konac, igre vodom, brasnom (prelijevanje vode,
presipanje brasna iz posude u posudu), rezanje i presavijanje papira, modeliranje
plastelinom, slaganje puzzli ili kocki, slikanje prstima, kistom, crtanje kredom,
pastelama po raznim povrSinama. Tu vrstu aktivnosti mozemo svrstati u vjezbe

grafomotorike.

4.2. JeziCne igre

Reljac Fajs i Jerkovi¢ (2014, 43) navode kako se svaka jezi¢na igra temelji barem na
jednoj jezicnoj djelatnosti pa se o koriStenju igre moze govoriti Upravo u ranom
jezi¢nom odgoju i obrazovanju. ,,Spoj igre, kao prirodne djecje djelatnosti, i jezika,
kao jednoga od osnovnih sredstava sporazumijevanja u svijetu, omogucuje
neoptere¢eno ucenje 1 ovladavanje druStvenim, pa onda 1 jezi¢nim
ulogama,koriStenje naslijedenoga iskustva, ali 1 kreativnosti 1 individualnosti te
ucvrséivanje temelja za ovladavanje tim istim svijetom na bilo kojoj razini* (Peti
Stanti¢ 1 Velicki, 2008, 6). Iste autorice jezi¢ne igre dijele se na: glasovne igre
(artikulacijske ili igre izgovora), ritmicke igre (igre glasovnih ujednacavanja ili igre u
obliku brojalica), igre oblicima rijeci ili morfoloske, igre oblikovanja recenica ili
sintakticke igre te na znacenjske igre (igre namjernoga nepostivanja znaenjskih
normi) (2008,7).

Klarin (2017, 17) navodi klasifikaciju dje¢jih igara uvazavajuci razliCite aspekte
dje¢jeg razvoja pa tako ona govori o fizickim igrama, igrama pretvaranja, jeziku,
igrama s pravilima i kreativnim igrama. Pod pojmom ,,jezik* podrazumijeva igru
koja ukljucuje zvuk 1 rije¢i pri cemu se dogada spontana manipulacija zvukom i
rije¢ima u obliku ritma i ponavljaju¢ih radnji. Ova skupina igara odnosi se i na
Saljive 1 zabavne price. Pod igrama s pravilima navodi da jezik ima znacajnu ulogu

(dogovaranje, pregovaranje, kontrola).
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U dje¢jim vrti¢ima jezi¢ne su igre svakodnevno u uporabi jer kod djece stvaraju
veselo, pozitivno ozracje gdje djeca nemaju strah od neuspjeha, a pri ¢emu je vrlo
vazna uloga odgojitelja. Odgojitelj ima vrlo vaznu ulogu u provedbi jezi¢nih igra jer
je on istovremeno motivator, suigra¢ ali 1 kreator igre. Peti-Stanti¢ 1 Velicki (2008)
isticu kako je svrha jezicnih igara poticanje leksicke kompetencije djece, tj.
razvijanje slusne paznje, poticanje usmenog izrazavanja, koncentracije, poticanje
Kreativnosti i govornog stvaralastva, uoCavanje i imenovanje suprotnosti, razvijanje
poticanje suradnje i dobrog osjecaja u skupini te bogacenje rje¢nika.

Prema Sego (2009, 131-144) postoje razli¢ite vrste jezi¢nih igara. Tako postoje igre
kojima se potiCe i razvija djetetova sposobnost sluSanja tzv. igre za razvoj auditivne
paznje djeteta: pjesmice uz vjezbe prsti¢ima, igre zveckom, snimanje zvuka, ,,Gdje je
zvuk?, zvukovi posvuda, glazbeni razgovor, igre uz pljeskanje, loto, igra tiSine,
identificiranje zvuka, sakrivanje glazbene kutije ili glazbene igracke, ,,Crveno,
zeleno®, ,lznad, ispod, oko i preko“, rime, slusanje i ispunjavanje uputa te
prepri¢avanje bajke. Zatim, tu su igre koje potiu i razvijaju djetetove govorne
sposobnosti: tepanje, ,,Blistaj, blistaj*, pjesme na razli¢ite nacine, otkrivamo knjige,
imenovanje kartica, jahanje na koljenima odrasle osobe, ,,Vidim, vidim*, ,,Pokvareni
telefon®, ,,Deset sekundi, ,,Zadnje slovo — prvo slovo®, ,,Gradnja kula u zraku®,
brzalice, oblikovane neobi¢nih slika, Citanje i prepricavanje priCe, pri¢anje price
prema zadanim uzorcima, samostalna prerada sadrZaja price, razvijanje price,
postavljanje pitanja izvanzemaljcu te posjet kazalistu. Slijede igre koje poticu
djetetovu vjestinu Citanja: glazbene igre u krugu, pjesmice uz radnju, ABC pjesmice,
registracijske tablice, ,,Kako se zove predmet?“, oblikovanje slikovnice o djetetu,
brojenje rima, ,,Izlazak®, brojenje vani, ,,Citanje i gluma®, otkrivanje vaznosti reda
rijeCi. Na kraju su, ali ne i najmanje vazne, igre koje poticu djetetovu vjestinu
pisanja: vidno-prostorne igre sa slovima i rije¢ima te grafomotorickim aktivnostima,
»dastavi popis“, pisanje po zraku, spajanje slogova u rije¢, dopunjavanje i
odabiranje, sastavljanje rije¢i od ispremijeSanih slova, igra ,,vjesala®, ,,Koji je to

glas?*, magnetska slova na hladnjaku i ,,Na slovo, na slovo*.
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5. RAZVOJ KOMUNIKACIJISKE KOMPETENCIJE NA
HRVATSKOME JEZIKU U VRTICU

“U suvremenom svijetu znanje Citanja i1 pisanja predstavlja imperativ bez kojeg je
nemoguce zivjeti u civiliziranom okruzenju. Posve je opravdana Cinjenica da se u
svim zemljama svijeta nastavi materinskog (nacionalnog) jezika posvecuje tijekom
Skolovanja pojedinca najveci fond nastavnih sati te taj nastavni predmet zadaje vrlo
specificne ciljeve i zadatke uc¢eniku” (Mendes, 2009, 117).

Komunikacija na materinskome jeziku detaljno je objasnjena u temeljnom
dokumentu ,,Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje‘koji
propisuje rad odgojitelja u hrvatskim vrti¢ima na snazi je od 2015. godine.

Mnogi su se znanstvenici tijekom godina bavili prou¢avanjem 1 opisivanjem djecjega
jezika u Hrvatskoj. Vignjevi¢ (2016) iznosi nekoliko ¢injenica vezanih uz ta
istrazivanja. Tako ona navodi da je prvi opis dje¢jeg jezika na hrvatskom daje Ivan
Furlan u svojoj doktorskoj disertaciji 1961. godine. On 1963. godine objavljuje
knjigu koja govori o razvoju djeteta u kojoj se isprepli¢u teorijsko — metodoloski
opisi istrazivanja i dnevnicki zapisi. 60-ih i 70-ih godina provodi se veéi broj jezi¢nih
istrazivanja (Furlan, Skari¢, Stangi¢), a 90-ih godina po¢inju sustavnija praéenja
djecjeg jezika — najviSe ih je napravio Laboratorij za psiholingvisticka istrazivanja

POLIN.

5.1. Komunikacija na materinskome jeziku

Komunikacija na materinskom jeziku prva je od osam kompetencija za cjeloZivotno
ucenje. To svakako govori o vaznosti 1 poloZaju materinskoga jezika u odgojno
obrazovnom procesu u ustanovama za rani i predskolski odgoj (jaslice 1 djecji vrtici).
Prema ,,Nacionalnom kurikulumu za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje (2015) u
ranoj 1 predskolskoj dobi komunikacija na materinskome jeziku osnazuje se
osposobljavanjem djeteta za pravilno usmeno izrazavanje i biljeZenje vlastitih misli,
osjecaja, dozivljaja 1 iskustava u razlicitim, za njega svrhovitim i smislenim
aktivnostima. U ranoj i1 predSkolskoj dobi biljeZzenje moZe imati oblik grafic¢kih ili

nekih drugih reprezentacija koje predstavljaju podlogu za razvoj rane pismenosti.
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Zato se u ranoj i predskolskoj dobi u djece poti¢e razvoj svijesti o razliCitim
moguénostima biljezenja vlastitih ideja 1 njihovoj prakticnoj uporabi te
razumijevanje vaznosti 1 korisnosti pisanja. Komunikacija na materinskome jeziku
ukljucuje i razvoj svijesti djeteta o utjecaju jezika na druge i potrebi uporabe jezika
na pozitivan i drustveno odgovoran nadin. Ova kompetencija razvija se u takvoj
organizaciji odgojno-obrazovnog procesa vrtica koja se oslanja na stvaranje
poticajnog jezi¢nog okruzenja te poticanje djece na raznolike socijalne interakcije s
drugom djecom i odraslima.

Aladrovi¢ (2007) navodi kako u komuniciranje na materinskome jeziku pripadaju:
jezicna kompetencija, sociolingvisticka kompetencija, diskurzivna kompetencija i
strateSka kompetencija, a one svoju prakticnu primjenu imaju kroz: poucavanje
gramatike, poucavanje sluSanja, poucavanje govorenja, poucavanje Citanja,
poucavanje pisanja i pouc¢avanje kreativnoga izraza.

Djecu u vrtiCkom okruzenju ne trebamo posebno poticati na komunikaciju na
materinskome jeziku jer je ista svakodnevno prisutna. Bez nje ne bi bilo nikakvih
oblika socijalnih interakcija ni medu vrs$njacima (drugom djecom u vrticu,) a niti s
odgojiteljima (komunikacija odgojitelj-dijete). Ono Sto treba poticati jest pravilna
uporaba materinskoga jezika. To zna¢i da odgojitelji (odrasli) trebaju
osvijestitivaznost pravilne uporabe jezika i pravilno ga upotrebljavati, jer kao §to
smo ve¢ spomenuli, odrasli moraju biti dobar govorni uzor djeci.

U dokumentu ,,Jzmjene i dopune Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj
1 obrazovanje* (prijedlog, veljaca, 2016) naziv komunikacija na materinskome jeziku
zamjenjuje se nazivom komunikacijske kompetencije stoga Sto se objedinjuje i
komunikaciju na stranim jezicima. Evo pregleda svih ishoda ucenja za djecu

predskolske dobi, a koji se odnose na gore navedenu kompetenciju:
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Komunikacijske kompetencije:

Izrazava 1 interpretira svoja razmis$ljanja, iskustva, osjecaje, potrebe, zelje i
¢injenice u usmenom, a djelomi¢no i u pisanom obliku.

Razumije i koristi se razli¢itim oblicima i razinama komunikacije.

Ostvaruje odgovarajuce jezi¢ne interakcije u drustvenom i kulturnom kontekstu
(u odgojno-obrazovnoj ustanovi, obitelji, prijateljskom krugu i sl.) te izmjenjuje
uloge u dijalogu.

Razumije i poStuje osnovne druStvene konvencije (da se na razliit nacin
razgovara/govori u razli¢itim situacijama, npr. u igri, preko telefona, u gostima,
u trgovini).

Zapocinje, odrzava i okoncava razgovor o temama koje su mu bliske, tj.
relevantne za njegove aktivnosti i svakodnevni zivot.

Oblikuje vlastite argumente u govoru na autentican nacin uz poStovanje
misljenja drugih.

Iskazuje zanimanje i naklonost prema knjizevnosti (pokazuje interes za
slikovnice, knjige i druge vrste pisanog teksta).

S drugom djecom i odraslima razgovara i reflektira o svojim aktivhostima i
iskustvima.

Pruza smislenu povratnu informaciju, razumije i prihvaca povratne informacije
drugih.

Upotrebljava slova i/ili razliCite graficke reprezentacije za biljezenje,
organiziranje i komuniciranje vlastitih ideja s drugima, u svrhovitom kontekstu.
U mogucnosti je koristiti se uobicajenim informacijskim i komunikacijskim
sredstvima (izvorima informacija poput knjiga, enciklopedija, zatim ra¢unalima,
audiovizualnom opremom, telefonom i sl).

Razumije da ljudi komuniciraju razli¢itim jezicima koji se mogu nauciti.

5.2.Jezi¢ne kompetencije

Prema autorici Aladrovi¢ (2007) jezi€ne kompetencije dijele se na komunikacijske 1

lingvisticke kompetencije. Ona kaZe da se jezicne kompetencije u osnovnoj Skoli

ostvaruju kroz sadrzaje hrvatskoga jezika prvenstveno, ali se djelomi¢no ostvaruju i

kroz druge predmete jer dijete Cita, piSe i govori, tj. vrsi jeziCne djelatnosti na

materinskome jeziku.Iste se kompetencije u vrti¢u ostvaruju kroz integraciju jezi¢nih

djelatnosti u svim podru¢jima rada i1 izvedbi razli¢itih aktivnosti u odgojno-

obrazovnom radu. Ako pri tom na lingvisticCku kompetenciju gledamo kao na

teorijsko znanje o jeziku, ona se u vrti¢u ne potice. Djeca u predskolskom razdoblju

jo§ ne usvajaju teorijska znanja i pravila materinskog jezika. Nasuprot tome,
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komunikacijska kompetencija je svakodnevno i sveprisutna u radu s djecom

predskolske dobi. Ona se odnosi na prakti¢nu uporabu materinskoga jezika.

Jezi¢ne djelatnosti ¢itanja i pisanja nisu samo u funkciji komunikacije (usmene i
pisane), ve¢ su neophodne za razvoj svih ostalih kompetencija, a posebice onih
socijalnih. Dijete je drustveno biée i kao takvo ostvaruje odnose (vr$njacke, s obitelji,
s zajednicom i dr.) upravo zahvaljujué¢i svojim komunikacijskim (jezi¢nim)
kompetencijama. Iz gore navedenog jasno je vidljiva uloga i znacaj svih jezi¢nih
djelatnosti za djecu rane i predskolske dobi.

Jezi¢ne kompetencije ne ostvaruju se samo komunikacijom na materinskome jeziku.
U ,Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje* (2015)
govori se i 0 komunikaciji na stranim jezicima, ali i drugim kompetencijama koje su
nedjeljivo povezane s uporabom jezika. Danas je sve ¢eSc¢a pojava da se u jaslice i
vrti¢e ukljucuju i djeca kojima hrvatski jezik nije materinji (djeca izbjeglice, djeca
stranih diplomata, djeca turista i sl.). Aktivnosti na stranim jezicima mogu se
provoditi ili kao sastavni dio 10-satnog boravka djece u ustanovi, ili kroz
organizirane krace programe (u obliku tecaja stranog jezika za predSkolsku djecu).
Jednako tako komunikaciju na stranim jezicima potice i sve ¢esc¢a ukljucenost, kako
odgojitelja, tako i vrtica, u razliCite europske projekte, poput Erasmus+ ili
eTwinninga. Tu se otvaranju nebrojene moguénosti komunikacije ne samo na opce
poznatim stranim jezicima poput engleskog ili njemackog ve¢ i1 na jezicima s kojima
se u naSem geografskom okruzenju rjede susre¢emo (poljski, Ceski, baskijski,
portugalski, gréki 1 sl.). Odgojitelji, koji to zele, uklju¢uju se u provodenje
predloZenih i odobrenih projekata, a koji najéeS¢e koriste upravo jezicne igre kao

sredstvo komunikacije.
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6. ISTRAZIVANIJE

6.1. Opis uzorka

Istrazivanje je provedeno u Dje¢jem vrticu ,,Grigor Vitez“ u Samoboru. U
istrazivanju je sudjelovalo tridesetoro djece predskolske dobi iz podrucnih
objekata“Tulipan®, ,,Masla¢ak® i ,,Antuntun (N = 30). Eksperimentalnu grupu su
predstavljala djeca iz objekata ,, Tulipan® i ,,Maslacak*, njih petnaest (N = 15), dok
je ostalih petnaestoro djece iz objekta ,,Antuntun* predstavljalo kontrolnu skupinu
(N=15). Ovdje valja napomenuti da su dvije testne skupine radile zajedno zbog
vremena provedbe istrazivanja jer je ono provedeno tijekom mjeseca lipnja kada su
skupine spojene zbog ljetne organizacije rada. Od ukupnog broja ispitanika Sesnaest
je djevojcica i Cetrnaest djecaka, Sto u postocima iznosi 53,3% za djevojcice 1 46,7%

za djecake.

6.2.Ciljevi i problemi

Cilj istrazivanja je ispitati utjecaj jezic¢nih igara kod djece predskolske dobi na razvoj
predcitackih 1 predpisackih vjesStina. U skladu s temeljnim ciljem postavljeni su
sljede¢i problemi istraZivanja:
1. Ispitati inicijalnu i finalnu uspjesnost djece predSkolske dobi u zadatcima
predcitackih 1 predpisackih vjestina.
2. Ispitati postoji li zna€ajna razlika u ukupnim rezultatima predcitackih i
predpisackih vjestina kod djece predskolske dobi s obzirom na vrijeme
testiranja (inicijalno ili finalno).
3. Ispitati postoji li statisticki znaCajna razlika u rezultatima zadataka
pocetnog Citanja 1 pisanja kod djece predskolske dobi s obzirom na grupu

(eksperimentalna ili kontrolna).
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6.3. Hipoteze istraZivanja

U skladu s temeljnim ciljem i svrhom istrazivanja postavljene su sljedece hipoteze:

H1: Ocekuje se da ¢e djeca predskolske dobi u finalnom testiranju biti uspjesnija
u vecini zadataka pocetnog Citanja i pisanja.

H2: Ocekuje se da ¢e djeca predskolske dobi biti uspjesnija u zadatcima pocetnog
Citanja (nasuprot zadataka pocetnog pisanja) nakon provodenja jezicnih igara
zbog sustavnog koriStenja jezi¢nih igara.

H3: Ocekuje se da ¢e djeca eksperimentalne skupine biti uspjeSnija u vecini
zadataka pocetnog Citanja i pisanja nakon provodenja jezi¢nih igara zbog vece

motiviranosti.

6.4. Instrument

U provedenom istrazivanju koristila su se dva instrumenta. Prvi se odnosi na
inicijalno (Prilog 1.) i finalno ispitivanje (Prilog 2.) obje skupine pomocu testa koji je
napravljen samo za ovo istrazivanje te je stoga nedostatan da bi procijenio spremnost

djeteta za polazak u Skolu. On ispituje sljedece parametre:

a) jezi¢nu djelatnost Citanja:
- prepoznavanje prvog glasa u rije¢i ESKIM
- prepoznavanje zadnjeg glasa u rijeci STOL

- slogovnu analizu u rije¢ima MACKA, KOKOS , BALON

b) jezi¢nu djelatnost pisanja:
- okulomotornu percepciju (napisi tj. prepisi slovo O, K, S)

- prepoznavanje propustenog glasa (slova) u rije¢ima AUTO 1 RIBA .

Inicijalno ispitivanje u obje skupine (eksperimentalnoj i kontrolnoj) odrzano je istog
dana. Nakon toga su se u eksperimentalnoj skupini provodile odabrane jezi¢ne igre,
jednom tjedno u razdoblju od mjesec dana. U kontrolnoj skupini se ove jezi¢ne igre
nisu provodile. Finalno ispitivanje obje skupine odrzano je u istom danu zadnjeg
tjedna istrazivanja.
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Drugi instrument ovog istrazivanja je Sest jezi¢nih igara koje su se provodile u

eksperimentalnoj skupini. Slijedi njihov opis:

1. Dodaj slovo
Za ovu igru pripremljeni su slikovni materijali i kartice sa slovima. Odgojitelj
od slova slaze rije¢ pri ¢emu ispusta jedno slovo koje dijete treba dodati na
mjesto na kojem nedostaje. Npr. MAC_A; dijete nadopunjava slovom K. Ako
dijete ne uspijeva odgojitelj ¢e mu pomoci. (Popov, 2010)
Za izvodenje ove jezicne igre koristili su se slikovni materijali za rijeci:

LISICA, OKO, MEDVIJED, PAPUCE, BUBANIJ. (Prilog 3.)

2. Rebus Sifre

Cijela abeceda Sifrirana je rebus znakovima. Dijete moze procitati rebus
pomocu kljuca tako da se ispod svakog znaka napiSe odgovarajuée slovo
abecede. (Prilog 4.) (Popov, 2010)

Za izvodenje ove jezicne igre koristile su se rebus Sifre za rijeci: KONJ,

IGLA, VRTIC (Prilog 5.)

3. Pocetno pisanje
Za ovu igru koriste se razne ilustracije iz Casopisa te Skare. Iz Casopisa
izrezemo sliku ili crteZ neCeg Sto je djetetu dobro poznato (npr. auto, pas,
macka...). Ta se slika ili crtez zalijepi na karton, a ispod se napiSe §to on
predstavlja. Takvu sliku s pripadaju¢im slovima izrezemo okomito da dijete
moze slagati crtez. Dijete tako uocavati kako se piSe ta rijec. (Peti-Stantic,

Velieki, 2008)

Za izvodenje ove aktivnosti pripremljeni su slikovni materijali za rijeci:

MACKA, HALJINA, KUCA, TRAKTOR, MIS. (Prilog 6.)

4. Dodavalica

Odgojitelj zajedno s djetetom odabire neki glas te se istovremeno prisjecaju

svih rijeci koje imaju taj glas u pocetnoj poziciji. Zatim odgojitelj djetetu
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baca loptu, a ono mora brzo izgovoriti rije¢ na zadani glas a loptu odmah
vraca odgojitelju. Ako igru igra viSe igraca koji sjede u krugu lopta se baca
nasumce, tako da nitko ne zna kada ¢e primiti loptu, da se ne pripremi
unaprijed. Kao pravilo djeci se objasnjava da ne smiju ponavljati ve¢ jednom

izgovorene rijeci. (Posokhova, 2010)

Dovrsi rijec

Odgojitelj zapocCinje igru izgovarajuc¢i pocetne slogove neke rijeci, a dijete
dovrsava rije¢ dodajuéi slog koji nedostaje. Prvo se ponudi nekoliko primjera:
ma-cka, ko-kos$ i td. Uvijek se zapocinje sa dvosloznim rije¢ima. Ako dijete
ne uspijeva dovrSiti rije¢, odgojitelj mu pomaze, a ako dovrsi rije¢ drugim
slogom pa ispadne neka druga rijec, razli¢ita od one koju je odgojitelj

zamislio, ali ispravna, prihvaca se kao pogodak. (Posokhova, 2010)

Kaladont na zadnji glas

Djeca sjede jedan pored drugoga, odgojitelj zadaje prvom djetetu rije¢. Dijete
mora uociti zadnji glas u rijeci i izgovoriti novu rije¢ koja zapocinje istim
glasom. Dijete koje slijedi mora pozorno slusati rije¢ koju je izgovorio njegov
prijatelj, te nastaviti izgovaraju¢i novu rije¢ koja zapoc€inje istim glasom

kojim je zavrsila rije¢ njegovog prethodnika.
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6.5. Rezultati

Prvi cilj istrazivanja bio je ispitati inicijalnu i finalnu uspjesnost djece predskolske
dobi u zadatcima pred¢itackih i predpisackih vjestina.

Ispitanici su testirani u zadacima pocetnog Citanja (prepoznavanje prvog glasa u
rije¢i ESKIM, zadnjeg glasa u rije¢i STOL, slogovanje rije¢i MACKA, KOKOS,
BALON). Takoder su testirani u zadacima pocetnog pisanja (pisanje slova O, K1 S
te prepoznavanje i pisanje glasa koji nedostaje u rije¢cima AUTO - AU_O i RIBA -
R_BA).

Iz rezultata je vidljivo kako je kod veéine zadataka pocetnog Citanja i pisanja
uspjesnost u rjeSavanju istih bila povecana osim kod zadatka pisanja slova O gdje su
rezultati uspjesnosti ostali jednaki u inicijalnom i finalnom testiranju. Prema
rezultatima istrazivanja prva hipoteza kojom se o¢ekuje da ¢e djeca predskolske dobi
u finalnom testiranju biti uspjesnija u vecini zadataka pocetnog Citanja i pisanja je

potvrdena.

Grafikon 1. Usporedba inicijalnih i finalnih rezultata pojedinih zadataka pocetnog

Citanja i pisanja kod djece predskolskog uzrasta.
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Drugi cilj istraZivanja bio je ispitati postoji li znacajna razlika u ukupnim rezultatima
predcitackih i predpisackih vjestina kod djece predskolske dobi s obzirom na vrijeme
testiranja (inicijalno ili finalno).

Rezultati istrazivanja pokazuju znacajniju razliku u ukupnim rezultatima zadataka
pocetnog Citanja izmedu inicijalnog i finalnog testiranja te je vidljivo kako sustavno
provodenje jezi¢nih igara ima pozitivan utjecaj na razvoj predc¢itackih vjestina.
Rezultati inicijalnog i finalnog testiranja u zadatcima pocetnog pisanja pokazuju
manju razliku u uspjesnosti, no pozitivan pomak je ipak vidljiv te mozemo re¢i kako
je provodenje jezi¢nih igara pozitivno utjecalo i na razvoj predpisackih vjestina.
Prema rezultatima istrazivanja druga hipoteza kojom se ocekuje da ¢e djeca
predskolske dobi biti uspjeSnija u zadatcima pocetnog cCitanja (nasuprot zadatcima
pocetnog pisanja) nakon provodenja 1 sustavnog koriStenja jezi¢nih igara je

potvrdena.

Grafikon 2. Razlika izmedu inicijalnog i finalnog testiranja u zadacima pocetnog

Citanja i pisanja (zbroj Citanja i zbroj pisanja).
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Tredi cilj istrazivanja bio je ispitati postoji li statisti¢ki znacajna razlika u rezultatima
zadataka pocetnog Citanja i1 pisanja kod djece predskolske dobi s obzirom na grupu
(eksperimentalna i kontrolna).

Rezultati pokazuju statisticki znaCajno odstupanje uspjesnosti kod djece
eksperimentalne skupine. U toj skupini jezi¢ne igre su se provodile i koristile
redovito te su dodatno motivirale djecu na usvajanje predcitackih i predpisackih
vjestina i tako omogucile bolje rjeSavanje ponudenih zadataka. Prema rezultatima
istrazivanja treca hipoteza kojom se ocekuje da ¢e djeca eksperimentalne skupine biti
uspjesnija u vecini zadataka pocetnog Citanja i pisanja zbog vece motiviranosti je

potvrdena.

Grafikon 3. Usporedba rezultata kontrolne i eksperimentalne skupine u pojedinim

zadatcima citanja i pisanja
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7. JEZICNE IGRE U VRTICKOM KONTEKSTU

,»lemelji pismenosti su ljubav i ohrabrenje. Podrum je sagraden od radosti koju
osjecamo kad nam se Cita, znanja o svijetu, okruzenju u kojem se mnogo govori,
razvoja osjeta i kontrole tijela. Sobe u prizemlju su u¢injene od svijesti o zvukovima
u jeziku. Prvi je kat ucinjen od sposobnosti da simbolima pripojimo zvukove, a
potkrovlje od sposobnosti da jebimo te simbole u izrazavanju svojih misli. Krov je
¢itanje i pisanje. U takvoj ku¢i djetetov um moze Citavoga zivota zadovoljno boraviti
1 kako god jak vjetar bio, nece je otpuhati“ (Lawrence, 2003, 5).

Lawence svojim metaforiCkim pristupom zeli naglasiti vaznost nekoliko ¢imbenika
na putu uspjesnog ovladavanja jezicnim djelatnostima u ranoj i predskolskoj dobi.
Na prvom je mjestu istaknuta ljubav i ohrabrenje koje u institucijskom kontekstu
(igraonice, jaslice, vrti¢i, skole) utjelovljujemo u osobama odgojitelja i1 ucitelja. Oni
su kljuéne osobe za kvalitetno posredovanje jezika djeci s kojom rade. Sagud (2002,
131) naglasava da djeca uce razli¢itim nacinima i intenzitetima. Ona naglasava da u
tradicionalnom pristupu ucenju i razvoju predskolskog djeteta odrasli kontroliraju
tijek ucenja, Sto nije sukladno osnovama socijalnog, interaktivnog ucenja, u kojem su
djeca slobodna za iniciranje aktivnosti i za preuzimanje rizika. Stoga kompetencije
odgojitelja moraju biti na toj razini da djeci mogu biti kvalitetan govorni uzor, te da
znaju odabrati 1 posredovati djeci kvalitetan izbor jezi¢nih igara, kojima ¢e motivirati
djecu na uspjesno ovladavanje jezi€nim vjeStinama i sposobnostima.

Drugi je ¢imbenik prostorno-materijalno okruZenje. Ono mora biti osmiSljeno i
realizirano na nacin da djeci pruza stalnu mogucnost socijalnih interakcija ¢ime se
poti¢e komunikaciju neophodnu za razvoj pred¢italackih i predpisackih vjeStina.
Poticajno prostorno-materijalno okruzenje u smislu govorno-jeziénog razvoja obiluje
slikovnica i knjiga, te digitalnom tehnologijom poput rac¢unala, tableta, televizije i sl.
(digitalne slikovnice, kvalitetni animirani ili crtani filmovi, izbor audio slikovnica i
sl.). Pri tome ne smijemo zaboraviti da poticajno okruzZenje ne ostvarujemo samo u
vrti¢ima (i/ili Skolama) ve¢ da to mogu biti kazalista, kina 1 druge institucije koje

poticu djecu na jezicnu recepciju i jezi¢nu produkciju.
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8. ZAKLJUCAK

Jezi¢ne igre u kontekstu ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja neophodan su
izvor motivacije za aktivnosti pocetnog Citanja i pisanja. Istrazivanje provedeno za
potrebe pisanja ovog rada potvrdilo je da djeca koja su sustavno izlozena kvalitetnom
izboru jezi¢nih igara i kojima je omogucena svakodnevna socijalna interakcija, a
time 1 komunikacija s djecom i odraslima, uspjeSnije savladavaju zadatke pocetnog
Citanja i pisanja. lako je uzorak ispitanika u ovom istrazivanju bio malen, ¢ak i on je
dovoljan za zorno prikazivanje vaznosti jezi¢nih igara i njihovog pozitivnog utjecaja
na razvoj jezi¢nih kompetencija kod djeteta. Sustavnim i kreativnim koriStenjem
jezi¢nih igara u svakodnevnom radu s djecom utjeCemo na razvoj djetetovih jezi¢nih
kompetencija, a sve kroz djetetovu osnovnu aktivnost pomocu koje uci i usvaja nova
i nadograduje postojeca znanja — igrom. Upravo bi iz tog razloga jezi¢ne igre trebale

biti nezaobilazan dio aktivnosti koje se provode u predskolskim ustanovama.
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PRILOZI:

Prilog 1.Tablica rezultata inicijalnog testiranja

DJECH VRTIC ,GRIGOR VITEZ“ SAMOBOR
INICJALNO TESTIRANIJE
EKSPERIMENTALNA GRUPA: "TULIPAN" | "MASLACAK"; KONTROLNA GRUPA "ANTUNTUN"

EKSPERIMEN X
. wicuau | Taina SPOL OB ZADACI IZ CITANJA ZADACI IZ PISANJA Zzﬁg;ﬁ;ﬂH ;gggﬂ)?g\lm
DIETETA | KONTORLNA | DIETETA | DJETETA A ETANIU PISANIU
GRUPA zadatak 1|zadatak 2| zadatak 3 | zadatak 4(zadatak 5|zadatak 1| zadatak 2| zadatak 3|zadatak 4|zadatak 5
1. LR. 1 1 6,2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
2. P.Z. 1 2 6.3 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 9 9
3. J1.M. 1 2 6,3 2 1 1 2 2 2 1 2 1 2 8 3
4. E.M. 1 1 7.2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 9 S
5. T.V. 1 2 7 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 10 9
6. L.F. 1 1 6,1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
7. L.T. 1 1 6,3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
8. K.M.M.P. 1 1 6,4 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
9. S.V. 1 1 6,7 1 1 2 2 2 2 1 2 1 2 8 8
10. P.B. 1 1 6.3 1 2 2 1 2 2 1 1 2 2 8 8
11. pP.S. 1 1 6,11 1 2 2 1 2 2 2 1 2 2 8 9
12. L3, 1 2 6,5 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
13. I.B. 1 2 7.2 1 1 1 1 2 2 2 2 1 2 6 S
14. P.R.S. 1 1 6,8 1 1 2 2 2 2 1 2 1 1 8 7
15. T.V. 1 1 6,1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
16. T.P. 2 1 6.6 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
17. N.K. 2 2 6.5 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 9 9
18. L.H. 2 2 6.9 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 10 9
19. N.K. 2 1 7.1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
20. MB. 2 2 6,3 1 2 2 2 1 2 2 1 1 2 8 3
21. D.M. 2 2 6,4 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
22. L.D. 2 2 6,3 1 1 1 1 2 2 2 2 2 1 6 9
23. M.H. 2 2 7.2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
24, L.N. 2 1 6,6 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 10 9
25. N.K. 2 1 7.1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
26. M.M. 2 2 6,1 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 9 8
27. S.L. 2 1 71 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
28. L.Z. 2 2 7.2 1 1 1 1 2 2 2 2 2 1 6 9
29. M.T. 2 1 6,6 1 1 1 1 2 2 1 1 2 2 6 8
30. T.B. 2 2 6.8 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 10 9
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Prilog 2.Tablica rezultata finalnog testiranja

DJEC) VRTIC ,,GRIGOR VITEZ“ SAMOBOR
FINALNO TESTIRANIE
EKSPERIMENTALNA GRUPA: "TULIPAN" | "MASLACAK": KONTROLNA GRUPA "ANTUNTUN"

EKSPERIMEN X
o |micus| Tamaw spoL o8B ZADACI IZ CITANJA ZADACI IZ PISANJA TZDBC'L?L Ziﬁboﬁj J\?;:;H
DIETETA | KONTORLNA | DIETETA | DIETETA ODGOVORA | |\ cariy
GRUPA zadatak 1|zadatak 2 | zadatak 3|zadatak 4|zadatak 5| zadatak 1| zadatak 2| zadatak 3 | zadatak 4| zadatak 5| ya &mamu
1. I.R. 1 1 6,2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
2. P.Z 1 2 6,3 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 9 10
3. J.M. 1 2 6,3 2 1 1 2 2 2 1 2 1 2 8 8
4. E.M. 1 1 7,2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 9 9
5. T.V. 1 2 7 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 10 9
6. L.F. 1 1 6,1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
7. LT. 1 1 6,3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
8. K.M.MLP. 1 1 6,4 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
9. S.V. 1 1 6,7 1 1 2 2 2 2 1 2 2 2 8 9
10. P.B. 1 1 6,3 1 2 2 1 2 2 1 1 2 2 8 8
11. P.5. 1 1 6,11 1 2 2 1 2 2 2 1 2 2 8 9
12. LS. 1 2 6,5 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
13. 1.B. 1 2 7,2 1 1 1 1 2 2 2 2 1 2 6 9
14. P.R.S. 1 1 6,8 1 1 2 2 2 2 1 2 1 1 8 7
15. TV. 1 1 6,1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
16. TP 2 1 6,6 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
17. N.K. 2 2 6,5 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 9 10
18. L.H. 2 2 6,9 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 10 9
19. N.K. 2 1 71 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
20. MB. 2 2 6,3 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 10 9
21. D.M. 2 2 6,4 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
22. L.D. 2 2 6,3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
23. M.H. 2 2 7,2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
24. LH. 2 1 6,6 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
25. N.K. 2 1 71 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
26. M.M. 2 2 6,1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
27. S.L 2 1 71 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
28. LZ. 2 2 7.2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
29. M.T. 2 1 6,6 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 8 10
30. T.B. 2 2 6,8 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10
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Prilog 3.lgra Dodaj slovo

43



44



Prilog4. Rebus Sifre
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Prilog 5. Igra Rebus sifre
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Prilog 6. Igra Pocetno pisanje
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Izjava 0 samostalnoj izradi rada

Ovdje osobno izjavljujem i vlastoru¢nim potpisom potvrdujem da sam samostalno
izradila Diplomski rad Uloga jezicnih igara u pripremi djece predskolske dobi za
Jjezicne djelatnosti citanja i pisanja pod vodstvom mentorice dr.sc. Katarine
Aladrovi¢ Slovacek.
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