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SAZETAK

Predskolsko razdoblje klju¢no je za poticanje razvoja svih postojecih potencijala s kojima
dijete dolazi na svijet, pa tako i razvoj onih podrucja koja bi se mogla intenzivnije razviti i
iskazati kao darovitost. Hoce li dijete razviti svoju darovitosti i iskazati je u nekom podrucju
svoga djelovanja, osim o onome S§to je genetski naslijedilo, znacajno ¢e ovisiti 1 o okolinskim
utjecajima. U tome procesu najznacajniji doprinos imaju obiteljska sredina te odgojno-
obrazovne ustanove u kojima djeca provode sve viSe vremena.

Jedna od sposobnosti darovite djece je kreativnost koju im omogucuje posjedovanje
divergentnog misljenja, €iji je rezultat produciranje novih i originalnih ideja. Vazno je
osvijestiti Cinjenicu da svoj opstanak, razvoj i postignuca, CovjeCanstvo moze uvelike
zahvaliti toj sposobnosti iznimnih pojedinaca.

Profesionalna zadada ucitelja’ je, kao i slucaju djece s teskoama u razvoju,
istrazivanje 1 osiguravanje obrazovanja koje ¢e primjereno odgovoriti na njihove jedinstvene
intelektualne, emocionalne i socijalne potrebe. Potrebno je dodatno obrazovati ucitelje kako bi
usvojili nova znanja i uklonili moguée zablude. U tome smislu mozemo govoriti o inkluziji
darovitih. Pravovremeno identificiranje i rad s darovitima nuzno je kako ne bi doslo do
gubitka ili podbacivanja.

U ovome se radu razmatraju najznacajniji modeli definiranja darovitosti, sastavnice
(priroda), utjecaji obitelji i predSskolske ustanove te se iznosi slucaj identificiranog

potencijalno darovitog djecaka.

Kljuéne rije¢i: darovitost, dijete, sposobnosti, prepoznavanje

1 U ovom se radu pojam ,uditelj“ koristi za sve koji pou¢avaju djecu do sveuciliSne razine.U poglavlju u
kojem se iskljucivo govori o praksi u vrticu upotrebljavat ¢e se pojam ,odgojitelj”.



SUMMARY

Preschool period is crucial time for stimulating the development of all existing potentials
which children comes into existence with, including the development of those areas that could
be more intensively will or will not develop and demonstrate as giftedness. The development
and demonstration of childrens talents in some areas of their activities depends on what was
genetically inherited, as well as on the environmental influences. In this process, the most
important contribution has the family environment and educational institutions in which the
children spend more and more time.

One of the talented children's abilities is their creativity that enables them the
possession of divergent thinking, which results in production of new and original ideas. It is
important to become aware of the fact that for their survival, development and achievements,
the humanity can greatly thank to the abilities of exceptional individuals.

The professional task of the teacher? is, as well as with children with developmental
disabilities, research and provision of education which will respond appropriately to their
unique intellectual, emotional and social needs. It is necessary to additionally educate teachers
in order for them to adopt new skills and eliminate the possible misconceptions. In this sense,
we can talk on inclusion of the gifted. The promptly identification and work with gifted
children is necessary in order to prevent the loss or underachievements.

This paper discusses the basic models of defining giftedness, its components (the
nature), impacts of families and preschool institutions, and carries the case of a potentially

gifted boy's identification.

Keywords: giftedness, child, abilities, recognition

?In this paper, the term “teacher” is used for those who teach children up until the academic level. In
the chapter which solely speaks of the practice in kindergarten the term that will be used is
kindergarten teacher.



1 UvOD

U vremenu rastu¢e globalizacije doslo je do znacajnog napretka i promjena u znanosti,
tehnologiji, ekonomiji 1 umjetnosti. Pred ¢ovjeka su postavljeni zahtjevni intelektualni, osobni
i drustveni izazovi koji traZe nova i originalna rjeSenja. Raste potreba za darovitim,
kreativnim, talentiranim i hrabrim pojedincima koji posjeduju visoku razinu izvedbe, ali i
odgovornosti prema dobrobiti zajednice.

Sirom svijeta mnoge interesne grupe na razli¢itim razinama, od medunarodne do
lokalne, zanimaju se za spoznaje koje su rezultat proucavanja darovitosti. Raste i svijest o
tome da su iznimne ljudske sposobnosti i talenti te njihovo prepoznavanje i razvijanje kroz
kvalitetno primjereno obrazovanje, najvredniji i najsnazniji resursi buduc¢nosti.

U uvjetima sve veceg jaza izmedu bogatih i siromasnih, otvaranja ratnih i kriznih
zariSta, migracija, klimatskih promjena, ekoloskih incidenata, iznimni bi pojedinci mogli biti
,»Klju¢“ za smanjenje 1 rjeSenje tih pojava te unapredenje drustvenih i ekonomskih uvjeta i
odrzavanje eko sustava u vremenima pred nama.Roditelji su prepoznati kao nezaobilazni
partneri u prepoznavanju i obrazovanju darovite djece.

Razumijevanje fenomena darovitosti razvijalo se kroz povijest od teoloskog preko

metafizickog do empirijskog pristupa, od jednodimenzionalnog, usmjerenog na intelekt do
multi dimenzionalnog koji ukljucuje visestruke inteligencije 1 talente 1 kulturoloske razlike.
Tome su uvelike pridonijele spoznaje iz neuroznanosti i kognitivne psihologije.
Istrazivanja su pokazala da ljudi oko pedeset posto svojih sposobnosti za ucenje razvijaju
tijekom prve Cetiri godine, a ostalih trideset posto prije navr§ene osme godine (Dryden i Vos,
2001). Procjenjuje se da se do djetetove pete godine razvije devedeset posto mozdanih stanica
(George, 2001). Tijekom prvih Sest mjeseci dijete ¢e brbljati koristeéi glasove svih postojecih
jezika na svijetu, no kasnije ¢e nauciti govoriti koriste¢i samo one glasove 1 rijeci koje je ¢ulo
u svojoj okolini. Mozak djeteta ¢e izgubiti sposobnost da govori jezike ¢ije glasove ne Cuje
(Koutlak, 1996; prema Dryden i Voss, 2001). Sli¢no se dogada i s ostalim sposobnostima.
Ukoliko se optimalno ne poticu i ne upotrebljavaju izgubit Ce se ili se nece razviti do mogucih
granica.

Robert Koutlak (1996) takoder navodi da se mozak ponasa kao‘“‘superspuzva“koja
najbolje upija od rodenja do otprilike dvanaeste godine. Tijekom tog razdoblja, a osobito u
prve tri godine, uspostavljaju se temelji za misljenje, govor, vid, sposobnosti, dispozicije 1
ostale znacajke.

,,Nakon toga se prozori zatvaraju i veéi dio temeljne arhitekture mozga je dovrsen “(Koutlak,
1996; prema Dryden i Vos, 2001, str. 266).



Odgojno-obrazovne ustanove, posebno predskolske, sve su vise svjesne svoje vaznosti
1 istrazuju nacine i postupke kako bi svoju ulogu Sto bolje i uspjesnije ispunile. Medutim, i
dalje se prepoznaje potreba za mijenjanjem tradicionalnih metoda rada i ukorijenjenih mitova
te potreba za odgovornim i zainteresiranim pojedincima koji ¢e kreirati opée i obrazovne

politike i kompetentnim uciteljima koji rade s djecom.

2 MODELI DEFINIRANJA DAROVITOSTI

2.1 Rana shvaéanja darovitosti
Ziegler i Raul (2000) razlikuju tri faze u shvacanju darovitosti: 1) teolosku fazu, 2)
metafizicku fazu i 3) empirijsku fazu.

Najraniji pokusaji objasnjenja fenomena darovitosti proizasli su iz religijskih doktrina.
U teoloskoj se fazi darovite pojedince dozivljavalo kao nadnaravna bic¢a. Platon i Konfucije
govore o ,,djeci raja” (engl. “heavenly children ). U Bibliji stoji: ,,Jmamo razlicite darove veé
prema danoj nam milosti “(Rimljanima, 12:6). Sposobnosti i postignuca dolaze od Boga.

U drugoj, metafizickoj fazi, darovitost se sve vise povezuje s ljudskim sposobnostima.
Paracelsius u 16. stoljecu upotrebljava pojam talent u smislu umne sposobnosti (Passow,
Monks i Heller, 1993; prema Stoeger, 2000). Iako se daroviti pojedinci nisu vise smatrali
nadnaravnim bi¢ima i dalje su opstajali opce prihvaceni mitovi. Jedan od njih je i vjerovanje
da daroviti umiru mladi (Stanley i Benbow, 1986; Wuttke, 1990; prema Stoeger, 2000).
Nazivani su i ,,umnim cudovistima“. Empirijsku fazu zapocinje F. Galton istrazivanjima o

nasljedenoj darovitosti o ¢emu Ce biti rijec¢i dalje u radu.

2.2 Francis Galton: Naslijedena darovitost

Na miSljenje da je darovitost u potpunosti odredena naslijedem najznacajniji utjecaj imali su
nativisti, posebno radovi britanskog antropologa Sir Francisa Galtona, pionira eugenike.
Pocetak sustavnog proucavanja visokih sposobnosti pojedinca povezuje se s objavljivanjem
njegove knjige Nasljedna genijalnost: uvid u zakone i posljedice (engl. Hereditary Genius: An
Inquiry into Its Laws and Consequences) 1896. godine. Galton je metodom proucavanja
rodoslovlja istaknutih obitelji, zakljucio da je darovitost prvenstveno rezultat nasljedivanja.
Bio je jedan od prvih koji je pokuSao napraviti test inteligencije. Postavljaju¢i paradigmu o
nasljednoj darovitosti, odredio je put razmatranja fenomena, koji su poslije nastavili Binet i
Terman pretvaraju¢i pojam darovitosti u predmet istrazivanja razlika u intelektu. JoS se

donedavno nasljedivanje smatralo presudnim za nastajanje darovitosti.



2.3 Lewis M Terman: Geneticka studija darovitosti

Lewis M. Terman (1877 — 1956) °, americki psiholog, profesor na sveu¢ilistu Stanford, 1921.
godine, zapoCeo je najpoznatije i dugo vremena najutjecajnije longitudinalno istraZivanje
darovite djece. Djecu iz osnovnih $kola pet najvec¢ih kalifornijskih gradova testirali su, za tu
priliku, revidiranom i standardiziranom verzijom Binet — Stanfordove skale (jedan od najvise
koriStenih testova inteligencije na svijetu). Ucenici koji su ostvarili rezultate u gornjih deset
posto pisali su i drugi test, a oni koji su na njemu postigli rezultat iznad 130 i treéi.
Inteligenciju predlozenih srednjoskolaca procjenjivao je tzv. Termanovim grupnim testom
kojim je izdvojio ucenike s 1Q iznad 135. Konacan je uzorak brojio 1528 djece ¢iji je 1Q bio
izmedu 140 1 200 i koja su predstavljala dozivotne ¢lanove skupine. Ta je skupina postala
poznata kao ,,termiti ”. Formirane su kontrolne grupe djece iz osnovnih i srednjih $kola.
Polazna pretpostavka njegova istrazivanja bila je da ,,djeca geniji” identificirana na temelju
mjerenja inteligencije odrastaju u ,,odrasle genije” te da se prepoznaju po iznimnim
postignu¢ima (Gladwell, 2009).

Usporedbom s kontrolnom grupom ustanovljeno je da su ,,termiti “ tijekom svih faza
pracenja bili nadmo¢niji, ne samo u intelektualnim sposobnostima, nego su bili i boljeg
fizickog zdravlja, napredniji u podru¢ju motornog razvoja, emocionalno stabilnija, druStveno
prilagodljivija, manje sklona drustveno neprihvatljivim ponaSanjima, naprednija u pogledu
moralnog rasudivanja. Ellen Winner (2005) problematizira ove spoznaje i navodi da
predrasude mogu ponekad biti blizu istine te da smo skloni zanijekati ili idealizirati darovito
dijete. Vizija darovitog djeteta koje se dobro uklapa vrijedi uglavnhom za umjereno darovito
dijete, dok se ekstremni slu¢ajevi ne uklapaju u tu viziju. Cak je i Terman priznao da se djeca
s vrlo visokim IQ suocavaju sa socijalnim poteskocama. Za Termanove ispitanike koji su na
testovima postigli 170 i vise ,.,govorilo se da imaju jedan od najtezih problema socijalne
prilagodbe s kojim bi se ikada trebalo sresti ljudsko bice” (Winner, 2005, str. 179).

Sto su ,,termiti “ postigli u odrasloj dobi?

3 Terman, i sam darovita osoba, Zelio je srusiti ondasnje stereotipe o darovitima o darovitima.Prema
jednom od njih, svaka posebna sposobnost u jednom podru&ju nadomjesta se odredenim manjkom
sposobnosti u nekom drugom podrucju. Zbog ovakvog stava prevladavalo je midljenje o pametnoj
djeci kao o knjiskim moljcima, slabasnim i boleéivim bi¢ima, neprilagodenima, neuroticima, osudenima
na drustvenu izolaciju (Boring, 1959; prema Winner 2005).



Nadmoc¢nost ,termita” najoCiglednija bila je u akademskoj uspjeSnosti,
profesionalnom zivotu i visokoj produktivnosti. 70 % sudionika u uzorku je zavrsilo fakultete
(u odnosu na manje od 5 % prosjecne populacije) i to godinu ili dvije u odnosu na prosjecnog
studenta. Termanova suradnica Melita Oden provela je 1968. godine istrazivanje u kojemu je
usporedila 100 najuspje$nijih (grupa A) i 100 najmanje uspjeSnih (grupa C) iz uzorka.
Ispitanici se nisu razlikovali po intelektualnim sposobnostima. Ono §to je obiljezavalo grupu
A za razliku od grupe C bili su visok socioekonomski status roditelja, znatno niza stopa
razvoda, vecCe roditeljsko poticanje inicijative 1 neovisnosti u djetinjstvu, viSa razina
roditeljskih ohrabrivanja i o&ekivanja u pogledu akademskog uspjeha. Sto se osobina li¢nosti
tice te su se dvije skupine razlikovale i po voljnim karakteristikama. Premda ih je vecina
izrasla u ugledne stru¢njake razli¢itih profila, nitko od njih nije zaduzio Covjecanstvo nekim
izuzetnim postignuéem, iako se to od njh o&ekivalo (Winner, 2005; Gladwell, 2009).*

Podaci dobiveni istrazivanjem nedvojbeno su pokazali da, osim intelektualnih
sposobnosti, i drugi ¢imbenici (emocionalna stabilnost, zdravlje, socijalne vjestine, volja,
obitelj) imaju znacajnu ulogu u tome hoce li darovita djeca ostvariti izuzetna postignuéa u
odrasloj dobi.

Terman, koji nije napustio uvjerenje o darovitosti kao biologkoj datosti,” niti uvjerenje
da ju je moguée prepoznati ve¢ u djetinjstvu, nakon objavljivanja Cetvrtog dijela Genetskih
studija, zakljucio je ,,da su intelekt i uspjeh daleko od toga da budu u savrsenoj korelaciji”
(Gladwell, 2009, str. 75).

Termanov pristup proucavanju darovitosti pocéetak je Sireg empirijskog razmatranja
ovog fenomena. Osim prikupljanja podataka vaznih za psihologiju, Termanovo pracenje
darovitih imalo je za cilj i pridonijeti rjeSavanju problema u podru¢ju obrazovanja darovitih
ucenika. Po njegovom je misljenju, glavni problem bio u tome sto $kola nije prepoznavala
darovitu djecu te je predlozio mjerenje sposobnosti u Skolskoj dobi i individualizirani pristup
u poucavanju.

Buduc¢i da je Genetska studija priznala nejednakost izmedu analiticke inteligencije temeljene
na testovima i onoga §to je Sternberg kasnije nazvao praktiénom inteligencijom, na neki je

nacin anticipirala kasnije ustanovljenu multidimenzionalnost fenomena (Leti¢, 2015).

* Termanovi terenski psiholozi testirali su dvojicu ucenika osnovnih Skola koji su poslije postali
dobitnici Nobelove nagrade, Williama Shockleya (izum tranzistora) i Luisa Alvareza (fizika) i obojicu
iskljucili. Nisu imali dovoljno visok 1Q (Gladwell, 2009).

> Terman je prihvatio samo da sredina utjeée na postignuéa, ali ne i na sposobnosti.
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2.4 Shvacanje darovitosti kao konstrukta viSestrukih sposobnosti

Znacajnu ulogu u proSirivanju pojma darovitosti na ¢itav spektar sposobnosti i na razlicita
podrudja aktivnosti imala je pojava tzv. Marlandovog izvjestaja® iz 1972. godine, u kojem se
darovitost odreduje kao visok uéinak i/ili potencijal u jednom ili viSe podrucja: 1) opca
intelektualna sposobnost, 2) specificne akademske sposobnosti, 3) kreativno ili produktivno
misljenje, 4) likovne 1 scenske umjetnosti, 5) psihomotorne sposobnosti i 6) liderstvo
(Marland, 1971; prema Leti¢, 2015).

Istovremeno, u Velikoj Britaniji jedan od najistaknutijih istraziva¢a Eric Ogilvie
navodi da se darovitost moze iskazivati u ,,opcéim ili odredenim sposobnostima u relativno
sirokom ili uskom podrucju djelovanja” (Ogilvie, 1972; George, 2009, str. 14). Prema
Ogilvieu u obzir se mogu uzeti sljede¢a podrucja: 1) fizicka talentiranost, 2) spretnost u
tehnici, 3) vizualna i izvedbena sposobnost, 4) istaknuto vodstvo i socijalna svijest, 5)

kreativnost.

2.4.1 Teorija viSestrukih inteligencija
., Mi smo svi toliko razliciti uglavnom zato jer svi imamo razlicite kombinacije inteligencije.
Ako to prepoznamo, mislim da cemo barem imati vise prilika da se prikladno nosimo s
mnogim problemima s kojima se u svijetu suocavamo. “(Howard Gardner, 1983; prema Willis
i Hodson, 2004, str. 73)

Gardner je u razumijevanju inteligencije napravio korak dalje od dotadasnjih shvacanja o
op¢oj inteligenciji. Vecina modela za testiranje kvocijenta inteligencije, po Gardnerovu
misljenju, pokriva samo dvije vrste inteligencije: verbalno-lingvisticku i logi¢ko-matematicku.
Ono §to je najznacajnije u teoriji viSestrukih inteligencija jest shvacanje da svaka
osoba ima jedinstvenu kombinaciju svih vrsta inteligencije, s time da se pojedine od njih
javljaju razlic¢itim intenzitetom. Ukoliko se u nekog pojedinca neka od inteligencija javi u
znacajno vecem intenzitetu, on ¢e biti darovit u tom podrucju. Postojanje izraZenije razvijenih
sposobnosti vidljivo je ve¢ u djetinjstvu. Gardner govori o ,matrici darovitosti “ koja moze
biti kombinacija jedne, dviju ili viSe specifi¢nih inteligencija.
U prvoj verziji svoje teorije ljudske je sposobnosti podijelio u sedam vrsta (dozvolivsi

mogucénost mijenjanja njihovog broja) i nazvao ih“sedam inteligencija “(Gardner, 1983). To

6 Sidney Marland bio je duznosnik Americkog Ministarstva obrazovanja (U.S. Commissioner of
Education). Definicija sadrzana u izvjesStaju poznata je pod nazivom ,savezna definicija” (engl.the
federal definition).
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su 1) verbalno-lingvisticka, 2) logicko-matematicka, 3) vizualno-spacijalna, 4) glazbeno-
ritmicka, 5) tjelesno-kinesteticka, 6) intrapersonalna i 7) interpersonalna.

Slikovito je opisao svako od ovih podrucja i time omogucio i pomogao ucliteljima i
roditeljima da karakteristi¢cno djetetovo ponasanje povezu s odredenom vrstom inteligencije te
mu osigura specificna iskustva posredstvom primjerenih aktivnosti 1 pruze odgovarajucu

podrsku u razvoju.

Verbalno-lingvisticka inteligencija iskazuje se kao sposobnost jezi¢nog izrazavanjai
razumijevanja jezika, bogatstvo rjecnika, sluZenja rije¢ima u usmenom i pisanom izrazavanju
u slozenom kontekstu. Izrazenu sposobnost u ovom podru¢ju imaju djeca ¢iji je rjecnik
bogatiji od vr$njaka te ona koja mogu prepricati pricu ili dogadaj s puno detalja. Djeca koja su
naglaseno lingvisti¢na vole Citanje, pisanje, igre rije¢ima. Ova vrsta inteligencije u visokom
obliku izraZena u knjizevnika, govornika, novinara, politiara, odvjetnika.

Logicko-matematicka inteligencija obuhvaca sposobnosti apstraktnog misljenja 1
rjeSavanja problema. Uz verbalno-lingvisticku najvise je vrednovana u $koli i zastupljena je u
veéini standardiziranih testova inteligencije. Djeca s izrazenim sposobnostima u ovom
podrucju prije Ce, brze i lakSe manipulirati s apstraktnim pojmovima, koli¢inama, brojevima.
Vole eksperimentirati, rjeSavati logi¢ke zagonetke, racunati. Ova je vrsta inteligencije najvise
zastupljena u matematicara, inZinjera, fiziara, astronoma.

Glazbeno-ritmicka inteligencija sposobnost je primjene glazbenih elemenata. OcCituje
se u razli¢itim stupnjevima intenziteta, od stvaraoca i instrumentalista do sluSatelja. Djeca s
temu u glazbi, bolje pjevaju i kvalitetnije se ritmicki izrazavaju na dostupnim im udaraljkama
i glazbenim instrumentima. Veéu glazbenu inteligenciju osim glazbenika, pokazuju i oni Koji
razumiju glazbu i u njoj uzivaju.

Vizualno -spacijalna inteligencija sposobnost je zapazanja vizualnih informacija te
mogucnost njihove vizualizacije u odsustvu vanjskih podrazaja. Djeca koja imaju visoko
razvijene sposobnosti u ovom podrucju karakterizira lakoca slaganja sloZenijh slagalica,
snalaZzenje 1 rjeSavanje problema u prostoru, gradenje kockama i drugim materijalima,
oblikovanje predmeta. Visoko razvijenu vizualno-spacijalnu inteligenciju imaju osobe koje se
bave vizualnom umjetnoSc¢u, ali je vazna za obavljanje i nekih ,,neumjetnickih® profesija
(kirurzi, kartografi, navigatori, arhitekti).

Tjelesno- kinesteticka inteligencija 0dnosi se na sposobnost kontrole tjelesnih pokreta
I baratanja predmetima. Ova vrsta inteligencije preduvijet je za postizanje visokih rezultata u
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sportu i plesu i vjerojatno najeksplicitnije izrazava udaljenost Gardnerove teorije u odnosu na
tradicionalno shvaéanje inteligencije, Djeca s razvijenijom tjelesno-kinestetickom
inteligencijom reagiraju izrazajno pokretom na razliCite glazbene i verbalne poticaje,
pokazuju spretnost u pokretima i pri baratanju razli¢itim predmetima. Prisutna je kod svih
vrsta sportasa, plesaca, glumaca, zonglera, akrobata.

Intrapersonalna inteligencija je sposobnost poznavanja i razumijevanja vlastitih
osjecaja, namjera i motiva kao temelj samospoznaje. Iskazuje se u boljem razumijevanju sebe
i svojih potreba. Djeca s visoko razvijenom intrapersonalnom inteligencijom vole postavljati
ciljeve, pokazuju veliku upornost u onome ¢ime se bave, ljute se ako ih se prekida te ih zbog
tih osobina Cesto smatraju“svojeglavima®. Ta je vrsta inteligencije razvijena u knjizevnika,
filozofa, psihologa,“mudrih glava“koji zbog bogatstva svoga unutarnjeg bi¢a mogu
savjetovati druge.

Interpersonalna inteligencija sposobnost je pojedinca u prepoznavanju i
razumijevanju drugih ljudi, njihovih potreba, raspoloZenja, temperamenta, namjera. Djeca s
izrazenom interpersonalnom inteligencijom pomazu u rjeSavanju sukoba, lako zapocinju
komunikaciju 1 igru s drugom djecom, omiljena su u drustvu, Cesto ih se vidi kao vode i
organizatore. Ova vrsta inteligencije visoko je razvijena kod politickih i vjerskih voda,
ucitelja te osoba Cije su profesije povezane s pomoci drugima.

U novijoj verziji Gardner uvodi osmu, raturalisticku ili prirodnjacku inteligenciju
koja podrazumijeva sposobnost razlikovanja zivih bica i osjetljivost za prirodu i pojave u njoj
te devetu, spiritualnu / egzistencijalisticku inteligenciju kao izraz svijesti o tome da su sve

ljudske djelatnosti i nastojanja dio univerzalne cjeline (George, 2004).

Doprinos Gardnerove teorije je u tome S$to je proSirio shvacanje inteligencije i
darovitosti na sposobnosti koje izlaze iz domene intelekta te razvoj od jednodimenzionalnog
shvacanja prema multidimenzionalnom.

Iako ova teorija nije znanstveno potvrdena, znaajno je uticala, osobito U vrijeme
nastanka, na mnoga stajaliSta o prirodi i razvoju darovitosti. U odgojno-obrazovnoj praksi
pomogla je wucliteljima u prepoznavanju 1 usmjeravanju djetetovih sposobnosti,
individualizaciji poucavanja, $to je narocito vazno djeci s visokim sposobnostima koja su vrlo

osjetljiva na zanemarivanje njihovih razvojnih potencijala.
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2.5 Trojna teorija inteligencije: darovitost kao spoznajna komponenta

Robert Sternberg, americki psiholog, jedan je od najzasluznijih teoreti¢ara za sistematiziranje
I razvijanje spoznaja o metakognitivnom funkcioniranju darovitih osoba. Darovitost se, prema
Sternbergu, moZze razvijati u¢enjem strategija misljenja Sto se najbolje postize uvjezbavanjem
strategija rjeSavanja novih i nepoznatih problema i baratanjem novim i neuobicajenim
pojmovima.

Sternberg  (Cudina-Obradovi¢, 1990) razlikuje tri tipa inteligencije: 1)
komponencijalni, koji je najblizi tradicionalno shva¢enim intelektualnim sposobnostima i
dolazi do izrazaja u zadacima koji zahtijevaju konvergentno / analiticko miSljenje, 2)
iskustveni koji je najblizi tradicionalno shvacenom kreativnom misljenju, dolazi do izrazaja u
zadacima kojima se zahtijeva uvid u problem 3) situacijski, kontekstualna inteligencija,
najblizi je pojmu prakticne inteligencije, omogucava pojedincu rjeSavanje problema u
razliitim Zivotnim situacijama.

Maksimalno funkcioniranje sva tri tipa inteligencije moze se na¢i samo kod genijalnih
stvaralaca. lako se temelje na istim komponentama obrade informacija, razli¢ite sposobnosti
podrazumijevaju primjenu tih komponenti u razli¢itim uvjetima i na zadacima razliitog
stupnja poznatosti. Uspjesna inteligencija definirana je ,,sposobnost postizanja uspjeha u
Zivotu, u skladu s viastitom shvacanja uspjeha i u okviru svog drustveno-kulturnog konteksta,
koristenjem jakih strana i unapredivanjem ili kompenziranjem slabih, u cilju prilagodavanja
okolini, izbor ili oblikovanja okoline, a kombinacijom analiticke, kreativne i prakticne

sposobnosti “ (Sternberg i Grigorenko, 2002; prema Leti¢, 2015, str. 16).

2.6 Trodimenzionalna teorija darovitosti: odgoj kao postignuce

Tvorac ove teorije je americki psiholog Joseph Renzulli. Prepoznaje se kao prvi analiticki
pristup u proucavanju darovitosti (Monks i Katzko, 2005; prema Leti¢, 2015). Renzulli smatra
da se darovitost ,,moze razviti kod nekih ljudi ukoliko dode do interakcije izmedu pojedinca,
njegove okoline i odredenog podrucja ljudske djelatnosti “(Renzulli, 2005; prema Leti¢ ,2015,
str. 17).

Takoder razlikuje dvije vrste darovitosti: Skolsku darovitost (engl. schoolhouse
giftedness, lesson-learning giftedness) koja se odnosi na one sposobnosti koje se najvise
vrednuju u tradicionalnom poucavanju i1 koje je moguce identificirati na testovima
inteligencije. Druga vrsta, ona na koju se i odnosi tzv. troprstenasta definicija, kreativno
produktivna (engl. creative-productive giftedness) odnosi se na primjenu znanja u razli¢itim

zivotnim ulogama. Uvjeti za ovu vrstu darovitosti su tri osnovne skupine osobina: 1)
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iznadprosjecno razvijene sposobnosti, 2) osobine li¢nosti (posebno specifiéne motivacije) i 3)
kreativnost (Renzulli i Reis, 1985; prema Cvetkovi¢-Lay, 1998). Mjesto njihovog
medusobnog preklapanja tvori prostor u kojem se darovitost iskazuje u specifi¢nim

podruc¢jima interesa.

Pod pojmom iznadprosjecne sposobnosti (engl. above average ability) Renzulli obuhvaca
inteligenciju koju odreduje visoko postignuée u razli¢itim podrucjima ljudskog djelovanja i
specificne sposobnosti koje povezuje s odredenim podrucjima (slikanje, kompoziciju 1 sl.).
Najvaznija osobina u kontekstu kreativne produktivne darovitosti je specificna motivacija.
Ova se komponenta darovitosti odreduje kao fokusirana motivacija koja se povezuje sa
specificnim podru¢jem (Leti¢, 2015) i prepoznaje kao intrinzicna motivacija. Prema
Renzullijevom shvacanju, vanjski poticaji koji pridonose osjecaju kompetencije pojedinca
mogu biti u ,,funkciji intrinzicne motivacije“ (Collins i sur., 1999; prema Leti¢, 2015).

Tre¢a dimenzija u Renzullijevoj teoriji je kreativnost koja je odredena sposobnos$éu
oblikovanja originalnih ideja ili produkata. Opisuju je originalnost, fleksibilnost, fluentnost,
elaboracija. Postojanje svake od ovih komponenti nuzni je uvjet da bi se darovitost pojavila.
Za razliku od sposobnosti koje su relativno stabilna komponent, Renzulli smatra da se
motivacija i kreativnost ne mogu objektivno i brojéano procjenjivati. Prema Cudina-
Obradovi¢ (1990), prilikom identifikacije nije opravdano traziti prisutnost sva tri ¢initelja u
fazi potencijalne darovitosti.

U najnovijim revizijama svoje teorije ukazuje na okolinske ¢imbenike i prosiruje je sa
Sest tzv. ko-kognitivnih faktora koji usmjeravaju pojedinca da svoj potencijal pretvori u
drustveni aktivitet. Ti su ¢imbenici: optimizam (nada i pozitivni osjecaji proizasli iz napornog
rada), hrabrost (psiholoska i intelektualna nezavisnost i visoka moralna uvjerenja),
,,zaljubljenost u problem“ ili disciplinu (udubljenost i strast), osjetljivost za ljudske potrebe
(uvid i empatija), psihicka/ mentalna energija (karizmaticnost i radoznalost) i vizija (osjecaj
moci da se stvari mogu mijenjati, osjecaj usmjerenosti prema ciljevima) (Renzulli, 2005;
prema Leti¢, 2015).

Djeca koja iskazuju kombinaciju sve tri osobine ili posjeduju potencijal, trebaju
posebne obrazovne programe. Renzullijeva koncepcija ne bavi se proucavanjem darovitosti

kao crta li¢nosti, nego na razvoj darovitih ponasanja-razvojni model kreativne produktivnosti.
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2.7 Darovitost kao sociokulturni / psihosocijalni model
Abraham Tannenbaum, tvorac ovog modela, postavlja intrigiraju¢u dilemu: Stvaraju li geniji

povijest ili povijest stvara genije ?

»onazne ideje i postignuca kreativnih genija mogu utjecati na povijest i drustvene okolnosti. S
druge strane duh vremena (zeitgeist) ima veliki utjecaj na genijalne umove i podrucja u

kojima se generiraju njihove ideje “(Tannenbaum, 2000, str. 23)

Prema Tannenbaumovoj teoriji (Tannenbaum, 1986; prema Leti¢, 2015), darovitost se
shvaca kao dvostruko socijalno odredena pojava. U prvom redu, prepoznavanje darovitosti u
nekom djetetu ovisit ¢e o tome Sto neko drustvo smatra darovitoS¢u. Dobar je primjer za ovo
,,kompjutorska nadarenost koja nije postojala kod djece koja su rodena prije dvadesetak
godina“ (Cudina-Obradovi¢, 1990, str. 69).

Gardner je svoju teoriju visestrukih inteligencija nadopunio naturalistickom i
egzistencijalistickom u povijesnim okolnostima u kojem je rasla zabrinutost zbog klimatskih
promjena na nasem planetu i svijest o oéuvanju eko sustava. Nadalje, Winner (2005) smatra da
je darovitost kulturoloska odlika te navodi primjer stanovnika mjesta Pueblo u Novom
Meksiku koji ne poznaju rije¢ za darovitost, ali imaju rijeci za neke posebne sposobnosti kao
Sto su: jezi€na sposobnost, posjedovanje obilnoga kulturoloskog znanja, sposobnost stvaranja
vlastitim rukama. Naroc€ito vaznim smatraju cetvrto podrucje, suosjecanje, samopozrtvovnost
1 su¢ut. U navedenoj je kulturi poseban dar znacajan samo ako se koristi na nacin koji
pridonosi dobrobiti zajednice, po <femu se razlikuje od zapadnjackog, uglavnom
individualistickog shvacanja darovitosti.

Tannenbaum (Tannenbaum, 1986; prema Leti¢, 2015) je naglasavao darovitost kao
visoko postignuée u nekom podrucju ili stvaranje ideja. Iskazivanje darovitog ponaSanja
podrazumijeva medudjelovanje pet razli¢itih Cinitelja: 1) opca sposobnost, 2) specificna
sposobnost, 3) osobine li¢nosti, 4) okolinski ¢imbenici i 5) ¢imbemik srec¢e (engl. the role of
chance) (Peki¢, 2011; prema Leti¢, 2015) Sto potvrduje psihosocijalni karakter ove teorije
poznate i kao “Sea star model of giftedness “. Cimbenik sreée smatra se vaznim za iskazivanje

darovitosti u odrasloj dobi i ne bi ga trebalo potcijeniti. Obuhvaca ono nad ¢ime osoba nema
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kontrolu, npr. redoslijed rodenja, spol, kristaliziraju¢e iskustvo ili obiljezja obitelji u kojoj se
netko rodio.’

Doprinos ove teorije znacajan je i u sagledavanju i objasnjavanju problema
podbacivanja darovitih u smislu temeljitijeg proucavanja okolinskih C¢initelja koji mogu
utjecati na to hoce li se potencijal iskazati u darovito ponasanje ili ne (Monks i Katzko, 2005;

prema Leti¢, 2015).

Definicija darovitosti mijenjala se u skladu sa spoznajama razliitih istrazivaca i dubljeg
poznavanja fenomena. Cudina-Obradovi¢ (1990) navodi opée spoznaje o prirodi darovitosti i
smatra da darovitost nije rezultat jedne karakteristike, ve¢ kombinacije osobina (sposobnosti i
licnosti), da se javlja u razli¢itim podrucjima sposobnosti (kao izrazito jedna sposobnost ili
kao kombinacija sposobnosti) koje su najizrazenije u nekom podrucju ljudskog djelovanja.
Nadalje, darovitost moZe biti manifestirana u obliku produktivno-kreativne aktivnosti kao
rezultat ili kao potencijalna koja ¢e se uz podrsku okoline, razviti u produktivnu darovitost, tj.
stvaralastvo. Kada se spomene darovito dijete ucitelji ,,uvijek izdvajaju djecu koja mnoge
stvari rade prije, brze, uspjesnije od svojih vrsnjaka i koja u tome imaju bolja i visa
postignuca*“ (Cvetkovic¢-Lay, 1998, str. 15).

Darovitost se danas odreduje preko dostignuéa. Prema opéeprihvacenoj Korenovoj
(1988) definiciji ,,darovitost je sklop osobina koje omogucuju pojedincu da dosljedno postize

izrazito iznad prosjecan uradak u jednoj ili vise aktivnosti kojima se bavi“.

3 POJAVNI OBLICI DAROVITOSTI

3.1 Darovito dijete
Winner (2005) navodi tri tipi¢na obiljezja za darovitu djecu:
1. Prijevremena razvijenost, sto znaci da dijete u svome razvoju pokazuje znakove koji
ukazuju na prisutnost visokih intelektualnih sposobnosti kao §to su lako¢a ucenja i
pamcenja, smisao za humor, uocavanje uzroka i povezanosti pojava ili specificnih

sposobnosti.

! Kristaliziraju¢e iskustvo javlja se najéeSée u adolescenciji u vidu slu€ajnog susreta podru¢jem
problema za koje budi veliki interes i na koje se kanaliziraju sve sposobni i organizira motivacija. Opis
kristalizirajucih iskustava Cest je u biografijama velikih fizi€ara i matematicara, npr. Einstein, Goddard i,
Newton (Cudina-Obradovié¢, 1990, str. 140)
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2. Inzistiranje da ,,sviraju“ po svom i pri tome traze vrlo malo pomo¢i odraslih u
svladavanju podrucja u kojima pokazuju visoke sposobnosti. Winner (2005) naglasava
razliku izmedu kreativnosti (K) kao dolazenja do samostalnih otkri¢a i upotrebu novih i
neobi¢nih nacina rjeSavanja problema i kreativnosti (K) u smislu transformiranja
podrucja aktivnosti. Djeca posjeduju navedenu prvu vrstu kreativnosti, a drugu rijetki
odrasli stvaraoci. Bloom (1982) prema Cudina-Obradovi¢ (1990) navodi da do
manifestacije darovitosti u produktivno-kreativnom obliku treba pro¢i otprilike 10 —
15 godina intenzivnog odgojno-obrazovnog procesa ili treninga.

3. Zar za savladavanjem vidi se u intenzivnom zanimanju za podru¢ja u kojima djeca
pokazuju znakove prijevremene razvijenosti. Csikszentmihaly, americki psiholog
opisuje ta stanja kao stanja zanesenosti (engl. flow). Do visokih postignu¢a dovodi
kombinacija strastvenog interesa i sposobnost lakog ucenja u konkretnom podrucju.
Darovito dijete ima moguénost da se razvije u stvaraoca, pa se govori o potencijalnoj

darovitosti.

3.2 Cudo od djeteta (vunderkind)

Cudina-Obradovi¢ (1990) navodi da se pojava ¢uda od djeteta moZe protumaditi pojavom tzv.
decleagea, tj. neujednacenog razvoja razli¢itih djetetovih sposobnosti. Dijete se posebno istice
u jednom podrucju, dok se ostali aspekti razvoja odvijaju uobicajenim tempom. Feldman je
(1978; prema Cudina-Obradovié, 1990, str. 18) u prou¢avanju slu¢ajeva cuda od djeteta uoéio
da ,je svaki pojedini sluc¢aj vunderkinda rezultat vrlo rijetke kombinacije zbivanja, tj. sretnog
spoja izrazito specijaliziranik nasljednih dispozicija sa specificnom, narocito izrazenom

prijemcljivoscu i osjetljivoscu okoline “.

3.3 Genij
,»oVi su stvaraoci nadareni, ali su samo neki genijalni. Genij ispoljuje i koristi sve one osobine
i procese koji su karakteristicni za nadareno ponasanje, samo u izvanrednom intenzitetu *.

(Cudina-Obradovi¢, 1990, str. 19)

Prema psihometrijskoj definiciji pojam genijalan odnosi se na one ljude kojima je testovima
inteligencije izmjeren kvocijent visi od 160. U suvremenoj literaturi pojam genij u statisticko-
psihometrijskom smislu se napusta i upotrebljavaju se termini ,,izvanredno nadareni* ili

iznimno, visoko nadareni” (Cudina-Obradovi¢, 1990).
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Prema definiciji koja je u skladu s produktivno-kreativnim shvacanjem darovitosti
pojam genij se odnosi na osobu koja tijekom najveceg dijela svoga zivota stvara djela koja
imaju snazan utjecaj na ¢ovjecanstvo.

Istrazivanja® koja su se bavila pitanjem postaju li djeca geniji odrasli velikani i
stvaraoci dovela su do razli¢itih spoznaja. Winner (2005) u svojoj terminologiji ne pravi
razliku izmedu vunderkinda i djeteta genija. Opisuje ga kao ekstremniju verziju darovitog
djeteta. Feldman i Goldsmith (1991) definirali su pojam djeteta-genija (engl. prodigy) kao
wdijete koje prije desete godine Zivota postize znNanje na stupnju odraslog covjeka “ (Winner,
2005, str. 249). Djecu sa sposobnostima genija najée$ce se prepoznaje i proucava u jezi¢nom i
matematickom podrucju, te likovnosti i glazbi. To je objaSnjeno time S$to su spomenuta
podrucja djeci privlacna, strukturirana su i mogu se savladati usvajanjem relativno malog
broja formalnih principa. Osim u navedenim podrué¢jima ovakvu se djecu moze prepoznati i u
podrudju istrazivanja prirode (Charles Darwin, Jean Piaget) zbog dostupnosti.

Saffer i Bruch (1981; prema Cudina-Obradovié, 1990, str. 18), smatraju da iznimno
daroviti imaju neke specificne karakteristike kao Sto su superosjetljivost i superkriticnost,
koje im u odnosu na druge darovite mogu znatno otezavati funkcioniranje u drustvu. Nadalje,
Hollingworth (1931; prema Winner, 2005), zamjeéuje navedene teSkoce u djece s 1Q-om 160
i iznad. Djeca ¢iji se 1Q krece u rasponu 125 — 155 naj¢eS¢e imaju uravnotezene reakcije.
Naziva ih ,socijalno optimalnim“. Po njenim rije¢ima, ovome je razlog to §to iznimno

darovita djeca imaju inteligenciju odrasle osobe, a tijelo i emocije djeteta.

3.4 Savanti
Izvorni naziv bio je idioti-savanti (idioti mudraci). U suvremenoj se literaturi, zbog
neznanstvene prirode ove osobe nazivaju savantima ili se govori da imaju savant sindrom.
Savante se, prema Winner (2005), ne moze na¢i na krajnje teSkim stupnjevima mentalne
retardacije. Cudina-Obradovi¢ (1990, str. 18) ih definira kao ,,0blik neuravnotezenog i
neravnomjernog, vrlo intenzivnog razvoja neke specificne sposobnosti .

Oni ve¢ kao djeca pokazuju visoko razvijene Sposobnosti, najces¢e u podrucjima

likovnosti (realisti¢no crtanje), glazbe (sviranje klavira), mentalno racunanje, kalendarsko

8 Psiholog Simonton (1991), je proucavajuéi biografije skladatelja klasi¢ne glazbe, zaklju¢io da su
najveci od njih, po kriterijima produktivnosti i slave, ugalvnom i kao djeca prepoznati kao geniji. Dvije
tre¢ine od 317 istaknutih osoba 20. stolje¢a nisu &ak bili prepoznati kao prijevremeno razvijeni
(Goertzel, 1978).

Kod mnogih stvaratelja nisu uoene visoke sposobnosti u djetinjstvu. lzuzetak koji potvrduje
pravilo je Pablo Picasso (Csikszentmihaly, 1996; Gardner, 1993)
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kalkuliranje, ,,fotografsko® pamcenje. Prema izvjeStajima nekih istrazivanja (Suth i Tsimpli,
1995; prema Winner, 2005) navode se savanti koji su imali visoke mehani¢ke sposobnost i
naprednu vjeStinu ucenja stranih jezika. Winner (2005) je iznijela slucajeve savanata
umjetnika 1 savanata koji racunaju te je zakljucila da, bez obzira na ograniCenja, imaju sli¢ne
karakteristike kao i najdarovitija djeca. U podrué¢ju iznimno razvijenih sposobnosti pokazuju
nezaustavljiv nagon, opsjednutost u primjeni iste. Ne traze mnogo ohrabrivanja, podrske i
uputa.

Gardner (1983), prema Cudina-Obradovi¢ (1990) smatra da su savanti, kao i
vunderkindi, dokaz da u mozgu postoje specijalizirana neuroloska podruéja koja su
odgovorna za odredenu vrstu sposobnosti. Ono §to ih razlikuje od vunderkinda je tipi¢na opca
mentalna retardacija uz uznimnu razvijenost pojedinih specifi¢nih sposobnosti. S njime se
slaze i Winner (2005, str. 138) i zakljuCuje da je, za sada, najbolje objaSnjenje savant

¢

sindroma ,,selektivno ostecenje pojedinih mozdanih podrucja “.

3.5 Talenti

Iako se ¢esto upotrebljavaju kao sinonimi, §to moze dovesti do zabune, talent’ i darovitost se
razlikuju u terminoloskom smislu. Znacenje pojma se mijenjalo zbog novih spoznaja o
darovitosti. Po jednoj od njih talent se odnosi na ono $to se danas naziva ,manifestirana
nadarenost“ (Cudina-Obradovié, 1990), za razliku od ,,potencijalne nadarenosti“ koja se
oznaCava samo kao ,nadarenost”. Prema Korenu (1987), talent je neSto nizi stupanj
intetelektualne darovitosti.

Suvremeni autori govore o talentu kao specifiénom podrucju darovitosti i naslanjaju se
na teoriju viSestrukih inteligencija. Gagneov model razvoja talenata iz darovitosti, prepoznaje
sljedeca podrucja: 1) skolsko (akademsko), 2) umjetni¢ko, 3) sportsko i 4) tehnolosko.

,, Visoke intelektualne sposobnosti predstavljaju osnovu opée nadarenosti, a Sposobnosti koje
omogucavaju visoko postignucée u specificnim podrucjima osnova su specificne nadarenosti-

talenta . (Cudina-Obradovi¢, 1990, str. 19).

°Talent je rije€ koja dolazi iz grékog jezika, talanton,odnosno latinskog, talentum, lzvorno znacenje je
mjera. Osoba koja je imala talenta smatrana je osobom s mjerom, s osjecajem za zajedni¢ku mjeru i
kao takva duhovno bogata. Mjera je bila posebno izrazena u umjetnostima, a mogla se nauditi putem
kanona i proporcija kojima se postize sumjerljivost (symetria), zajedni¢ka mjera (Vranjkovi¢, 2010).
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4 SASTAVNICE (ODREDNICE) DAROVITOSTI

Suvremene definicije darovitosti ukazuju na to da se ona odnosi na sposobnost primjene
sakupljenih relevantnih informacija i znanja u novim i originalnim idejama i djelima koji
utiCu na razumijevanje prirode, umjetnosti, covjeka. Opcenito je prihva¢en model po kojem je
za stvaralastvo potrebno sudjelovanje i medudjelovanje tri grupe karakteristika: sposobnosti,

motivacije i kreativnosti.

4.1 Sposobnosti
Sposobnost je, prema Cudina-Obradovié (1990, str. 70), ,.bioloski uvjetovana karakteristika

iz

dobrog funkcioniranja zivéanog tkiva u nekoj aktivnosti”. Razvijenije sposobnosti darovitim
pojedincima omoguéavaju postignuéa koja su znatno iznad prosjeka. Sposobnosti se obi¢no
svrstavaju u opce intelektualne i specificne sposobnosti.

Kvantitativnim pristupom, razvijenije sposobnosti prikazuju se kao rezultat u
testovima i njime se naglasava vaznost op¢ih intelektualnih sposobnosti. Unutar ovog pristupa
postoji pristup koji pridaje vecu vaznost specificnim sposobnostima. Najizrazitiji je u teoriji
viSestrukih inteligencija. lako Gardner u zaklju€ivanju o dje¢jim sposobnostima ne koristi
testove, ve¢ promatranje djece svrstava se u kvantitativne pristupe jer govori o relativnoj
razvijenosti specifiénih sposobnosti ako se medusobno usporede (Cudina-Obradovié, 1990).

Kvalitativni (kognitivni) pristup vidi specificnost darovitosti u nacinu mentalnog
funkcioniranja (Cudina- Obradovié¢, 1990). Ovaj se pristup nadovezuje na Piagetove ideje, a u
njegovom okviru najveéu vaznost ima Guilfordov SOI model i Sternbergova teorija
inteligencije. Prema Guilfordovom modelu ljudsko se intelektualno funkcioniranje sastoji od
120 osnovnih sposobnosti od kojih je svaka specijalizirana za obradu odredene vrste
informacije.

Kognitivni psiholozi bave se mehanizmima odgojnog procesa koji odgovaraju na
pitanje kako je ispitanik rijesio zadatak, je li pri rjesavanju formulirao neku strategiju, je li te
strategije bio svjestan i je li ju mijenjao kako bi se prilagodio promjenama u situaciji (Cudina-
Obradovi¢, 1990, str. 27).

Iznadprosje¢no kognitivno funkcioniranje u prvi plan stavlja metakogniciju. *
Metakognitivno funkcioniranje obuhvaca: 1) razvijenije metakognitivne vjestine (vjeStine

spoznavanja koje omogucuju planiranje strategija u rjeSavanju) i 2) metakognitivno znanje

10 Metakognicija se definira kao znanje, svijest o vlastitim spoznajnim procesima (Shore i Dover, 1987,
prema Cudina-Obradovi¢, 1990).
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(znanje o Kkarakteristikama vlastite spoznaje). Cudina-Obradovi¢ (1990) navodi i
metamemoriju, znanje vlastitim procesima pamcenja kao preduvjet za uspjeSno rjeSavanje
problema. Njezino postojanje jedan je od signala djetetovih iznadprosjecnih moguénosti.
Robert Sternberg je najviSe ucinio za sistematiziranje 1 razvijanje spoznaja o

metakognitivnom funkcioniranju darovitih i opisao njegove karakteristike (prema Cudina-
Obradovi¢, 1990). Tosu :

1. Visoki stupanj op¢e inteligencije i neke specifi¢ne sposobnosti

2. Visoko razvijena sposobnost uo¢avanja odnosa

3. Visoko razvijena sposobnost pronalazenja problema

4. Velika vjestina koristenja kombinacija onih sposobnosti u kojima su najbolji

5. Narocita sposobnost mijenjanja okoline
Iz navedenog vidljivo je da kvalitativni pristupi temeljeni na psihometrijskim definicijama
darovitosti naglasavaju konvergentno misljenje, a noviji kvalitativni pristup zahtijeva

divergentno misljenje, u prvom redu osjetljivost za probleme i snalazenje u novim situacijama.

4.2  Osobine li¢nosti i motivacija
Renzulli i Reis (1985; prema Cudina-Obradovi¢, 1990) istaknuli vaznu karakteristiku vaznih i
plodnih stvaraoca i produktivne darovite djece, a to je sposobnost da se predaju odredenom
problemu u potpunosti za dugi vremenski rok, tj. predanost zadatku.

Op¢e osobine li¢nosti darovite djece su (Cudina-Obradovié, 1990): 1) pozitivna slika o
sebi, 2) odsutnost straha od kritike, 3) osjecaj viastite vrijednosti, 4) postavljanje visokih

standarda vlastitog rada, 5) vec¢a nezavisnost u radu.

4.2.1 Slika o sebi

Slika o sebi rezultat je utjecaja socijalnih interakcija pojedinca i percepcije vlastitih rezultata
do rane adolescencije. Osnova je samopouzdanja i prva je dimenzija emocionalne
inteligencije. Cini se vjerojatnim da ée pojedinci s visoko razvijenim sposobnostima imati
pozitivnu sliku o sebi. Provedena su mnoga istazivanja koja su se bavila kvalitetom slike o
sebi darovitih pojedinaca, a dovela su do viSezna¢nih rezultata. Janos i Robinson (1985;
prema Cudina-Obradovié¢, 1990) navode da daroviti pojedinci imaju podjednake ili nesto
pozitivnije samoprocjene od prosje¢nih vr$njaka. Hollingworth (1942; prema Winner, 2005)
je ukazala na osobite socijalne i emocionalne probleme s kojima su suoavaju iznimno
darovita djeca. Procjenjuje se da izmedu 20 i 25 % darovite djece ima socijalne i emocionalne

teSkoce (Janos i Robinson, 1985; prema Winner, 2005). Njihove intelektualne slike o sebi su
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takoder nesSto pozitivnije od njihove socijalne slike o sebi (Ross i Parker, 1980; prema
Cudina-Obradovi¢, 1990).

Darovita djeca s iznimno visokim sposobnostima podloznija su negativnim
samoprocjenama zbog svoje velike senzibilnosti 1 perfekcionizma, pa vrlo ¢esto ne mogu
zadovoljiti ni vlastita oCekivanja, ni ocekivanja okoline (Janos i Robinson, 1985; prema
Cudina-Obradovi¢, 1990). Novija istrazivanja pokazuju da je svijest o samome sebi u darovite
djece visa nego u prosjecne djece. Takva djeca imaju, uz jasan osjecaj identiteta, snazniju
spoznaju o tome Cime se Zele baviti u buducnosti (Csikzentmihaly, 1993; prema Cvetkovi¢-
Lay, 2010).

Posebno se razmatra uloga spola u kvaliteti slike o sebi. Winner (2005) navodi da se u
djevojcica zamjecuje tendencija djelovanja ispod razine svojih mogucénosti, zbog toga §to
samostalnost 1 postignuce koje pokazuju daroviti viSe ruse uvrijezene stavove o djevojcicama
nego o djecacima. Darovite djevojCice odreduje konflikt uloga i1 ocekivanja okoline.
Indikativno je istrazivanje (Liftig i Nichols, 1991; prema Winner, 2005) ¢iji su rezultati
pokazali da su od cCetiri grupe (daroviti i prosjecni djecaci, darovite i prosjecne djevojcice)
najpopularniji bili daroviti djecaci, a najnepopularnije darovite djevojcice.

Razmatrajuci pitanje kako na sliku o sebi utice identifikacija i ukljucivanje u posebne
programe za darovite, Cudina-Obradovi¢ (1990) smatra da je u ranoj dobi vazno posveéivati
veliku paznju etiketiranju i forsiranju koji mogu biti posljedica identifikacije i negativno
utjecati na sliku o sebi. Nakon puberteteta, kada slika o sebi vise nije podlozna veéim
promjenama ocekuje se da ¢e grupiranje darovitih imati viSe pozitivnih nego negativnih

posljedica, u prvom redu zbog druzenja s vr$njacima koji su im sli¢ni.

4.2.2 Nezavisnost
Pojam nezavisnosti najées¢e se razumijeva kao ,,nekonformizam u misljenju i ponasanju i
socijalna nezavisnost u smislu samodostatnosti, odsutnosti potrebe za drustvom i podrskom,
toleriranja i samoizabrane aktivnosti“ (Cudina-Obradovié, 1990, str. 37). Darovite osobe
imaju unutarnje kriterije i vrijednosti koji su im vazniji od odobravanja okoline i snazan
osjecaj vlastitog identiteta

Dozivljaj lokusa kontrole takoder je znaajan u iskazivanju nezavisnosti. Kod
darovitih se &e$¢e primjecuje unutarnji lokus kontrole (Franks i Dolan, 1982; prema Cudina-
Obradovi¢, 1990). Vise osjec¢aju odgovornost za svoje postupke i skloni su preuzimanju
inicijative. Janos i Robinson (1982, prema Cudina-Obradovi¢, 1990) navode da Ge$ée

pokazuju potrebu za upravljanjem vlastitim aktivnostima. U predskolskoj se dobi ova osobina
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moze prepoznati u Cestim aktivnostima koje dijete samo bira, organizira ili prilagodava

svojim interesima i potrebama ili onima koje mozemo prepoznati kao ,,bijeg u mastu®.

4.2.3 Specifi¢na motivacija-perzistencija

Motivacija je jedna od dimenzija emocionalne inteligencije. Izvor motivacije moze biti
unutarnji (intrinzi¢an) i vanjski (ekstrinzi¢an). Krakteristike koje se mogu uociti u ponasanju
darovitih osoba su: velika radna energija i ustrajnost u radu (Renzulli i Reis, 1985; prema
Cudina-Obradovi¢, 1990). Taj skup motivacijskih osobina naziva se perzistencija.

Motivacijski razvoj svakog, pa i darovitog djeteta, zapoc€inje znatizeljom i potrebom
za istrazivanjem 1 otkrivanjem. Uvodenje optimalnih promjena poti¢e dijete da trazi
objasnjenja 1 prilagodavanje. Odrzavanje intrinzicne motivacije kod darovite dijete ovisit ¢e 1
o postupcima roditelja i djetetovih prvih ucitelja koji ¢e znati podrzati motivaciju u fazama
stagnacije (Bloom, 1982; prema Cudina-Obradovié¢, 1990). Oni bi trebali razviti umije¢a
vodenja darovitog djeteta omogucavanjem tzv. motivacijskih skokova koji su potrebni kada
za postizanje iznadprosjecnih rezultata nisu dovoljne samo prirodne sposobnosti. Prema tome
Cudina-Obradovi¢ (1990) navodi postojanje triju takvih motivacijskih skokova:

* Prvi motivacijski skok dogada se nakon S§to samostalno istraZivanje donese djetetu
osjecaj kompetentnosti 1 samoutjecajnosti.

* Drugi motivacijski skok je prijelaz s motivacije kompetentnosti koja proizlazi iz
prirodnih sposobnosti, na motivaciju kompetentnosti koja je rezultat napretka u u¢enju

1 1zloZenosti razli¢itim iskustvima.

* U treCem motivacijskom skoku dogada se prijelaz s motivacije kompetentnosti koja je
pomognuta nekim vanjskim mjerilima uspjeha na samoutjecajnu komponentnost.
U ovom procesu naro€ito je vazna uloga okoline kako bi se izbjegle situacije posustajanja i
zaustavljanja razvoja talenta .

Najpoznatija primjena razvoja motivacije i motivacijskih skokova vidljiva je u
glazbeno-odgojnoj metodi Shincija Suzukija, koju je nazvao Metoda obrazovanja talenata. **
Zanimljiva je pretpostavka o povezanosti potrebe za izvodenjem motivacijskog skoka i uloge
stresa i frustracije u razvoju darovitosti. McCinnonovo (1964) istrazivanje koje navodi

Cudina-Obradovi¢ (1990), te neka druga koja navodi Winner (2005), ukazuju na pretpostavku

1 Metoda promiCe radosnu izdrzljivost u samodisciplinirajuéoj tocnosti, ponavljanje, ustrajno i
strastveno disciplinirano vjeZbanje koje poti€e kreativhost mozga (www.yolasite.com).
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da stres, frustracije, traume mogu imati ulogu koju ima motivacijski skok u razvoju
darovitosti. **

Prema Ericsonovoj teoriji osjeCaj sigurnosti je temeljna pretpostavka razvoja
motivacije. Djeci odrasloj u nepovoljnim okolnosti, koja imaju dovoljno prilika za
samostalnost i samoutjecajnost, nedostaje osjecaj sigurnosti. Takvoj je djeci izuzetno vazna
mogucénost uspostavljanja kvalitetnog odnosa s nekom osobom uz koju ¢e dobiti osjecaj

sigurnosti (Rutter i Madge, 1976; prema Cudina-Obradovi¢, 1990).

., Kako bi se odigralo ucenje, okruzenje za ucenje se mora dozivljavati kao emocionalno
sigurno. Kad se dijete osjeca zaplaseno, odbaceno, pod rizikom, dolazi do prekomjernog
stvaranja hormona stresa, koji uzrokuje da dijete usmjerava paznju za osobnu zastitu umjesto
na ucenje.

(Tomlinson i Kolbletleisch, 1988; prema Willis i Hodson, 2004, str. 67)

4.3 Kreativnost
U svakodnevnoj i znanstvenoj komunikaciji pojam kreativnost upotrebljava se dvoznac¢no,
kao stvaralastvo i kao osobina koja omoguéuje i poti¢e stvaralaitvo-produktivnost (Cudina-
Obradovi¢, 1990). Kreativni pojedinac uocava i kombinira pojave u svijetu na originalan
nacin i proizvodi nove i drugacije ideje 1 djela.

Razlika izmedu produktivnih i neproduktivnih darovitih pojedinaca utvrdena je
postojanjem barem tri vrste karakteristika (Cudina-Obradovi¢, 1990):

1. Kreativne vjestine (fluentnost, fleksibilnost, originalnost misljenja)

2. Kreativni stil (znatizelja, mentalna zaigranost, otvorenost za novo iskustvo)

3. Emocionalne karakteristike koje obuhvacaju ,,emocionalni potporanj* (samopozdanje,
nezavisnost) i ,estetski odnos“ (osjetljivost za detalje, estetska kvaliteta misli i
produkata).

Pojam divergentno misljenje u izuCavanje kreativnosti uveo je Guilford 1956. godine. U svom
modelu intelektualnog funkcioniranja (SOI) razlikuje dva oblika misaonih operacija,

konvergentni i divergentni. Konvergentno misljenje usmjereno je prema jedinom moguc¢em

12 jean Paul Sartre je napisao da je smrt njegova oca bila“veliki dogadaj u Zivotu...dala mi je
slobodu” (Winner, 2005, str. 238).
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rjeSenju dok se divergentno misljenje aktivira u zadacima u kojima ne postoji samo jedno
to¢no rjeSenje, a Cesto ni zadatak nije jasno definiran. Stvaranje novih rjeSenja klju¢no je
obiljezje kreativnog ponasanja. Kvaliteta i vrijednost divergentnog misljenja se procjenjuje na
temelju nekoliko kriterija (Cudina-Obradovi¢, 1990): fluentnost, originalnost, fleksibilnost,
elaboracija.

Najces¢i kriteriji za mjerenja stupnja kreativnosti produkta ili ideje Su novost
(originalnost) i valjanost (funkcioniranje u praksi ili teoretska odrzivost ideje). Guilford (1956,
prema Cudina-Obradovié¢, 1990) smatra da se kreativhost moze unaprijediti ako se
uvjezbavaju kreativne vjestine. Razvijene su razli¢ite tehnike za razvijanje kreativnih vjestina

kao $to su oluja ideja, sinektika, prisilne transformacije, lateralno misljenje, popis atributa.

4.3.1 Teorija kreativnog procesa

Kreativni proces odnosi se na slijed misli i akcija koji do njega dovode, Teorija kreativnog
procesa pokazuje po cemu se kreativni proces razlikuje od rutinskog rjeSavanja problema.
Najrasireniji Wallasov model obuhvaca preparaciju, inkubaciju, iluminaciju i verifikaciju. U
nekih drugih autora (Ochse, 1993; prema Arar-Racki, 2003) javlja se i faza osjecaja teSkoce.

U fazi preparacije problem se analizira, prikupljaju se informacije. Ova faza ukljucuje
i prethodno stjecanje znanja i vjestina.

U fazi inkubacije dolazi do prividnog prestanka bavljenja problemom, medutim proces
rjeSavanja se nastavlja. Aktiviraju se, tijekom preparacije nakupljene, intuitivne predodzbe
pod dominacijom desne strane mozga. Moze trajati nekoliko trenutaka, a ponekad i godinama.

[luminacija se moze opisati kao bljesak ili iznenadni uvid. Wallas je, smatrao da mu
Cesto prethodi intuitivni osjecaj nadolaska ideje, koji se dogada na rubu svijesti. Nazvao ga je
intimacija. MozZe se dogoditi na neuobifajenim mjestima i u neuobitajeno vrijeme te ga se
lako moze omesti vanjskim prekidima.

U fazi verifikacije provjerava se vrijednost i valjanost rjesenja.

Da bi doslo do kreativnog rezultata potrebni su: 1) znanje *, 2) divergentno misljenje, 3)

kriticko-logicko misljenje, 4)vjestina komuniciranja (Cudina-Obradovié, 1990).

13 Lubart (1994; prema Racki i Arar, 2003) istiCe pozitivne utjecaje znanja na kreativnost:
prepoznavanje i razumijevanje prirode problema, sprefava osobu da ne otkriva ve¢ otkriveno,
omogucuje mu da koncentrira svoje kognitivne resurse na procesiranje novih ideja, jer su osnove vec
poznate. Negativni efekt znanja na kreativnost je u tome Sto smanjuje fleksibilnost misljenja o novim
problemima (Schank, 1988, prema Racki i Arar, 2003).
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4.3.2 Razvoj kreativnosti

Ameri¢ki psiholog John Gowan (1972; prema Cudina-Obradovi¢, 1990) iznosi stajaliste da se
intelektualni razvoj nastavlja i nakon postizanja apstraktnog i hipotetickog misljenja. Za
razvoj kreativnosti su, smatra Gowan, najvaznija tri zadatka koje moraju ispuniti roditelji i
ucitelji. To su: 1) razvijanje kreativne maste (4 — 6 godina), 2) sprecavanje pada
“kreativnosti (7 — 11 godina), 3) njegovanje verbalne kreativnosti (adolescencija).

U predskolskoj se dobi razvoj emocionalne osnove kreativnosti nastavlja i zapocinje
razvijanje kreativnog stila (uvjezbavanje tehnika divergentnog misljenja, podrZavanje
stvaranja perceptivnih predodzbi). U Skolskoj je dobi uz emocionalne pretpostavke, vazno
ucenje kao osnova kreativnosti dok se adolescenciji, osim navedenog, naglasak stavlja i na

originalnost koja proizlazi iz potrebe za samoafirmiranjem.

5 UTJIECAJI OKOLINE NA RAZVOJ DAROVITOSTI

51 OBITELJ

U proucavanju darovitosti nemoguce je zaobiéi veliki utjecaj koji imaju roditelji 1 obitelj, u
prvom redu u njihovoj percepciji izuzetnosti djeteta. Mnogobrojne spoznaje o prirodi utjecaja
mijenjale su se u skladu s razvojem istrazivanja darovitosti kroz povijest. Od spoznaje da je
darovitost potpuno naslijedena do suvremenih interakcionistickih modela po kojima
stvaralacka sposobnost kao njezin razvojni rezultat, ovisi o medusobnom utjecaju okoline i
pojedinca.

Freeman (1990; prema Sekuli¢-Majurec, 1995) naglasava da nikad nije prerano za
pocetak razvoja sposobnosti jer je brzina razvoja u ranom djetinjstvu znatno veca nego ikada
kasnije u zivotu. Darovitoj su djeci potrebni stimulativniji uvjeti u roditeljskom domu nego
prosjecnom djetetu, stoga im treba osigurati raznolikost poticaja, aktivnosti i iskustava.

Najées¢e su pretpostavke utjecaja obitelji, prema Cudina-Obradovié (1990),
pretpostavka da se najvise darovite djece rada u obiteljima viSeg socioekonomskog statusa te
da imaju darovite roditelje. Rezultati istrazivanja koje su proveli Humphreys (1985) te
Willerman i Fiedler (1977) (prema Cudina-Obradovié, 1990) pokazuju da je za razvoj
darovitosti vaznija kvaliteta roditeljske ukljucenosti nego njihov stupanj obrazovanja ili

ekonomske moci. S druge strane, Olszewski-Kubillius (2008) isti¢e upravo vaznost roditelja

14 pad kreativnosti izrazit je kod vecine djece ve¢ u treéem razredu. Gowan ga smatra posljedicom
8kolskog nacina ulenja zbog uvjezbavanja funkcija koje zahtijevaju verbalno-logicko misljenje.
Istovremeno se smanjuje perceptivno predoCavanje.
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na razini osiguranja materijalnih sredstava i vremena potrebnog za podrsku darovitom djetetu.
Renzulli (1985; prema Cvetkovié-Lay, 2010), navodi da je znacaj naslijeda ve¢i kad su u
pitanju dispozicije za razvoj sposobnosti, a znacaj okoline kad su u pitanju razvoj specifi¢nih
interesa za rad i motivacija. Cvetkovi¢-Lay (2010) apostrofira dvosmjernost veze utjecaja
obitelji na darovitost. Naime, prisutnost darovitog djeteta jako utjeCe na obitelj koja prema

njemu usmjerava cjelokupnu pozornost.

5.1.1 Podrzavajudi roditelji
Winner (2005) iznosi Sest opéih obiljezja koje karakteriziraju obiteljske sredine
iznadprosjecno darovite djece:

1. Poseban polozaj u obitelji. Jos je Galton u 19. stoljecu istrazivao korelaciju izmedu
redoslijeda rodenja i darovitosti, pri tome isklju¢ujuéi zensku djecu. Zapazio je da je medu
muskarcima koji su postigli iznimna znanstvena dostignué¢a najveéi broj provorodenaca.
Navedene spoznaje ne mogu se tumaciti nasljednim faktorima ve¢ samo okolinskim. Jedno od
objasnjenja je motivacijske prirode. Prvorodena su djeca i jedinci viSe izlozeni jeziku, vise
vremena provedu u polozaju istaknutosti te su ¢esto u prilici, kao starije dijete u obitelji
odgovarati na pitanja mlade djece. Razgovor je, prema Cudina-Obradovi¢ (1990, str. 79),
,jedan od najefikasnijih specificnih obrazovnih postupaka‘* u poticanju darovitosti i verbalnih
sposobnosti.

2. Obogacena okolina. Postoji ¢vrsta veza izmedu darovitosti i obogacene obiteljske
okoline u smislu unapredivanja stupnjeva razvoja. Djeca koja odrastaju u depriviranim
obiteljskim sredinama ili sirotiStima u kojima nema toliko verbalne i socijalne komunikacije
razvijaju se sporo, ali kada ih se izdvoji i premjesti u poticajne, vrlo brzo to nadoknade.
Pokazalo se da vecina darovite djece odrasta u poticajnim sredinama u kojima su knjige,
Citanje i izlozenost razli¢itim iskustvima (kazaliste, kino, muzeji, koncerti, izlozbe i sl.) te
naknadne prerade tih iskustava kroz razgovore i komentiranje, stil poucavanja. Veliku ulogu
ima i stupanj obrazovanja roditelja. Obrazovaniji roditelji imaju Sire moguénosti i zelju za
osiguravanjem obogacene okoline. Kada roditelji prepoznaju da imaju darovito dijete

odgovaraju tako §to povecaju razinu obogacenosti okoline i time poticu razvo;j.
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3. Usmjerenost na dijete. U poticajnim obiteljima roditelji ve¢i dio svoje energije
usmijeravaju na dijete koje je prepoznato kao darovito ™. Obiteljski je Zivot potpuno
organiziran u cilju zadovoljavanja djetetovih potreba, bilo da jedan ili oba roditelja provode
veliki dio vremena poucavaju¢i dijete ili rade dodatne poslove kako bi mogli osigurati
materijalna sredstva za dodatno obrazovanje u podrucju djetetove darovitosti.

4. Pruzanje primjera i visoka ocekivanja . Roditelji darovite djece postavljaju se kao
modeli svojoj djeci u smislu napornog rada i aktivno provedenog vremena. Imaju visoka
oc¢ekivanja u pogledu postignuca u podruc¢ju darovitosti djeteta. Winner (2005) navodi da su
obitelji djece koja su darovita u podrucju glazbe i sporta najusmjerenije, dok su obitelji djece
darovite u podrucju likovnosti najmanje usmjerene. Obitelji s akademski darovitom djecom su
izmedu njih. Spomenute razlike u obiteljskoj direktivnosti mogu se objasniti time §to je za
uspjeh u podrucju izvedbe potreban rani i intenzivni trening da bi se postigla visoka razina
virtuoznosti. Cvetkovi¢-Lay (2010, str. 139) upozorava, da kad su ,,roditelji preangazirani i
ektremno ,, pritiskajuci” i vole djetetovo postignuce vise od njega samog, postoji opasnost od
podbacivanja u postignuéima zbog prevelikih ocekivanja®. Prema Winner (2005)
preangazirani i direktivni roditelji teSko se nose s prihvac¢anjem djetetove samostalnosti.

5. Omogucavanje samostalnosti. Cini se da se motivacija za postignuéa razvija kad
djeca imaju priliku izazove svladavati samostalno. U pogledu poticanja i razvoja autonomije i
samostalnosti, vaznu ulogu imaju stilovi roditeljstva. Pokazalo se da autoritativni roditeljski
stil najbolje podrzava optimalni razvoj sve djece, pa tako i darovitog djeteta, za razliku od
atoritarnog ili popustljivog.

6. Stimulacija i visoki standardi, sklad i njega. Roditelji ¢e kombinacijom visokih
ocekivanja, poticaja 1 njegujuce emocionalne podrske najbolje pridonijeti razvoju stvaralacke
sposobnosti. Ovu“idealnu*“kombinaciju prikazao je Csikszentmihaly (1993; prema Cvetkovic-
Lay, 2010) u svojoj longitudinalnoj studiji adolescenata talentiranih u matematici, znanosti,
glazbi i atletici. Karakteristi¢ne tipove obitelji svrstao je u Cetiri grupe:

e razlikovne (diferencirane) obitelji su one koje osiguravaju intelektualne poticaje i
stimulaciju, ali s premalo emocionalne podrske
e integrirajuce obitelji su one koje pruzaju emocionalnu podrsku, ali s premalo

intelektualnih poticaja

15 Obitelj Menuhin je u svakoj generaciji odabirala jedno dijete koje je imalo iznadprosje¢no razvijene
sposobnosti i onda je sva svoja sredstva usmjeravala na razvijanje talenta tog djeteta. U 20. stoljecu,
to je dijete bio violinist Yehudi (Feldman i Goldsmith, 1991; prema Winner, 2005).
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e slozene obitelji su one koje osiguravaju i jedno i drugo

e jednostavne obitelji su one koje ne osiguravaju ni jedno ni drugo

Rezultati upitnika pokazali su da su se djeca iz sloZenih obitelji osjecala najsretnijom
ta da su imala viSu razinu aktivnosti i usmjerenosti svojih ciljeva. Vise su vremena povodila
uceci kod kuce te su imala visoka postignu¢a u podru¢ju svog talenta. Iznimka koja je
potvrdila pravilo bili su adolescenti sa sportskim talentom. Oni iz razlikovnih obitelji ostvarili
su najveca postignuca u sportu. To se objasnjava tako da sportski talenti postizu najvise kada
se pred njih postavlja izazov, ali im se pri tome ne pruza velika emocionalna podrska ili im

odredena razina ljutnje pomaze u natjecanju.

5.1.2 Preambiciozni roditelji
,Sam prizor matematicke formule cini me fizicki bolesnim. Sve Sto Zelim, jest raditi na

pokretnoj traci, ali novinari me ne Zele pustiti na miru” (Williams J. Sidis, matematicki genij)

(Winner, 2005).

Navedeno svjedocanstvo nedvosmisleno pokazuje posljedice ekstremnog pritiskanja iznimno
darovitog djeteta od strane preambicioznih roditelja. Takvi su roditelji primjer onoga §to se u
psihologiji i psihopatologiji naziva ,,roditelj kreator “. Oni zive kroz djetetovo postignuce i
privlace pozornost na sebe. Jedna od posljedica takvog odnosa je da dijete odustaje od sebe,
svojih interesa, osjeCaja i postaje ,,glina“ u rukama ,roditelja kreatora“. 1z prethodno
navedenog ocito je da kod jednog dijela darovite djece takvo djelovanje razorno utjece na
njihovu psihu 1 uzrokuje ozbiljne psihicke poremecaje u odrasloj dobi.

Mnogi velikani su svjedocili o tome da su se zbog prekomjernog forsiranja osjecali
ugnjetavano. Poznati su slucajevi Johna Ruskina, sociologa, Johna Stuarta Milla, filozofa,
Norberta Wienera, utemeljitelja kibernetike.

Osim ovih otvoreno pritiskaju¢ih roditelja Winner (2005) skre¢e paznju na drugu vrstu
suptilnijeg pritiska roditelja koji nikad nisu zadovoljni postignutim rezultatima. Dodjeljuju

svojoj djeci ulogu ,,zrtve*, a sebi ulogu ,,spasitelja‘“.

52 VRTIC
Prema Nacionalnom i1 okvirnom kurikulumu za predSkolski odgoj te opce obvezno i
srednjoskolsko obrazovanje ,,0dg0jno-obrazovna ustanova je duzna otkrivati talentirane i

darovite ucenike te osigurati razvoj njihovih sposobnosti, usmjeriti se na zadovoljavanje
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njihovih socijalnih, emocionalnih i tjelesnih potreba, uz stalno pracenje i vrednovanje
njihovih postignué¢a” (MZOS, 2011, str. 274).

Cjelovit sustav pruzanja potpore razvoju darovite djece u vrtiCu sastoji se od: 1)
postupaka otkrivanja (a prema potrebi i utvrdivanja) darovitosti, 2) programa potpore razvoju
darovitosti i 3) pocetni sustav pra¢enja napredovanja djeteta koje bi se nastavljalo tijekom
daljeg skolovanja (Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju i obrazovanju, ¢l. 6).

Za sada je povezanost vrti¢a i Skola u pogledu kontinuiranosti prac¢enja vrlo slaba.
Kurikularna reforma bi u tom smislu trebala donijeti poboljSanje kako bi se sve ovo 1 ostvarilo

u odgojno-obrazovnoj praksi.

5.2.1 Prepoznavanje i identificiranje darovite djece

Cudina-Obradovi¢ (1990) smatra da je rano prepoznavanje znakova darovitosti najznacajnija
pocetna stepenica u podrSci darovitosti. Razlikuje nekoliko stupnjeva angaziranosti okoline
koji razli¢ito utjecu na razvoj darovitosti.

Opazanje znakova darovitosti zapocCinju roditelji od djetetova rodenja zamjeéujuéi
reakcije na poticaje iz okoline kao §to su zvuk, boja'®, oblik, socijalne situacije. Ako ih
roditelji 1 ne prepoznaju kao znakove brZzeg razvijanja sposobnosti, njihova ¢e razvojna
ocekivanja biti visa §to ¢e na dijete djelovati poticajno.

Prepoznavanje znakova darovitosti. Roditelji i ucitelji nakon opazanja prevode
opazene znakove u aktivnosti kojima postavljaju visa ocekivanja u skladu s razvojnim
mogucénostima djeteta.

Identifikacija je stru¢no utvrdivanje darovitosti. ,,U odgojno-obrazovnoj praksi
darovita su ona djeca koja su od strane profesionalnih osoba identificirana kao djeca koja
imaju natprosjecne sposobnosti i koja su izrazito uspjesna u jednom ili vise podrucja”

(Cudina-Obradovié, 1990, str. 92).

16 Novopeceni roditelji ¢esto stavljaju djecu u okolinu koja je pastelnih boja. To je za dijete
katastrofalno. Dijete treba vidjeti kontraste, vanjske obrise oblika i slika, treba vidjeti crno-bijele
kontraste (Janet Doman; prema Dryden i Vos, 2001).
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5.2.2 Metode i postupci
Dvije su osnovne grupe postupaka u otkrivanju'’ i identifikaciji: 1) metode procjenjivanja i 2)
metode testiranja (George, 2003; Sindik i Elez, 2011).

Procjenjuje se razvijenost odgovaraju¢ih osobina opazanog djeteta (Sposobnosti,
licnost, motivacija, itd.) te vrijednost njegovih produkata. Procjene su ¢esto subjektivne i
podlozne pogreskama. George (2003) navodi da su skale procjene ili mjerne skale pouzdanije
od opcenitih kontrolnih lista te sadrze 1 podskale kao Sto su kreativnost, vodstvo,
karakteristike motiviranosti i u¢enja. U postupku procjenjivanja mogu sudjelovati roditelji ili
skrbnici, odgojitelji, psiholozi, pedagozi, druga djece, samo dijete u samoprocjeni. Metoda
testiranja u ovom postupku ima najvecu tezinu, jer testovi imaju najbolje metrijske
karakteristike (Sindik i Elez, 2011). U suvremenim identifikacijskim postupcima koriste se
testovi opéih sposobnosti (inteligencija) i specificnih sposobnosti (vebalnih, prostornih,
psihomotornih, umjetni¢kih, itd.).

Za testiranje op¢ih sposobnosti koriste se psihodijagnosticki testovi. Najcesée su to
Ravenove progresivne matice u boji (CPM), razvojni test Cuturi¢ (RTC-P) i Wechslerov test
inteligencije za djecu (Wisc-1V-HR) (Cvetkovi¢-Lay, 2010). U novije vrijeme provode se i
testovi stvaralackih osobina, upitnici za utvrdivanje osobina li¢nosti, testovi postignuca ili
uradaka.

Za testiranje stvaralackih sposobnosti koriste se Torranceov test kreativnosti
osmisljen da mjeri fluentnost, fleksibilnost, originalanost i elaboraciju, Urban-Jellenov test
kreativnog misljenja (izrada crteza koji daje naznake nekih konvencionalnih znac¢enja da bi se
postigla maksimalna fleksibilnost) i Goodenaugh-crtez covjeka (George, 2003). Testiranje
provode osposobljeni stru¢njaci (psiholozi) koji usporedujuéi rezultate s prosjeCnom
populacijom vrednuju postignuca darovitog pojedinca.

Odgojitelj je osoba koja najcesce prva primijeti znakove navedene u kontrolnim
listama 1 zapocinje dijalog s roditeljima 1 stru¢nim suradnicima u vrti¢u. To ga oznacava kao
znadajan ¢imbenik u identifikaciji darovitih. Odgojitelji *® trebaju razviti promatracke i

procjenjivacke vjestine kako bi izbjegli moguce greske precjenjivanja ili podcjenjivanja.

7 Otkrivati znagi indicirati, naznagiti, prepoznati darovito dijete, dok identificirati znaci utvrditi njegov
identitet, tj. skup osobina koje ga &ine darovitim, preciznije utvrditi vrstu i stupanj njegove darovitosti
(Koren, 1989; prema Huzjak, 2006, str. 233).

18 7a 31 dijete koje su odgojiteljice uocile u svojim skupinama kao potencijalno darovite, struéna
dijagnostiCka procjena je to potvrdila za 29 djece, $to iznosi 94 % to€nosti u procjenama
odgojiteljica“(Bakoti¢ i dr., 2000; prema Cvetkovié-Lay, 2010, str. 77).
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Opasnosti koje proizlaze iz identifikacije, osobito u ranoj dobi, prepoznaju se kroz forsiranje i
etiketiranje. Obje pojave imaju negativne posljedice za dijete.

Takoder postoji opasnost i od neprepoznavanja. To se posebno odnosi na djecu s
problemima u ponasanju, povucenu i tihu djecu, djecu koja znaju odgovore na sva pitanja,
djecu iz obitelji s niskim socioekonomskim i obrazovnim statusom te skromnijim roditeljskim
ambicijama, djecu s razvojnim nedostatkom, djecu koja dolaze iz drugih kultura. Zbog brojnih
nedoumica u praksi preporuceno je u takvim situacijama primijeniti pravilo po kojem je
manje pogresno u grupu darovitih uvrstiti neko nedarovito dijete, nego neko dijete previdjeti i

ne osigurati mu daljnje poticaje za razvoj.

U vedini zemalja 1Q je jedan od glavnih kriterija kojim se odreduje darovitost. Za

donji prag se uzima 1Q koji je za barem dvije standardne devijacije iznad prosjecne.

5.2.3 Organizacija i oblici rada s darovitom djecom u vrti¢u
Nakon identificiranja slijedi proces poticanja i pra¢enja darovite djece u vrticu. Primjerena
podrSka moZe se osigurati kroz :
* izdvajanje (povremene igraonice, posebne odgojne grupe, posebni djecji vrti¢)
» akceleracija (upis u odgojnu skupinu u kojoj borave djeca u skladu s
djetetovom mentalnom dobi)
» obogacivanje (individualni rad s darovitim djetetom u redovnoj odgojnoj grupi

s primjerenim igrackama i didakti¢kim sredstvima).

Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i1 obrazovanja predvida tri modela
rada s darovitom djecom. Jedan od njih su posebno prilagodeni programi koji se dopunjuju
sadrzajima koji poticu razvoj specifi¢nih podrucja, a ostvaruju se kao:

* igraonice za darovitu djecu sli¢nih intelektualnih sposobnost i interesa
* programi specificnih sadrZaja za djecu slicnih sposobnosti, interesa i talenata
» posebni programi za visoko intelektualno darovitu djecu i darovitu djecu s
dodatnim teSko¢ama u razvoju.
Rad s darovitom djecom u ovako zamisljenim programima omogucava im zadovoljavanje
specificnih potreba, naro€ito potrebu za komunikacijom s vrSnjacima prema intelektualnoj
dobi. Strategije rada obuhvacaju:

* obogacivanje programa unutar odgojne skupine
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 diferenciranje redovitog programa kroz prosirivanje i produbljivanje sadrzaja i
brzeg tempa odvijanja aktivnosti za darovitu djecu

» projektno planiranje rada unutar redovitog programa za svu djecu.

U pogledu posebnih organizacijskih uvjeta diferenciranog programa treba osigurati:

» fleksibilan raspored 1 prekid aktivnosti uskladen s koncentracijom i
ukljucenoscéu

* viSe prostora, vremena i materijala, organiziranje slozenijih i zahjevnijih
aktivnosti u cilju vjezbanja 1 koriStenja apstraktnog i divergentnog misljenja i
visih razina misaonog procesa

* postavljanje visih o¢ekivanja u pogledu neovisnosti i ustrajnosti u postavljenim
zadacama

» pristup kojim se omogucuje djetetu da slijedi i produbljuje svoje interese te da
se bavi onim $to ga zanima

* uvjete za potpuno samostalne aktivnosti i izradu malih projekata

5.2.4 Osobine darovite djece
U dostupnoj literaturi moze se prona¢i mnogo korisnih kontrolnih lista i podsjetnika u kojima
su navedene opce 1 specificne osobine darovite djece. Ovdje ¢e se prikazati osobine 1 kvalitete
darovitog djeteta s visokim 1Q-om. Prema Winner (2005), najées¢e karakteristike o kojima se
raspravlja u velikom broju literature o darovitoj djeci su:

najraniji znakovi: paznja i memorija prepoznavanja, sklonost prema novom,
prijevremeni tjelesni razvoj, govor i prekomjerna osjetljivost;

stil ucenja: ucenje uz minimalno upucivanje, znatizelja, upornost i koncentracija,
energija, metakognitivna svijest i opsesivni interesi;

akademske sposobnosti: rana vjeStina ¢itanje, fasciniranost brojevima i brojevnim
odnosima, paméenje i apstraktno logicko razmisljanje;

socijalni aspekti: cesto se igraju sami i u tome uzivaju, vise vole drustvo starije djece
koja su im bliZa po mentalnoj dobi;

emocionalni aspekti: neovisnost, volja i nepopustljivost, napredno moralno

rasudivanje, pojacana osjetljivost, introvertiranost i humor.
Cudina-Obradovi¢ (1990) navodi jo§ neke kvalitativne razlike darovite djece: 1)

smislenija i kvalitetnija pitanja, 2) kvalitetniji odgovori i moguc¢nost elaboriranja odgovora, 3)

primjena steCenog znanja u novim situacijama i 4) kreativnost.
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U ponasanju darovite djece mogu se uociti sljede¢i problemi u ponasanju:

» Razli¢iti oblici neprimjerenog ponasanja, kao npr. agresivnost kao posljedica
nedovoljno poticajnog okruzenja i1 dosade, odbacenosti od strane vrSnjaka,
netolerantnosti prema manje sposobnoj djeci, zahtjevi da radi nesto Sto ve¢ zna ili ga
ne zanima.

* Frustriranost i pretjerana osjetljivost zbog raskoraka izmedu postavljenih ciljeva i
nemogucénosti njihovog ostvarenja.

Znanja 0 osobinama i razumijevanje uzroka obrazaca ponaSanja darovite djece

pomazu odgojiteljima objektivnije prepoznavanje i procjenjivanje.

5.2.5 Osobine odgojitelja

UspjeSan odgojitelj darovite djece mora imati sve one osobine li¢nosti i profesionalne
znacajke koje su mu potrebne za kvalitetno obavljanje posla. Prva razina su fizi¢ko i psihicko
zdravlje, pozitivna sliku o sebi, fleksibilnost, strpljivost, otvorenost i pozitivan model (Wilson
i Headley, 1999; prema Sindik, 2010).

Druga su razina one osobine koje su vazne za rad s darovitima. Saunders (1986, prema
Cvetkovi¢- Lay, 1998) ih navodi kao sposobnost da shvati i dopusti nedvomislenost i
neodredenost, iskazuje intelektualnu znatizelju, razvija vjeStinu promatranja djecjeg
ponasanja, ima sposobnost prilagodbe razvojnih zadaca, prijemljiv je za nove ideje, strpljiv,
¢vrst, ali 1 prilagodljiv.

Tre¢a su razina posjedovanje specificnih znanja 1 vjeStina za poticanje specifi¢nih
vrsta darovitosti.

Kako bi stekao nuzne kompetencije za rad s darovitom djecom odgojitelj mora
razvijati i specificne osobine koje se razvijaju kroz usavrSavanje na osobnom i

profesionalnom razvoju.
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6 STUDIJA SLUCAJA POTENCIJALNO DAROVITOG DJECAKA P.

P. je dosao u jaslice u pedagoskoj godini 2010/2011 s navriene dvije godine. Zivi s mamom i
tatom. Roditelji su visoko obrazovani. Mama je profesorica matematike i radi u skoli, a tata
dipl. ing. elektrotehnike. Njegova uza i Sira obitelj su jako povezane, Sto se da zakljuciti iz
njegovih prica te njihovog interesa i ukljuéenosti u P. vrti¢ki zivot. Do vremena kad je krenuo
u Skolu dobio je jo§ dvije sestre i brata. Nisam primijetila promjene u ponasanju koje bih
mogla povezati s prinovama u obitelji. Za vrijeme maminih trudnoca crtao je obitelj i u crtez
ukljucivao i ,,bebu koja zZivi u maminom trbuhu i éeka dovoljno vremena da izade van* (P.,
3;2). U Sestoj godini je znao da se beba hrani ,, kroz jednu cijev koja se zova pupcana vrpca i
koju kad se beba rodi i vise joj ne treba, doktori odrezu”. Kada je u vrijeme zadnje trudnoce
saznao da ¢e dobiti brata bio je jako sretan ,, jer dobro je da nas ima jednako, dva brata i dvije
sestre”. Ljetne je praznike provodio na selu kod bake i ,.dida” u Hercegovini, odakle se
vracao pun novih iskustava, pri¢a o Zivotinjama i biljkama koje oni uzgajaju. Uvijek se jako
veselio tim odlascima i donosio nam neSto S$to bi tamo pronasao ili bi nacrtao §to ga je
zaintrigiralo. U Sestoj je godini ve¢ znao praviti popise stvari koje ¢e nositi kod bake i na
temelju tog popisa pripremati i pakirati svoju naprtnjacu.

U periodu prilagodbe, neposredno nakon upisa u jaslice, pokazivao je tipi¢na
ponasanja za djecu tog uzrasta. Na samom pocetku lako se odvajao od roditelja, s vrlo malo
reakcija kao S$to je plac, tiha tuga ili bacanje na pod i sli¢no. Znatizeljan je, istrazuje prostor,
igracke 1 materijale, samoinicijativno bira igracke 1 organizira vlastitu igru. Nakon dva tjedna
rastanci s roditeljima postali su tezi. Nije Zelio u¢i u sobu, niti se fizicki odvojiti od mame.
Tada je kod smirivanja i tjeSenja djelotvoran bio fizi¢ki kontakt s odgojiteljicom. UocCivsi
njegov izrazen interes za slagalice koristila sam ih za smirivanje i kanaliziranje ,.teskih”
osje¢aja. S obzirom da je razina njegovog rjecnika to omogucavala, tijekom igre bi kroz
razgovor preradivali iskustvo odvajanja. SloZenost slagalica koje smo imali na raspolaganju u
jaslickoj didaktici bila je daleko ispod njegovih sposobnosti, pa sam ih nadopunjavala
sloZenijima.

Odmah opaza promjene u nasem vrtickom boravku, hodnicima, bilo da se radi o
izostanku nekih materijala ili novom rasporedu, izgledu odgojiteljica (frizura, odjeca, obuéa) i
glasno komentira. Kasnije nam je znao i udijeliti kompliment: ,,.Svida mi se tvoja nova
majica”. Znala sam namjerno pogresno okrenuti dijelove slagalice Zele¢i isprovocirati
reakciju djece. P. bi uvijek uglavnom prvi ili jedini zamijetio pogresno slozene dijelove.

Mogao je na temelju jednog dijela (krzno, rep, usi) s potpunom to¢nosc¢u pogoditi o kojoj je
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zivotinji rije¢. Omiljene igre iz tog perioda su mu bile one u kojima je nakon promatranja
trebalo pogoditi $to/tko nedostaje ili je promijenio/lo poloza;.

Iz prvog razgovora s roditeljima saznala sam da je s 1;9 godina samostalno slagao
slagalice od 25 dijelova i razlikovao vrste automobila. Prvi osmijeh je uputio mami s mjesec
dana, a sa sedam mjeseci okrece se na poziv imenom. Prve rijeci izgovorio je prije navrSene
prve godine, a nakon prvog rodendana ima rjecnik od tri rije¢i (mama, tata, koka). Voli kad
mu se Citaju slikovnice, s godinu i pol zavrSava recenice kad mu se ¢itaju omiljene slikovnice.
Pokazuje slic¢ice u slikovnicama povezuju¢i ih s izgovorenim pojmovima. Prve korake je
napravio s 11 mjeseci, a samostalno pocinje hodati tjedan dana prije prvog rodendana. U
procesu identifikacije ovi rani znakovi razvoja u podru¢jima grube i fine motorike te
Spoznajno-jezi¢nog razvoja mogu ukazivati na darovitost.

Tijekom prvih mjeseci u jaslicama cesto bi zbog sukoba s vr$njacima oko prava
prvenstva na neku igracku ili ako ga bi netko ometao u igri ili kad se ¢inilo da nije ni¢im
izazvan, znao ugristi ili gurnuti drugo dijete ili odgojiteljicu. Strategija koju smo primijenili, u
dogovoru s roditeljima i s P., grizenje posebne loptice, pokazala se nakon nekog vremena vrlo
uspjesnom. Cinilo se kao da je zadovoljan §to je uspio prevladati ovo neprimjereno ponasanje.
Cesto se i u kasnijem razdoblju ta strategija prevladavanja nekih ponasanja pokazala
uspjesnom, osobito kad bi ga ukljucili u planiranje, izradi nekih vizualnih uputa, biljezenja
napretka i sli¢no.

S navrSene dvije godine broji do 10 i na nalog donosi tocan broj predmeta. Igra se s
brojevima koji su bili dostupni u obliku kartica s brojevima od brusnog papira, magnetinim
brojevima te ih slaze po redoslijedu. U aktivnostima serijacije slaze predmete od najmanjeg
do najveceg i obratno, uoc¢ava koji predmet negdje ne pripada (npr. slikovnice koje je netko
ostavio u centru gradenja vraca u Citaonicu). Fina motorika je iznad prosje¢no razvijena. P.
uziva u aktivnostima rezanja Skaricama (reZze po oznacenoj ravnoj liniji), crtanja olovkom
(verbalno oznacava nacrtano ili namjeru), modeliranju plastelinom, slanim tijestom glinom,
ne libi se ,prljavin” materijala za razliku od vecéine djece koja su glinu prihvatila znatno
kasnije. Aktivnost rezanja $karicama jednom je popratio komentarom: ,, Skarice su pojele
papir”.

Od samog pocetka zapazila Ssam intenzivnu zaokupljenost, nesvojstvenu vecini
dvogodisnjaka, i prili¢nu ukljucenost u ono ¢ime bi se trenutno bavio. Jednom prilikom, dok
je za ,,Stafelajom” slikao, vidjela sam ,,lokvicu* pokraj njegovih nogu. Predlozila sam da se

ide presvuci i kasnije nastavi. Odgovorio je: ,, Nemoj me sada prekidati, moram jos bojati”.
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Imenuje i prepoznaje osnovne emocije na slikovnom materijalu i u komunikaciji.
Objasnjava razloge zasto se osjeca sretan ili tuzan ili se boji. Ne voli price u kojima
ima‘“strasnih” detalja i smeta mu iznenadna ili prevelika buka. U isto vrijeme, primijec¢eno je
uocavanje uzro¢no-posljedi¢nih odnosa (povezanost vremenskih prilika s odje¢om i ritmom
dana u vrti¢u), razlikovanje koncepata (tvrdo — mekano, teze — lakse). S 2,5 godine precrtava
krug i trokut, prepoznaje i imenuje sve primarne i neke od sekundarnih boja. Cesto u igri
gradenja razvrstava kocke ili auti¢e po veli¢ini 1 boji. Zna to¢no gdje se Sto u boravku nalazi,
pamti vrlo brzo i izgovara tekstove brojalica, pjesmica. Mama navodi da je nakon drugog
rodendana zapamtio to¢no od koga je dobio koji poklon.

Ve¢ se U trecoj godini mogao zapaziti vrlo bogat rjecnik, prepri¢avao bi sve §to mu se
dogadalo. Kasnije je razvio sposobnost iniciranja i odrzavanja razgovora, njegova pitanja i
odgovori jasno su odrazavali ono ¢ime je trenutno bio zaokupljen i pokuSavao je ukljuciti u to
i svoje prijatelje iz skupine i odgojiteljice. U to vrijeme zapocinje i bogata simbolic¢ka igra i
jos$ naprednija samoorganizacija aktivnosti. Kada je potreban doprinos odgojitelja u pogledu
nadopune materijalima precizno trazi $to mu treba. Socijalni odnosi s vrSnjacima poprimaju
viSu razinu, pa ako Zeli neku igracku koju ima drugo dijete pocinje se sluziti strategijama
pregovaranja (npr. zamjena). Promatrajuci ga u takvim situacijama vidim da neposredno prije
nego pride drugom djetetu nekoliko trenutaka zastane, kao da promatra i razmislja o tome
koju ¢e strategiju upotrijebiti kako bi ostvario ono §to je zamislio. U ovom periodu zapocCinje
intenzivan interes za dinosaure. Obogacujemo centar istrazivanja prirode velikim brojem
gumenih modela dinosaura, slikovnicama, dje¢jim enciklopedijama. To mu je omiljeno
mjesto za igru. P. ve¢ sada zna sva slova, a ono §to je zanimljivo je da ih pokazuje 1 pokretima
tijela, Sto zahtijeva dobru koordinaciju. Na pitanje $to pije krava, jedini odgovara, ,,vodu, a
daje mlijeko ““, dok druga djeca odgovaraju ,,mlijeko”.

U cetvrtoj godini vidljivo je bogacenje njegovog fonda podataka i znanja. Zna nazive
egzoticnih 1 manje poznatih Zivotinja (vrste majmuna) 1 dinosaura. Crtez Covjeka bogat je
detaljima, ali je na neki naéin simboli¢an. U aktivnostima (lego kocke, sitniji konstruktivni
materijali) zapocinje se sluziti postoje¢im nacrtima uo¢avajuci redoslijed i postupak.

U petoj godini javlja se izrazen i interes za rjeSavanje labirinta, mozgalica i zadataka.
Cesto se o od druge djece, voli biti u fizickom kontaktu (sjeda u krilo, zagrljaj) s
odgojiteljicom nakon Cega postavlja razli¢ita pitanja. Ovo je period snaznog zanimanja za
robote 1 razli¢ite strojeve. Jako puno crta robote, razmisSlja o njithovoj namjeni, crta sebe i
prijatelje kao robote, izraduje prototipe od pedagoski neoblikovanog materijala. Tijekom rada

rjesava probleme koji se pojavljuju (ljepljenje kosina). Tada smo u sobi imali i P. ,,centar za
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robotiku” u kojem je bila i kutija sa stalnim zalihama materijala koji su mu sluzili za

realizacijul zaisli koje bi prije nacrtao i objasnio odgojiteljici ili zainteresiranom prijatelju.
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Slika 1. Suncev sistem-kako idemo u crnu rupu (P., 5;2)
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Slika 2. Prezentacija modela Suncevog sustava, koji je sam izradio, u jutarnjem krugu
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Psihologinja ga je na temelju nasih zapazanja i provedenih testiranja identificirala kao
potencijalno darovito dijete. 2012. godine poceo je pohadati igraonicu ,,Klikeri¢i” koja u
vrticu Spansko djeluje nesto manje od deset godina, najprije pod supervizijom Jasne
Cvetkovi¢-Lay, psihologinjom, jednom od najzasluZnijih za razvoj obrazovanja darovite djece
u Hrvatskoj.

Iz tog vremena zabiljezila sam razlicite uratke kao $to su ,, usavrsavanje stroja za brze
curenje cokolade”, ,, Cistovod-stroj za cis¢enje vode”, ,,pravopitkica-laboratorij za stvaranje

Carobnih napitaka”, ,,zmajopretvarac”.

Slika 3. Zmajopretvarac (P., 5;11)

Buduc¢i da je poznavao sva slova i principe rada na kompjutoru pojmove koji ga

zanimaju upisuje u trazilicu i zadovoljava svoju radoznalost i zelju za znanjem.
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Slika 4. Kompjutor iznutra (P., 6;1)

Znanje o dinosaurima produbljuje i proSiruje, piSe njihova sloZena imena, zna
prijevode njihovih imena s latinskog, njihove prehrambene navike, obiljezja doba u kojem su
zivjeli, kako su nestali te ta znanja preraduje u razli¢itim igrovnim situacijama (paleontolozi u

traganju za fosilima, pad velikog meteora, i sl.).

Slika 5. Dinosauri — §to znac¢e njihova imena (P., 5;3)
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Nije bio zadovoljan nazivima centara aktivnosti, pa ih je nazvao i napisao prema
svojim zamislima (crtalica, stiskalica, gradilica, salagalica, brojalica, kuhalica, spavalica), a
zatim 1 zalijepio na zid. Smislja nove rijeci (pjeskopad, za cijevi kojima prolazi pijesak), daje
objasnjenja o mozgu: ,,Od male djece je mozak bolje razvijen, jer nije istrosen. “ili“Ako nesto
razmisljas, te ti misli idu u oci i to sanjas. Snovi su stvoreni u ocima.* Takoder upotrebljava i
analogiju: ,, Meni se cini da smo mi prije bili gusjenice, a sad smo postali Leptiri¢i** (ime nase
grupe). ,, Dinosauri zapravo znace velike gustere.”

Kada mu nesto ne ide onako kako je to zamislio burno reagira, place, ljuti se na sebe.
Imao je prilicno zahtjevne dijagnosticke preglede i poteskoc¢e zbog nocéne enureze koje
strpljivo podnosi i detaljno opisuje. U tom razdoblju zapazam ponaSanje koje me podsjeca na
hod profesora Baltazara iz crtanog filma, pa smo ga interno zvali ,baltazarski hod”.
Zapocinjao bi hodati gore-dolje, ponekad poskakujuci, postepeno smanjujuci putanju hodanja.
U tim je trenucima izgledao kao da nije duhom prisutan. Kada bi zastao, rekao bi da je
zamisljao ili razmisljao. Nakon toga bi slijedilo crtanje, obi¢no nacrt nekog stroja.'® Prva
takva Setnja koju sam primijetila, iznjedrila je razmisljanje: ,, Nama se cini da je svemir samo

gore, ali je i dolje. Nama se ¢ini da Zemlja nema kraja, ali ima, prema dolje.”

VO SILA Pa% T
ﬁ%&ﬁ%gm“sh HVATANE<——
:;" 7\ \ 7 gl

Slika 6. Roboti i vozila za istrazivanje podzemlja (P., 6;4)

19 Kasnije u zreloj dobi matematiCari takoder koriste ovu sposobnost- velik dio njihovog rada odvija se
u ,glavi’, a tek kad dodu izvjesnog stupnja rieSenja, posegne za olovkom i papirom (Cudina-Obradovi¢,
1990, str. 139).
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lako ima zadovoljavajuée socijalne odnose s drugom djecom u grupi i omiljen je, ima
potrebu za povremenim osamljivanjem. Cesto je fizi¢ki odsutan iz zajednic¢kih rituala, kojima
smo u grupi razvijali grupni identitet i zajedniStvo, baveci se nekom svojom aktivnoscu.
Povremeno trazi da ruca izdvojeno od ostale djece i objasnjava: ,,TO je moje vrijeme za
razmisljanje i ne Zelim da mi nitko smeta.”

U godini prije skole njegov se interes poklopio s projektom o odrzivom razvoju koji
smo razvijali. Neke P. zamisli iz tog perioda su: ,,pokazivac za buducnost koji ¢e pokazivati
vrijeme za kisu, bolesti ljudi, viruse koji su u tijelu”, ,vodoprociséivaci u razlicitim
verzijama”, ,,sonda koja mjeri koliko je jaka protivagravitacija” (poslije se ispravio), ,, mislio

sam antigravitacija”, ,,solarne kuce”.

Slika 7. Izrada ,,antigravitacijske sonde*

43



Predlozio je i zajedno s odgojiteljicom isplanirao i oglasio ,,dan eksperimenata”.
Izjavljuje: ,,Volim raditi eksperimente, jer uvijek nesto novo naucim”. Sluzi se pisanjem
podsjetnika za pripremu potrebnog materijala nakon Sto smo sa zainteresiranom djecom
izabrali pokuse koji ¢e se izvoditi. Pisanje mu nije omiljena aktivnost jer ,,ne mogu tako brzo
pisati kako bi Zelio”.

Kada smo se pripremali za odlazak u Grad mladih napravio je kalendar te
svakodnevno pratio proticanje vremena oznacavajuéi dane koji su prosli. Zanimljivo je bilo u
Gradu mladih za vrijeme ,.disco veceri”. Dok su djeca plesala P. se povukao s knjigom o
morskim zivotinjama i zadubljeno je listao. Njega je u tom trenutku jako zanimalo ,,koliko
morski pas tocno ima zubi”. Primijetivsi ogrebotinu na nosu pitala sam ga $to se dogodilo, a P.
je odgovorio s finim smislom za humor, koji je ¢esto pokazivao, ,,isprobavao sam koliko je
madrac hrapav .

Odredeno vrijeme bavio se ,,origamijem* i prenosio je svoju vjeStinu drugoj djeci.
Kod jednog narocito zahtjevnog oblika je izjavio (nakon mnos$tva pokusaja), da ,,orlov kljun
zahtijeva potpunu koncentraciju ”, ne odustavsi dok ga nije savladao.

Njegova razmiSljanja:
* 0 budu¢nosti: ,,10 suU godine koje ée doci nakon ovih”,
* 0 ljubavi: ,,kad smo svi sretni, kad se smijemo, a mozemo malo i plakati”,

’

* ovodi: ,,moZe biti lagana i teska, lagano je more jer nas drzi dok plivamo”, ,,moramo
spasiti vodu da ne bude prljava, ja ¢u smisliti branu koja cée procistiti sve Sto ljudi

bace u nju“.

Voditeljica igraonice Klikeri¢i zamjecuje sli¢ne interese i u sudjelovanju u programu.
P. rado prezentira svoje ideje i uratke. Ima iznad prosjecne razultate u svim subtestovima.
Rijetko bira drustvene igre. Isti¢e njegovu samostalnost u djelovanju i kreativnost. Tuzan je
Sto odlazi iz vrtica i u nekoliko navrata pla¢e. Emocionalne reakcije i na¢ini noSenja s tugom
Su primjereni.

P. je ove skolske godine krenuo u prvi razred. U razgovoru s mamom nekoliko
mjeseci nakon pocetka nastave saznala sam da je, po rijeCima uciteljice, izuzetan u svim
podruc¢jima. Najvise voli matematiku i likovni, hrvatski manje ,,jer puno mora pisati, a on je
spor”. 1 dalje je perfekcionist i teSko se nosi s osrednjos¢u u nekom podrucju. Socijalni
kontakti s djecom u razredu su dobri, premda ga decki ne zovu toliko u igru jer P. uopce ne
voli nogomet, koji je djeCacima iz razreda trenutno najveca preokupacija. Mama kaze da je

prili¢no spor dok se sprema za Skolu. Kada je vrijeme za oblacenje, on lista knjigu i sli¢no.
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Ve¢ u vrticu prepoznali Smo da se radi o potencijalno darovitom djetetu Cije su jake
strane sposobnost paméenja i planiranja potrebnih za sukcesivno rjesavanje problema,
sposobnost prostornog predocavanja, sposobnost logickog zaklju¢ivanja i uoCavanja veza,
sposobnost produciranja i ostvarivanja neobi¢nih ideja.

Primjerenim poticajima i obogac¢enom sredinom nastojali smo poticati prepoznatu
darovitost. Nadam se da ¢e to nastaviti i njegovi buduci ucitelji ,,u godinama koje dolaze

nakon ovih”.
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7 ZAKLJUCAK

Vise od jednog stolje¢a nastojanja znanstvenika iz razli¢itih podrucja doprinijela su da se
darovitost razmotri iz razli¢itih teorijskih perspektiva. Shvacanje darovitosti ni danas nije
posve jednoznacno. Postoji mnostvo, ponekad proturjecnih, teorijskih, metodoloskih i
obrazovnih pristupa koji razumijevanju iznimno visokih ljudskih sposobnosti prilaze
temeljem razlicitih kriterija.

Vidljivo je veliko zanimanje, narocito roditelja i ucitelja koji imaju ili misle da imaju
darovito dijete, za spoznaje psihologijskih istrazivanja koje imaju prakticnu valjanost, za
instrumente za prepoznavanje i identifikaciju te obrazovne moguénosti za daljnji razvoj.
Darovita i talentirana djeca prisutna su svim slojevima drustva, te u svim podrucjima ljudskog
djelovanja. Ve¢ su u ranoj dobi svjesna da imaju drukcije sposobnosti, nac¢ine misljenja,
interese nego njihovi vrSnjaci. Taj dozivljaj se pojacava kada postanu prepoznata i
identificirana od okoline. Jo§ uvijek se ne zna dovoljno kako identifikacija utjece na razvoj
djece s razli¢itim stupnjem darovitosti, Sto moze predstavljati izazov za buduca istrazivanja.

Kako bi se pruzila primjerena podrska djeci s visokim sposobnostima u vrticu,
potrebno je razviti sustav identifikacije. Opcenito govoreci, u hrvatskim vrti¢ima, a narocito u
Skolama, ta podrska nije poprimila osobine sustava, nego je viSe rezultat individualnih i
grupnih nastojanja. Da bi obrazovanje darovite djece postalo redovita aktivnost u odgojno-
obrazovnom sustavu potrebna je Siroka druStvena potpora. Za pocetak bi u obrazovanju
ucitelja i odgojitelja trebalo uvesti poseban kolegij o poucavanju darovitih, kako bi ih znali
voditi do potpunog razvoja njihovih potencijala.

Ucitelji i odgojitelji bi u svoje profesionalne misije trebali unijeti prepoznavanje
jedinstvenog nacina djetetove interakcije s procesom ucenja 1 podrzati ga na sve moguce

nacine koji su im dostupni.
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MreZne stranice

Suzuki metoda na adresi www.yolasite.com/suzuki-istrazivanje-mozga (28.11.2015)

Ostali izvori

Biljeske odgojiteljice u svrhu promatranja djeteta

Materijali sa seminara 0 prepoznavanju i poticanju darovitosti u organizaciji Centra za
poticanje darovitosti Bistri¢ (2008)

Program rada s darovitima (igraonica ,,Klikeri¢i, DV Spansko Zagreb)

Razvojna mapa potencijalno darovitog djecaka P.
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