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Sazetak

Citalacka je pismenost jedna od najvaznijih kompetencija koju bi ugenici trebali steéi
tijekom obrazovanja, a buduc¢i da je i temelj svih nastavnih predmeta, ali i
cjelozivotnog ucenja - vazno ju je razviti do najvise razine i to na razli¢itim vrstama
tekstova proizaslim iz razli¢itih svrha citanja. U nastavnim programima i
pripadaju¢im nastavnim sredstvima u Republici Hrvatskoj ne postoje jasne smjernice
za poucavanje CitalaCke pismenosti pa se CitalaCka pismenost stoga razvija gotovo
nesustavno. MetodiCkim se instrumentarijima, u postupku analize metodickog
predloska, uc¢enika nastoji voditi do spoznaje zeljenog pojma ili procesa iz nastavnog
programa. Metodic¢ki se predloSci najceS¢e nalaze u udzbeniku, tj. Citanci koja,
budu¢i da je temeljna Skolska knjiga u poucavanju hrvatskoga jezika, prije koriStenja
u nastavi mora biti vrednovana prema nacelima koja proizlaze iz teorije didaktickog
prijenosa i teorije udzbenika. Metodicki se instrumentariji takoder moraju vrlo
pomno i precizno pripremiti za ucenike kako bi ucenici naucili samostalno
preispitivati sadrzaje kojima su izloZeni i kako bi naucili samostalno graditi vlastito
znanje. Prvi je cilj ovoga rada bio utvrditi udio informativnih tekstova i knjizevnih
djela u ¢itankama za Hrvatski jezik za Cetvrti razred primarnog obrazovanja. Drugi je
cilj bio utvrditi udio pitanja metodickih instrumentarija u istim ¢itankama s obzirom
na procese Citalacke pismenosti. Pitanja su ispitana prema sljede¢im procesima:
pronalazenje podataka i prisje¢anje na njih, neposredno zakljucivanje, interpretiranje
I povezivanje informacija i pojmova te preispitivanje i procjenjivanje sadrzaja, jezika
i tekstualnih elemenata. Navedeni su procesi definirani u okviru medunarodnog
istrazivanja PIRLS. U cjelokupnom korpusu ispitanih tekstova utvrden je znatno
manji udio informativnih tekstova u odnosu na knjizevna djela. Rezultati ispitivanja
metodickih instrumentarija pokazuju da je u ¢itankama najvise pitanja usmjerenih na
vrlo jednostavne procese neposrednoga zakljucivanja, a najmanje pitanja usmjereno

Je na preispitivanje i procjenjivanje sadrzaja, jezika i tekstualnih elemenata.

Kljuéne rije¢i: nastava hrvatskoga jezika, Ccitalacka pismenost, metodicki

instrumentarij, vrsta teksta



Summary

Reading literacy is one of the most important competencies which pupils should
acquire throughout their education. Since reading literacy is in the foundation of all
other school subjects, but also of lifelong learning - it is of utmost importance to
advance it to the highest attainable level, namely on different types of texts derived
from various reading purposes. Since the teaching programmes and corresponding
teaching resources in the Republic of Croatia contain no clear guidelines for teaching
reading literacy, the reading literacy develops almost randomly. In the process of
methodical template analysis, the methodical instrumentation is used to attempt
guiding the pupil to cognizance of a desired idea or process from the teaching
programme. The methodical templates are most commonly found in textbooks, i.e.
readers, which, being the fundamental schoolbooks in teaching Croatian language,
must be evaluated before their use in the classroom, according to the principles
derived from the theory of didactical transfer and theory of schoolbook. The
methodical instrumentations must also be prepared for pupils meticulously and
precisely, so that the pupils could learn to question independently the content they
are exposed to and also learn to build their own knowledge independently. The
primary goal of this paper was to define the shareof literary texts and informational
texts in the Croatian language readers for the fourth grade of primary education. The
second goal was to determine the share of methodical scaffolding questions in these
same readers, considering the process of comprehension. The scaffolding questions
were examined according to the following processes: focusing on and retrieving
explicitly stated information; making straightforward inferences; questions directed
to interpreting and integrating information and ideas and lastly, evaluating and
critiquing content, language and textual elements. The mentioned processes are
defined within the PIRLS international study. In the entire collection of examined
texts, a significantly lesser number of informative texts was found compared to
number of literary works. The methodical instrumentation study results show that the
largest share of scaffolding questions in reader schoolbooks focuses on very simple
processes of making straightforward inferences, and the least number of questions

focuses on evaluating and critiquing content, language and textual elements.

Key words: teaching Croatian language, reading literacy, methodical instrumentation

(scaffolding questions), type of text



1. Uvod

Kako bi sudjelovao u raznolikim drustvenim kontekstima ne Stete¢i sebi 1 uopce
cijelom drustvu, pojedinac mora imati ¢vrst kriticki stav. No, da bi izgradio kriticki
stav koji je prvi korak prema osobnom oslobodenju, emancipaciji, pojedinac mora
imati uvjete za razvoj istog i naravno - podrsku okoline. Okolinu pojedinca, prema
Bronfenbrennerovom ekoloSkom modelu covjekove okoline ¢ine makrosustayv,
egzosustav, mezosustav i mikrosustav. Makrosustav, koji je ovdje vazno razmotriti,
¢ini kultura i supkultura - drzava i ona na pojedinca (dijete u obrazovnom sustavu)

utjeCe kroz svoja vjerovanja, stavove i tradicije (Vasta, Haith, Miller, 2005).

Drzava, dakle, ¢ija je uloga i mjesto u odgoju i obrazovanju oduvijek bilo u
srediStu paznje mnogih druStvenih znanosti, ima presudni utjecaj na organizaciju
ekonomije, politike i obrazovnog sustava u kojemu vlada na znani nacin, ,,okre¢uci
se poznatome i provjerenome c¢eS¢e (ako ne 1 izri¢ito) nego novome, inovaciji,
djelujuéi time u okviru koji mu je blizi (upitno je li za odgajanika bolji)*“ (Eret,
2011). No, upravo tim, najce$ée nedobrodoslim inovacijama, moze se postici
pozitivan utjecaj pojedinca na drustvo i tom, viSe no potrebnom, postignutom

reverzibilno$¢u moze se posti¢i gospodarski rast.

Jedna od sposobnosti koje mogu dovesti do gospodarskog rasta i u nekim se
zemljama, Stovise, ve¢ duzi niz godina prati i kao prediktor gospodarskog rasta jest i
Sitalacka pismenost. Citalacka je pismenost, dakle, jedna od kljuénih kompetencija
danasnjice, a Hrvatska je, prema izvjes¢éu medunarodnog istrazivanja PISA 2015 u
Citalackoj pismenosti ispod prosjeka OECD zemalja (Bra§ Roth, Markoci¢ Dekani¢,
Markus$ Sandri¢, 2017).

Vazno je napomenuti kako je cCitalacka pismenost ono na §to ucitelji mogu
izravno djelovati. Ucitelji utje¢u na izbor udzbenika kao nastavnog i odgojno-
obrazovnog sredstva ¢iji su zahtjevi i standardi propisani Zakonom o udzbenicima za
osnovnu i srednju Skolu. U udzbenicima se, osim ostalih sadrZaja, nalaze i metodicki
instrumentariji. Metodicki instrumentariji, ako su precizno i ciljano osmisljeni, mogu
pozitivno utjecati na razvoj ¢italacke pismenosti. Zbog toga su u ovome radu uzeti

kao predmet istrazivanja.



2. Metodicki pristup nastavi ¢itanja

O ¢itanju, vrlo slozenom kognitivnom procesu, napisano je mnogo studija.
Unato¢ tome, jo§ uvijek nije posve jasno kakve mentalne predodzbe Govjek ¢ini
¢itaju¢i. Upravo bi zbog slozenosti ¢itanja, roditelji i ucitelji morali imati na umu da
je Citanje za mladog Citatelja zahtjevan proces jer trazi veliki napor buduéi da Citatelj
od pocetnog prepoznavanja grafickih sastavnica kruga i pravca mora nauciti Citati
automatizirano, povezujuéi vise rije¢i u razumljivo znacenje. SluSanje i govorenje
djeca nauce u obitelji, ali za ucenje i poucavanje Citanja (i pisanja), bez sumnje,
odgovorna je $kola (Grosman, 2010). Skola u kojoj poucavaju uéitelji koji se mogu
osloniti na novije funkcionalne pristupe poucavanja Citanja i ne opiru se teorijskim
promjenama, zasigurno ¢e od ucenika uciniti vrsne Citatelje s ¢vrstim kritiCkim
stavom. U sustavu obrazovanja postoji jo§S mnogo prepreka sustavnome poucavanju
¢itanja. Jedna od vrlo vaznih jest i vremenska dimenzija nastave Citanja u sklopu
predmeta predvidenog za ucenje materinskog jezika, tj. broj sati predvidenih za

nastavu ¢itanja koji je definiran nastavnim planom i programom ili kurikulumom.

U Hrvatskoj je u osnovnoskolskom obrazovanju nastavni predmet Hrvatski
jezik najopsezniji nastavni predmet s obzirom na to da je zastupljen od prvog do
osmog razreda (MZOS, 2006). No, unato¢ tome §to je najopsezniji, godisnji broj
nastavnih sati predmeta Hrvatski jezik je puno manji u odnosu na materinske jezike u
drugim zemljama. Ukupan broj sati nastave Hrvatskoga jezika u jednom razredu
primarnoga obrazovanja (ISCED 1) tako iznosi 175, Sto je za 57 sati manje od
medunarodnoga prosjeka (Buljan Culej, 2012). Manjak broja sati vjesti ucitelji uspiju
djelomi¢no nadoknaditi u nastavi ostalih predmeta jer se nastava ostvaruje na
materinskom, odnosno hrvatskom jeziku. No, problem ostaje u tome S§to sadrzaji
prema predmetnim sastavnicama, tj. podrucjima nisu adekvatno rasporedeni.
Predmetna podru¢ja Hrvatskoga jezika su: Pocetno Ccitanje 1 pisanje, Jezik,
Knjizevnost, Jezi¢no izrazavanje i Medijska kultura. U istrazivanju PIRLS 2011
utvrdeno je da u ukupnom broju sati nastave predvidenih za Citanje (u sklopu nastave
jezika) Hrvatska ima 46 sati dok je medunarodni prosjek broja tih sati 70.

Najveci je problem u nedostatku broja sati u podru¢ju Pocetnog Citanja i
pisanja koje je temeljno za razvoj Citalacke pismenosti jer da bi ucenici mogli
interpretirati ili procjenjivati sadrzaj prvo moraju moc¢i automatizirano citati. U

Republici Hrvatskoj, metodicki ¢in pocetnog Citanja 1 pisanja ostvaruje se u



vremenskoj dimenziji od jedne Skolske godine. No, da bi se u ¢in metodicke pouke
moglo ukljuciti niz prakti¢nih aktivnosti koje bi dovele do postupne metodicke
provedbe (koja bi ucenicima omoguéila stjecanje sigurnosti i samopouzdanja u
sluzenju jezikom) 1 kvalitetnog ovladavanja Ccitanjem 1 pisanjem, vremenska
dimenzija usvajanja pocetnog Citanja i pisanja trebala bi se produljiti na dvije skolske
godine (Bezen i Budinski, 2013). Sadrzaji po¢etnog opismenjavanja, dakle, ne mogu
se optimalno metodicki realizirati da bi ucenici dosegnuli potrebnu razinu
automatizacije Citanja i1 pisanja na hrvatskome jeziku zbog toga §to tom podrucju nije
dodijeljena primjerena vremenska dimenzija. U radu Citanje kao visefunkcionalna
kompetencija autori Gazdi¢ — Aleri¢, Aleri¢, Budinski i Kolar Billege utvrdili su da je
statisticki znacajno manje sadrzaja poc€etnog Citanja i1 pisanja nego jezika ili jezicnog
izrazavanja.

U istome radu autori iznose i rezultate istrazivanja koji upucuju na
neravnomjeran odnos udjela tekstova pojedinih funkcionalnih stilova u ukupnom
korpusu tekstova. U istrazivanju je analizirano ukupno 417 tekstova od kojih je 325
(77,9 %) pisano knjizevnoumjetni¢kim stilom.

Navedeni podatci upucuju na nesuglasje Skolske prakse i ciljeva Nastavnog
plana i programa koji ukljucuju ,razvoj jezi¢no-komunikacijskih sposobnosti pri
govornoj 1 pisanoj uporabi jezika u svim funkcionalnim stilovima®, ali 1 ,,razvoj
literarnih sposobnosti, itateljskih interesa i kulture* (MZOS, 20006, str. 26).

Ono $§to je posebno vezano uz metodicki pristup nastavi Citanja su strategije
ucenja Citanja 1 pisanja. Upotreba strategija ¢itanja 1 pisanja uvjetuje kvalitetu Citanja
1 pisanja. Dapace, ¢ak i pozitivan stav o tome da su strategije ¢itanja i pisanja korisne
ima pozitivan utjecaj na povecanje sklonosti i interesa prema cCitanju i pisanju (Aleri¢
I Gazdi¢ - Aleri¢, 2009), a to su dokazala i brojna istrazivanja. Strategijama se u
Hrvatskoj, u okviru Nastavnog plana i programa, unato¢ njihovoj vaznosti za
cjelokupno obrazovanje, nije posvetila paznja.

Pregledavanje teksta, identificiranje glavne ideje teksta, stvaranje zakljucaka i
sazimanje teksta najvaznije su strategije ucenja Citanja i pisanja. Buduéi da bi ih
ucenici trebali razviti do razine vjeStine, svaki bi ucitelj trebao omoguciti u¢enicima
da uvjezbavaju njihovu primjenu, na razli¢itim vrstama tekstova (metodickih

predlozaka) 1 uz pomoc¢ razli€itih vrsta pitanja u sklopu metodickih instrumentarija.



2.2 Metodicki predlozak

,Metodi¢ki predlozak je izvorni tekst ¢ijom se analizom postizu kognitivni

ciljevi (Bezen, 2008, str. 181).

Metodi¢ki se predloici, prema Nastavnom planu i programu (MZOS, 2006)
u nastavnom predmetu Hrvatski jezik, dijele na tri vrste, a svaka se vrsta, od
preostale dvije, razlikuje prema karakteristikama koje su odredene svrhom i
podru¢jem predloska. S obzirom na sadrzaj, metodicki se predlozak, dakle, moze
podijeliti 1 preciznije nazivati knjizevnoumjetnickim, jezi¢nometodickim ili

medijskim metodickim predloSkom.

U nastavi knjiZzevnosti programski se zadatci nastoje ostvariti S pomocu
pjesme, proznog, dramskog ili esejistiCkog teksta, npr., a U nastavi jezika se za
ostvarivanje programskog zadatka, uz knjizevni tekst, moze odabrati i tekst posebno
napisan za ostvarivanje odredenog programskog zadatka. Osim toga, ucitelj za
ostvarivanje programskih zadataka u nastavi jezika moze odabrati i prigodan
didakticki strip, zasi¢en jezinom pojavom Cc¢ijom analizom ucenici tu pojavu
upoznaju. U nastavi medijske kulture metodicki je predlozak medijsko djelo - film,

radijska ili televizijska emisija ili kazali$na predstava.

U nastavi knjiZzevnosti posebno je vazan dozivljaj teksta. Dozivljaj teksta
je, Stovise, podloga svakog analitickog ulazenja u tekst koja sluzi kao uporiste za
percepciju i potpuno suzivljavanje s tekstom (Bezen, 2008). Ucitelj do
spoznavanja (spoznajnog dozivljavanja) i emocionalne reakcije na tekst
(emotivnog dozivljavanja) u€enike zbog toga mora voditi postupno, i to jasno
oblikovanim i primjerenim zadatcima. Osim toga, razli¢itim se zadatcima (u sklopu
metodickog instrumentarija, ali i van njega) nastoji naglasiti i posebnost i ljepota
jezi¢nih vrijednosti. Osobitu pozornost vrlo je vazno usmjeriti 1 na medudjelovanje
govorenja, slusanja, gledanja, znakovanja i prevodenja umjetnickog djela, a buduci
da je vrlo vrijedno pouciti djecu promisljati i povezivati, od iznimne je vaznosti
povezivanje nastavnih sadrZaja, kako unutar predmeta tako i1 medu ostalim

nastavnim predmetima.

Knjizevni tekst moZze biti pogodan i za rjeSavanje problema vezanih uz jezik
u nastavnim jedinicama jezika i jezinog izrazavanja i kao takav, uz dobro

oblikovana pitanja, kod ucenika moZe potaknuti interes za jezik 1 jezi¢no



izrazavanje. Izmedu ostalog, ucenici kroz rad na metodi¢kom predlosku, bio on
knjizevni ili ne, proSiruju i svoj vokabular, a s obzirom na to da su, rade¢i na
metodickom predlosku, ukljuCeni u jezicne djelatnosti govorenja, Citanja, pisanja i
slusanja u medudjelovanju, ucenici usvajaju i vjestinu primjene vokabulara u

razli¢itim komunikacijskim situacijama.

Uz navedeno, u stjecanje znanja i vjeStina primjenjivih u svakodnevnoj
komunikaciji vazno je pribrojiti i vrijednost stjecanja navike primjene pravopisne
norme koje udéitelj u¢enike poucava naglasavajuci i analizirajuci primjere odredenih
pravopisnih pravila u metodickom predlosku kojemu je izlozio u€enike, te poticuéi

ucenike na primjenu istih pravila.

U nastavi medijske kulture metodicki predloZak, kao Sto je ve¢ navedeno,
izvorno nije tekst ve¢ medijsko djelo, ali medijsko djelo koje u nastavi ima uc¢inak
metodickog predloska koji se analizira u svrhu ostvarivanja to¢no odredenih

programskih zadataka.

Metodicki se predlozak za metodicku svrhu najcesce oblikuje skra¢ivanjem
ili povezivanjem viSe dijelova. No, ¢ak i ako se ne oblikuje na taj nacin vec se
odabire kao cjelovito izvorno djelo, metodicki predlozak smatra se oblikovanim, t;.
podvrgnutim oblikovanju, 1 zbog toga se naziva i metodickim metatekstom. Prema
Bezenu (2008), metodicki je metatekst tekst koji je namijenjen analizi izvora
znanja, a sve kako bi ucenik usvojio programske (nastavne) sadrzaje, tumacio ih i

objasnjavao te kako bi se poucavanjem ostvarili ciljevi u€enja.

Kao sekundarni izvor znanja, metodicki se predlozak, dakle, moze skratiti -
moze se odabrati odlomak pjesme iz zbirke pjesama, odlomak ili ulomak iz
pripovijetke, romana ili drame, ulomak iz nekog medijskog djela, a moze se
upotrijebiti i kao cjelovito djelo, u nastavi lektire - samo pjesma ili kraca

pripovijetka.

Odabir 1 oblikovanje metodi¢kog predloSka temelji se na zahtjevima teorije
didaktickoga prijenosa i teorije udzbenika. Navedene teorije obuhvacaju nacela
prema kojima se odredeni sadrZaj, tj. tekst vrednuje i prenosi u udzbenik, odnosno
gitanku. Citanka je zbog toga posebna vrsta djedje knjige, i temeljne $kolske knjige

namijenjene knjizevnom odgoju i obrazovanju, koja udovoljava recepcijskim
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(dozivljajno-spoznajnim) moguénostima ucenika. Prema Rosandi¢u (2005) citanka
je 1 svojevrsna literarno-pedagoska antologija budu¢i da sadrzi izbor
knjizevnoumjetnickih tekstova odabranih prema estetskim 1 pedagosko-
psiholoskim kriterijima. No, vazno je naglasiti da sadrzaj Citanke ponajprije
odreduje nastavni program koji se mijenja u skladu s promjenama i razvojem
druStva. Sadrzaji Citanke bi stoga trebali biti raznovrsni, i viSe ne bi smjeli
obuhvacati samo knjizevnoumjetnicke tekstove vec i tekstove ostalih stilova, tj.

vrsta.

Prema Sili¢u (2006) hrvatski je jezik polivalentan i zato ga ne smijemo
promatrati kao homogenu i kompaktnu cjelinu. On se sastoji od sljedecih
funkcionalnih  stilova: znanstveni funkcionalni stil, administrativno-poslovni
funkcionalni stil, novinarsko-publicisti¢ki stil, knjizevnoumjetnicki (beletristicki)
funkcionalni stil i razgovorni funkcionalni stil. Jednostavnija podjela udzbenickih
tekstova, tj. metodickih predloZaka kojima su izloZeni ucenici Cetvrtih razreda je podjela
na dvije osnovne vrste na kojoj se, izmedu ostalog, temelji i istrazivanje PIRLS. Dvije
vrste tekstova odredene su prema svrsi Citanja. Svrha Citanja u¢enika navedene dobi
moze biti dozivljaj knjizevnog djela te prikupljanje i primjena informacija. Zbog toga je
tekstove kojima su izloZeni ucenici Cetvrtih razreda primjereno dijeliti na knjizevna djela

i informativne tekstove (Buljan Culej, 2012).

2.3 Metodic¢ki instrumentarij

Metodicki je instrumentarij, prema Bezenu (2008) metodicki tekst kojim se
ucenik, uz pomo¢ ucitelja, vodi do spoznaje Zeljenog pojma ili procesa iz nastavnog
programa u postupku analize metodickog predloSka, to jest izvornog teksta.
Metodicki se instrumentarij nalazi se u udzbenicima i drugim izvorima i sredstvima

za ucenje. U udzbeniku se najces¢e nalazi uz, ispod 1 iznad metodickog predloska.

Udzbenici knjizevnosti i jezika imaju slozen metodic¢ki instrumentarij u
kojem su pitanja za zajedni¢ku analizu na nastavnom satu, ili kako to Rosandié¢
(2002) navodi - pitanja za razgovor o tekstu, tumacenje poznatih i nepoznatih rijeci
te knjizevnoteoretskih pojmova. Metodicki instrumentariji obuhvacéaju i zadatke za
samostalni rad ucenika, dodatne (izborne) zadatke za darovite ili ucenike s
teSko¢ama u razvoju, ali 1 Zivotopise pisaca (Bezen, Budinski i Kolar Billege, 2012).

Osim verbalnog instrumentarija, tekst mogu pratiti i likovno-graficki (likovne
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ilustracije, misaone karte), glazbeni ili filmski instrumentarij.

Budué¢i da se ucenik do spoznaje Zeljenog pojma ili procesa vodi i
metodickim instrumentarijem, vrlo je vazno pomno oblikovati navedene sadrzaje
(sadrzaje koje instrumentarij moze obuhvatiti). Pomno oblikovanje, tj. precizno
osmi$ljavanje ponajprije se odnosi na pitanja koja ¢e wucenika voditi do
razumijevanja, a mozda jo§ vaznije - do interesa i angaziranog Citanja. Metodicki
instrumentarij bi kod ucenika Cetvrtih razreda, npr., trebao potaknuti i misljenje viseg
reda (apstraktno, uz samostalne generalizacije i hipoteze) i motivaciju usmjerenu na
razumijevanje teksta. U nastojanju poticanja motivacije usmjerene na razumijevanje
teksta, uz precizno osmisljavanje pitanja vrlo je usko vezan i odabir tekstova jer ¢e
ucenici, jasno je, motivaciju razviti na tekstovima tema koje su im vazne i
zanimljive. Metodi¢kim bi se instrumentarijem moglo potaknuti i stjecanje znanja
koje ¢e omoguditi razumijevanje i ovladavanje kljuénim pojmovima, $to je prema
Torgesenu jedno od najvaznijih pravila ispravnog poducavanja &itanja (Cudina-

Obradovi¢, 2014).

Pitanja u metodickom instrumentariju, ako su precizno osmisljena, mogu
naviknuti ucenike da provjeravaju razumijevanje teksta. Usmjereno postavljanje
pitanja odrzava aktivnu pozornost na znacenju teksta, i jo§ vaZnije - upozorava
Citatelja da mora preispitivati logicnost cjeline teksta, §to, u slucaju strateskog
poucavanja, ucenike moZe dovesti do razine svojevrsne automatizacije, Cvrste
navike. Ta ¢e navika samostalnog postavljanja pitanja biti jos vrjednija po ucenika
ako je ucitelj dosljednim ponavljanjem demonstracija postavljao pitanja viSe razine
jer ¢e tada i uCenik sam sebi postavljati pitanja vise razine - pitanja koja ne traze
samo reprodukciju informacija ve¢ pravo razumijevanje koje omogucuje

razlikovanje bitnog od nebitnog.
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3. Citalatka pismenost

Citalacka se pismenost istrazuje dugi niz godina u cijelome svijetu. | iako se
ponajprije proucava kao sposobnost, ona se smatra ljudskim pravom, ali i alatom za
postizanje drugih ljudskih prava. U nekim bi se interpretacijama koncept Citalacke
pismenosti kao prava mogao prikazati nepotpuno - kao pravo osobe da pise i Cita §to
je zapravo samo uzi smisao pismenosti. No, c¢italatka se pismenost jo§s od
Deklaracije iz Persepolisa (1975.), a zatim i od Hamburske deklaracije (1997.) istice
u Sirem smislu - kao temeljna, univerzalna zivotna vjestina za ljude u raznolikim

zivotnim okolnostima (UNESCO, 2005).

U mnogim su UNESO-ovim istrazivanjima iznesene brojne prednosti Citalacke
pismenosti. Medutim, u okviru obrazovanja, vazno je istaknuti samopostovanje koje
¢italacki pismene osobe imaju, i zatim u uvodu veé¢ spomenuto osnazivanje koje
UNESCO u izvjes¢u Education for All Global Monitoring Reportpod naslovom
Literacy for Life navodi kao jednu od vecih prednosti koje se postizu kod sudionika
programa za razvoj Citalacke pismenosti. Programi poucavanja Citalatke pismenosti
mogu biti izradeni i provedeni tako da sudionike uc¢ine autorima vlastitog ucenja koji
su sposobni samostalno razvijati vlastito znanje i sudjelovati u raspravama o
situacijama u zivotu (UNESCO, prema: Easton, 2005). Ovi su navodi poticajni svima
onima koji se bave ili se Zele baviti strateSkim poucavanjem citanja usmjerenim

razvoju Citalacke pismenosti o kojemu ¢e kasnije biti rijeci.

Kao sposobnost, Citalacka je pismenost najtemeljitije istrazena u medunarodnim
istrazivanjima kao $to su Medunarodno istrazivanje razvoja Citalacke pismenosti

(PIRLS) i Program za medunarodnu procjenu znanja i vjeStina uc¢enika (PISA).

PISA vrlo precizno definira citalacku pismenost kao ,,sposobnost razumijevanja,
koristenja, promisljanja 0 pisanim tekstovima radi postizanja osobnih ciljeva, razvoja
znanja i potencijala te sudjelovanja u drustvu® (Bra$ Roth i sur., 2017). | ovdje je
jasno kako pismenost obuhvaca mnogo vise od usvojenoga znanja. Pismeni
pojedinac razumije metode, procese, ali 1 ogranicenje pojedinog podruc¢ja. On moze
primijeniti odreden broj osnovnih procesa u nizu situacija uz pomoc¢ Sirokog

razumijevanja kljuénih koncepata.
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4. Koncept citalacke pismenosti u medunarodnim istraZivanjima - PISA i
PIRLS

Citalagka pismenost sadrzi mnogo dimenzija s obzirom na to da ¢itatelji
reagiraju na tekst na raznovrsne nacine pokuSavajuci razumjeti i koristiti ono §to
¢itaju. No, PISA kao glavne dimenzije Citalacke pismenosti navodi tri dimenzije.
Prva dimenzija razvijena je na temelju triju ¢italakih procesa Koji su odredeni s
aspekta citateljevih namjera i pristupa tekstu. Zbog toga Citatelj pristupa podatcima i
pronalazi podatke (kompetencije vezane uz pronalaZenje, odabir i prikupljanje
informacija), objedinjava i tumaci (kompetencije potrebne za procesiranje i
razumijevanje onoga §to ¢itamo) te promislja i procjenjuje (kompetencije potrebne za
povezivanje onoga $to se Cita sa znanjem steCenim iz ostalih izvora) (Bra$ Roth,
Marko¢i¢ Dekani¢ i Markus, 2010). Procesiranje je upravo ta dimenzija od koje
ucitelji kre¢u u konstruiranju strategija poucavanja pa ih je vrlo vazno razumjeti u
potpunosti. Citalatka pismenost, dakle, osim sposobnosti razumijevanja
povrsinskoga znacenja teksta (Sto je u aktualnoj praksi najcesce jedina ostvarena
zadacéa Citanja u nastavi) zahtijeva i procjenjivanje umijeéa autora te sposobnost
logickog zakljucivanja u tekstu (struktura teksta, njegov Zanr i registar). Od uc¢enika
bi se trebalo traziti (a prije ga tome pouciti) da usporeduje i suprotstavlja podatke u
tekstu, da izvodi zakljucke pronalaze¢i za njih dokaze. Takoder, ucenik bi, da bi
razumio tekst, trebao moc¢i prepoznati 1 razumjeti ironiju, metaforu 1 humor te tako
otkrivati nijanse i finocu jezika. Osim toga, ucenik bi trebao moci prepoznati na koji
nacin su tekstovi sastavljani da bi uvjeravali i utjecali. I na koncu, najvrjednije od
svega — ucenik, na kraju Citanja, mora moci povezati ono S$to Cita s vlastitim
iskustvom i znanjem. Citanje razli¢itih vrsta tekstova druga je dimenzija ¢italatke
pismenosti i ona se ponajprije odnosi na ¢itanje dva oblika teksta - neprekinuti te
isprekidani oblik teksta. Neprekinuti tekstovi u procjeni su klasificirani prema tipu
(npr. opis, pripovijedanje, objasnjavanje, raspravljanje i upute) dok su isprekidani
tekstovi klasificirani prema strukturi (npr. obrasci, pozivi i oglasi, grafikoni i tablice).
No, PISA navodi i druge klasifikacije tekstova: prema mediju (tiskani i elektronicki),
prema okolini (autorski i temeljeni na poruci) te prema tipu teksta (deskriptivni,
narativni, ekspozitorni, argumentativni, instruktivni i translacijski).Treca se dimenzija
odnosi na kontekst odnosno na situaciju u kojoj se ¢itanje odvija pa tako razlikujemo
Citanje u privatne svrhe, Citanje u javne svrhe, Citanje u poslovne (profesionalne)

svrhe i ¢itanje u obrazovne svrhe (Citanje radi ucenja).
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S obzirom na to da PISA nastoji simulirati zadatke koji se susre¢u u
»autentiénim® situacijama cCitanja, tj. u stvarnome zivotu, sposobnost ucenika za
izvrSavanje CitalaCkih zadataka procjenjuje na 6 razina. Uspjesno izvrSenje jedne
razine ne znaci i ispunjenje neke druge razine iako su one medusobno povezane.

Razlog tome je $to svaka razina moze zahtijevati mnogo istih vjestina.

Skala koja je konstruirana na temelju osnovnih procesa ¢italacke pismenosti
(prva dimenzija Citalacke pismenosti) podijeljena je, dakle, na Sest razina pri Cemu se
razine la i 1b odnose na najnizu, a razina 6 na najviSu razinu znanja i sposobnosti.
Prije temeljitijeg opisa razina, vazno je napomenuti da se razina 2 smatra osnovnom
razinom koju bi svaki ucenik minimalno trebao dosti¢i prije zavrSetka obveznog

obrazovanja.

Tablica 1.Sistematizacija razina znanja i sposobnosti u PISA istrazivanju

Razina Obiljezja zadataka
e pronalazenje samo jednog eksplicitno navedenog i istaknutog
la podatka u kratkom, sintakticki jednostavnom tekstu poznate
tematike 1 oblika, kao S$to je prica ili jednostavan opis
e pronalaZenje jednog ili viSe neovisnih i eksplicitno navedenih
podataka
1h e prepoznavanje glavne teme ili autorovu svrhu u tekstu o poznatoj
temi
e stvaranje jednostavne veze izmedu podataka u tekstu i opceg,
svakodnevnog znanja
e pronalaZenje jednog ili viSe podataka koji moraju zadovoljavati
nekoliko uvjeta i do kojih ucenici moraju do¢i zakljucivanjem
e prepoznavanje glavne misli u tekstu
2 e razumijevanje odnosa ili konstruiranje zna¢enja (izvodenje
zakljucaka niZeg reda)
e usporedivanje, povezivanje teksta s opéim znanjem (iskustvo,
vlastiti stavovi)
3 e slozenija analiza: pronalaZzenje i povezivanje razli¢itih podataka
koji moraju zadovoljavati viSe uvjeta
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e objedinjavanje nekoliko dijelova teksta radi prepoznavanja glavne
misli teksta, razumijevanja nekog odnosa ili otkrivanja znacenja
rijeci ili reenice

e podatci Cesto nisu istaknuti ili postoji mnogo ometaju¢ih podataka

e detaljno razumijevanje teksta vezano uz poznato

e pronalazenje i organiziranje nekoliko ,,skrivenih* podataka

e kriticko vrednovanje teksta

) e to¢no razumijevanje dugackog ili kompleksnog teksta ¢iji je
sadrzaj ili oblik nepoznat
e pronalazenje i organiziranje nekoliko duboko ,,skrivenih*
podataka i odabiranje relevantnih podataka
5 e kriticko vrednovanje ili stvaranje pretpostavki na temelju
specijaliziranog znanja
e snalazenje s pojmovima koji su suprotni o¢ekivanjima
e izvodenje preciznih i detaljnih zakljucaka i viSih usporedbi
e uspjesno savladavanje nepoznatih ideja u prisutnosti istaknutih
6 ometajucih podataka — stvaranje apstraktne kategorije za

tumacenja
e kriticko vrednovanje teksta na temelju viSe kriterija i iz viSe

perspektiva — primjena sofisticiranog razumijevanja izvan teksta

Izvor: Sistematizacija razina prema Bra§ Roth, M., Marko¢i¢ Dekani¢, A., Marku§ Sandri¢, M. (2017).
PISA 2015 Prirodoslovne kompetencije za Zivot. Zagreb: Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje

obrazovanja, str. 65 - 66.

U ciklusu PISA 2015 u kojemu je glavno podru¢je bilo prirodoslovlje, ali je
ispitana i ¢italacka pismenost (i znanje matematike) manjim brojem pitanja kako bi
se ispitale promjene u postignu¢ima ucenika tijekom vremena, i u kojemu su
sudjelovale 72 zemlje (zemlje Clanice OECD-a, i partnerske zemlje i ekonomije)
Hrvatska je sudjelovala kao partnerska zemlja. U ciklusu je testirano 540 000
ucenika koji predstavljaju 29 milijuna petnaestogodiSnjih ucenika u zemljama
sudionicama. Prosje¢ni rezultat OECD-a iznosi 493 boda, sa standardnom
devijacijom od 96 bodova. S obzirom na to da je prosjecni rezultat samo procjena

dobivena na uzorku ucenika, uz svaki se prosjecni rezultat navodi i najvisi 1 najnizi
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rang koji neka zemlja moze zauzeti na skali. Republika Hrvatska ostvarila je
ispodprosjecni rezultat od 487 bodova, najvisi rang koji je ostvarila je 27. mjesto, a
najnizi 35., od 72 zemlje sudionice. No, Hrvatska je odrzala pozitivan trend
prosjecnog rezultata, i od ciklusa PISA 2009, kada je ¢italacka pismenost bila glavno

ispitno podrucje, povecala prosjecni rezultat za 11 bodova (Bras Roth i sur., 2017).

Proucavaju¢i distribuciju ucenika po razinama citalacke pismenosti (razine
opisane u tabeli iznad) moze se zaklju€iti da znatan broj hrvatskih u¢enika, njih ¢ak
19,9 %, nije dostiglo 2. razinu S§to je za 1,3 % ucenika viSe od prethodnog ciklusa,
provedenog 2012. godine. No, iako mala, uocljiva je i pozitivna promjena i to na 5. i
6. razini na kojoj je u ovome ciklusu bilo 5,9 % ucenika Sto je za 1,5 % vise od

ciklusa provedenog 2012. godine. (Bras Roth i sur., 2017).

Budu¢i da se u PISA-i istrazuju znanje 1 vjeStine petnaestogodisnjih ucenika,
istrazivanju u ovome radu mnogo je sli¢nije PIRLS istrazivanje koje se provodi s

ucenicima ¢etvrtih razreda primarnog obrazovanja.

Medunarodno istrazivanje razvoja Citalacke pismenosti (PIRLS) nastalo je
kao rezultat, razvijeniji nastavak Studije ¢italatke pismenosti (Reading Literacy
Study) Medunarodnog udruZenja za vrednovanje obrazovnih postignu¢a — IEA
(International Association for the Evaluation of Educational Achievement).
Istrazivanje je osmisljeno s ciljem poboljsanja poucavanja Citanja | Stjecanja
Citalackih kompetencija diljem svijeta, a njime se nastoje mjeriti medunarodni
trendovi razvoja CitalaCke pismenosti, obrazovne politike 1 aktivnosti usmjerene na

¢itanje s razumijevanjem.

Medunarodno istrazivanje PIRLS prvi je put provedeno 2001. godine i od
tada se provodi u petogodisnjim ciklusima. Svakim se ciklusom broj zemalja
sudionica povecava. Tako je u treCem ciklusu, 2011. godine, kada se i Hrvatska prvi
put ukljucila u istrazivanje, u istrazivanju sudjelovalo 57 zemalja. U istom se ciklusu
PIRLS poklopio s TIMSS-om (Istrazivanjem znanja matematike i prirodoslovlja) pa je
Hrvatska tako sudjelovala u opseznom ispitivanju znanja triju osnovnih obrazovnih

podrucja — ¢itanja, matematike i prirodoslovlja (Buljan Culej, 2012).
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U PIRLS-u se, s obzirom na to da se upravo tada odvija prijelazno razdoblje u
razvoju Citanja, ispituju ucenici Cetvrtih razreda koji s ucenja Citanja tada prelaze na
ucenje ¢itanjem. PIRLS-om se procjenjuju dvije svrhe ¢itanja: dozivljaj knjizevnog
djela te prikupljanje i primjena informacija, a procjenjivanje se vrsi na temelju Cetiri
opéa procesa: pronalazenje izri¢ito iskazanih informacija i prisje¢anje na njih,
neposredno zakljucivanje, interpretiranje i povezivanje informacija i pojmova, te
preispitivanje i procjenjivanje sadrzaja, jezika i tekstualnih elemenata. PrelaZzenje
procesa zahtijeva metakognitivne procese i strategije koje Citateljima omogucuju
ispitivanje vlastitog razumijevanja i prilagodavanja pristupa tekstu. Znanje i prijasnja
iskustva koja Citatelji unose u Citanje omogucéuje im razumijevanje jezika, teksta, i

svijeta, kroz koji filtriraju svoje poimanje sadrzaja (V. S. Mullis i O. Martin, 2015).

Navedena Cetiri procesa U PIRLS-u se uzimaju i kao temelji za konstruiranje
pitanja za razumijevanje. Odgovarajuci na pitanja, ucenici (ispitanici u istrazivanju)
u svakome zadatku demonstriraju razinu sposobnosti i vjeStina u konstruiranju
znacenja napisanoga teksta. U razmatranju pitanja u istrazivanju jasna je, naravno,
interakcija izmedu duljine 1 sloZenosti teksta i sofisticiranosti procesa razumijevanja
koji se od ucenika trazi (V. S. Mullis i O. Martin, 2015). Zbog toga je pronalazenje
izri¢ito iskazanih informacija i prisjecanje na njih jednostavnije od, na primjer,
interpretiranja cijeloga teksta i integriranja vanjskih ideja i iskustava. U svakome
slucaju slijedi da tekstovi nisu jednaki, a mogu se razlikovati po duljini, sintaktickoj
slozenosti, apstraktivnosti ideja i organizacijskoj strukturi. Iz navedenog proizlazi da
priroda teksta (zahtjevi koji iz njega proizlaze) mogu utjecati na slozenost pitanja za

provjeru Cetiri navedena procesa.

Za PIRLS se na temelju opseznog nacrta koji se izraduje za svaki ciklus
odabiru tekstovi koji se dijele na dvije osnovne vrste: na knjizevna djela sa svrhom
literarnog dozivljaja i na informativne tekstove ¢ija je svrha prikupljanje i primjena
informacija. Uz knjiZevna se djela nalaze ilustracije, a sam tekst sadrzi otprilike 800
rijeci. Fabulu teksta nose jedan ili dva srediSnja dogadaja, i u njoj se pojavljuju dva
glavna lika. Tekstovi su napisani razli€itim stilovima, stoga se u njima moZze pronaci
pripovijedanje u prvome licu, humor, dijalog, ali i preneseno znacenje (u odredenoj
mjeri). U informativne tekstove, koji sadrze od 600 do 900 rije¢i, ukljuCeni su

dijagrami, zemljovidi, ilustracije, fotografije i prakticne informacije, a struktura
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informativnih tekstova razlikuje se s obzirom na logiku, prosudivanje, kronologiju i

temu.

Skala rezultata PIRLS-a podijeljena je na Cetiri medunarodne referentne
razine: naprednu, visu, srednju i osnovnu. U ciklusu PIRLS 2011. u kojemu je, kao
Sto je ve¢ navedeno, sudjelovala i Hrvatska, napredna medunarodna referentna razina
nosila je 625bodova i nju su postigli ucenici koji su bili sposobni razluciti bitne
radnje i1 informacije, i na temelju teksta donositi zakljucke te ih interpretirati,
prepoznati neke jezi¢ne odrednice, ali 1 procjenjivati sadrzaj i tekstualne elemente.
Visa medunarodna referentna razina nosila je 550 bodova i nju su postigli ucenici
koji su mogli interpretirati i objasnjavati tekst na temelju svih njegovih obiljezja.
Srednju su medunarodnu referentnu razinu postigli oni ucenici koji su ostvarili
ukupno 475 bodova, a mogli su se prisjetiti informacija iz teksta, neposredno
zakljuciti povezane informacije, upotrijebiti graficke prikaze te prepoznati osnovna
jezi¢na obiljezja. Sposobnost nalazenja izri¢ito iskazanih informacija u tekstu ili,
opcenito, informacija koje je prilicno lako pronaci pokazali su ucenici koji su s
najmanje 400 ostvarenih bodova postigli osnovnu medunarodnu referentnu razinu

(Buljan Culej, 2012).

U Hrvatskoj je u istome ciklusu sudjelovalo 4587 ucenika cetvrtih razreda.
Naprednu razinu postiglo je 11 % ucenika, a ¢ak 90 % svih ucenika nalazi se na
srednjoj referentnoj razini i po tom su postotku u srednjoj referentnoj razini éetvrti u

svijetu.
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5. Procesi Citalacke pismenosti
5.1. Pronalazenje izricito iskazanih informacija i prisje¢anje na njih

Svaki se Citatelj razlikuje u na¢inu i koli¢ini pozornosti koju obraca na izri¢ite
informacije u tekstu. Tako ¢e neke informacije privuéi vise pozornosti, a neke uopce
neée. Citatelja e, na primjer, vise privladiti ideje koje potvrduju ili se suprotstavljaju
pretpostavkama koje Citatelj ima o znacenju teksta ili koje su povezane s opcom
svrhom C¢itanja. Slijedom toga, Citatelji se prilikom odgovaranja na odredeno pitanje
Cesto moraju vracati provijeriti informacije ili jesu li dobro razumjeli neki aspekt

znacenja teksta (V. S. Mullis i O. Martin, 2015).

U pronalaZenju informacija citatelji koriste razliCite nacine, to jest putove
lociranja 1 razlu€ivanja sadrZaja relevantnog za pitanje koje je postavljeno. Nacelno,
takva vrsta procesiranja teksta koja sluzi konstruiranju znacenja teksta zahtijeva od
Citatelja obracdanje pozornosti na rije¢, frazu, gramatiku, sadrzaj recenice i
interpunkciju. Osim toga, proces od Citatelja moze zahtijevati i prac¢enje vise dijelova
teksta, to jest pronalazenje informacija na viSe mjesta u tekstu. Uspjesno
pronalazenje informacija podrazumijeva istovremeno ili automatsko razumijevanje
teksta. Od Ccitatelja se, dakle, ne trazi interpretacija ve¢ samo prepoznavanje
relevantnih informacija i ideja koje su vezane uz trazene informacije (V. S. Mullis i
O. Martin, 2015).

Citaladki zadatci koji oprimjeruju ovu razinu procesiranja teksta ukljuéuju:
identificiranje informacija relevantnih odredenom cilju ¢itanja, trazenje odredenih
ideja, traZzenje pojasnjenja rijeci ili fraza, odredivanje odrednica price, tj. teksta
(mjesto ili vrijeme zbivanja, npr.) i trazenje glavne ideje, teme teksta (kad je ona

jasno iskazana).

5.2 Neposredno zakljucivanje

Kako bi oblikovali znacenje teksta, Citatelji tumace ideje i informacije koje
nisu izri¢ito iskazane §to im omogucuje (i od njih zahtijeva) pomicanje od same
povrsine teksta i stavlja ih pred rjeSavanje problema — rupa koje cesto postoje u
znaCenju teksta. Neka od tih tumacenja su neposredna, to jest ostvaruju se kao
neposredno zaklju€ivanje o informacijama koje se nalaze u tekstu zbog Cega Citatelji

moraju samo spojiti dvije ili viSe informacije ili dijelove informacija. Same
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informacije u tekstu su, dakle, jasno iskazane, ali veze izmedu njih nisu pa se to
povezivanje zahtijeva od Citatelja. No, usprkos tome Sto veze nisu ocito postavljene,
znaCenje teksta ostaje relativno oc€ito, jasno uocljivo. Vjesti Citatelji opisano
povezivanje informacija ¢ine automatski prepoznajuéi vezu vrlo brzo i nesvjesno
unato¢ tome S§to ona u tekstu nije ocita. Autori tekstova zbog toga vrlo Cesto pisu
tako da Citatelja odmah vode neposrednom povezivanju. Tako ¢e vjest Citatelj prateci
radnje lika, na primjer, vrlo brzo procijeniti i karakter lika, a mnogi ¢e Citatelji, u tom
slu¢aju, do¢i i do zakljucka cijele price (V. S. Mullis i O. Martin, 2015).

No, u navedenom procesu, Citatelj prvenstveno izvrSava sljedeée zadatke:
stvaranje uzro¢no-posljediéne veze (povezivanje da je jedan dogadaj prouzrocio
drugi), zakljucivanje smisla na temelju vise argumenata, uvidanje poopcavanja u

tekstu i opisivanje odnosa dvaju likova.

5.3 Interpretiranje i povezivanje informacija i pojmova
Cineéi vise veza izmedu informacija i interpretirajuéi ih, &itatelj se moze
fokusirati na lokalno ili globalno znacenja teksta, ili moze povezati detalje s temom

teksta u cijelosti. U svakome slu¢aju, Citatelj pronalazi smisao autorovih namjera i

pribliZzava se razumijevanju cjelokupnog teksta.

Budu¢i da interpretiraju 1 povezuju, Citatelji ¢ine veze s osobnim iskustvom 1
znanjem ¢ime dolaze do posebnog, ali i cjelovitijeg razumijevanja teksta. Na ovoj
razini Citatelj mora koristiti vlastito znanje i iskustvo kako bi razumio postupke
likova, to jest njihov skriveni motiv i kako bi dobio umnu sliku o tekstom
prenesenim informacijama. Posebno razumijevanje, posebna interpretacija teksta
proizlazi upravo iz razliCitosti Citateljskih perspektiva - prenosSenja vlastitog iskustva

i znanja koje je za svakog Citatelja drugadije.

Konkretni zadatci koji se ostvaruju u procesu interpretacije i povezivanja
ideja i pojmova su: pronicanje poruke ili teme teksta, uzimanje u obzir alternativa
postupaka likova, usporedivanje i suprotstavljanje informacija u tekstu, odredivanje
raspolozenja ili tona teksta, i interpretiranje informacije u primjeni u stvarnome

svijetu.
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5.4  Preispitivanje i procjenjivanje sadrzaja, jezika i tekstualnih elemenata

Preispitujuci sadrzaj i elemente teksta Citateljeva se paznja od konstruiranja
znacenja teksta prebacuje na kriticko promisljanje o samome tekstu (0 tekstu koji se
razmatra kao medij za prenoSenje ideja, osjeCaja i informacija) Sto Citatelj Cini
odmiduéi se od teksta i vrednujuéi ga ,,izvana“. Citatelj tekst moze preispitati i
kriti¢ki sagledati s objektivnog ili vlastitog stajalista. U drugom slucaju Citatelj ¢e
prosuditi na temelju svoje interpretacije i usporedbe dozZivljenoga teksta s
dozivljavanjem svijeta pa na koncu odbiti, prihvatiti ili ostati neutralan na prikaz
teksta (V. S. Mullis i O. Martin, 2015).

Preispitujuéi i procjenjujuéi elemente strukture teksta i jezika, ¢itatelj provlaci
svoje znanje jezitne upotrebe, znanje o prezentacijskim znalajkama teksta, i
opéenito, znalajke teksta specifiéne za stil teksta. Citatelj bi se, razmatrajuéi
navedeno, takoder mogao osvrnuti i na autorov jezi¢ni izbor i dosjetljivost te na
temelju toga procijeniti adekvatnost izraza. Oslanjajuci se na vlastito poznavanje
jezi¢nih pravila, Citatelj moze pronaci slabosti teksta (u tome kako je on napisan), a
moze 1 prepoznati uspje$nu upotrebu autorovih vjestina. U ovome procesu, Citatelj
razmatra i oblik u kojemu su informacije iznesene uzimaju¢i u obzir i tekstualne i
vizualne znacajke te objasnjavajuci njihove funkcije. Vizualni oblici u tekstu mogu
biti, na primjer, tekstualni okviri, ilustracije ili tablice. Takoder, u ovome procesu
Citatelj procjenjuje i organizaciju teksta sluzeci se vlastitim znanjem o funkcionalnim
stilovima i strukturi teksta. 1z svega navedenog, jasno je da je ovaj proces uvjetovan

opsegom ¢italackog iskustva i poznavanja jezika.

Procesiranje teksta na ovoj razini od C(itatelja zahtijeva: prosudivanje
cjelovitosti i jasnoc¢e informacije u tekstu, preispitivanje vjerojatnosti ostvarivanja
dogadaja opisanih u tekstu, preispitivanje argumenata koje je autor naveo kako bi
mijenjao ljudska miSljenja i ponaSanja, procjenjivanje povezanosti naslova s temom
teksta, opisivanje efekta jezicnih znacajki kao §to su metafore ili ton teksta, i

razlu¢ivanje autorovog stajalista prema temi (V. S. Mullis i O. Martin, 2015).

Ova razina, vazno je ponovno naglasiti, zahtijeva misljenje viseg reda na koje
je potrebno naviknuti ucenike, motivirati ith za samovoljno 1 automatizirano
postavljanje pitanja kako bi jednoga dana samostalno mogli istrazivati i uciti, graditi

svoje znanje.
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6. Primjeri zadataka prema razinama ¢italacke pismenosti - podjela s obzirom

na vrstu teksta

Budu¢i da se istrazivanje ovog rada temelji na vrednovanju pitanja metodickih
instrumentarija prema procesima Citalacke pismenosti definiranih okvirom PIRLS
istrazivanja, u nastavku su izneseni usporedni primjeri - primjeri pitanja iz PIRLS
istrazivanja i primjeri pitanja metodickih instrumentarija Citanaka za Cetvrti razred

primarnog obrazovanja (ISCED 1). Primjeri ¢e dati uvid u nacin vrednovanja pitanja.

Uz dodatna pojasnjenja procesa, tj. navodenje zahtjeva Koji proizlaze iz procesa
Citalacke pismenosti, navedena su i obrazovna postignuéa za nastavni predmet
Hrvatski jezik u ¢etvrtom razredu Nastavnog plana i programa Ministarstva znanosti
1 obrazovanja iz 2006. godine. Navedena su ona obrazovna postignuc¢a koja se mogu
usporediti sa zahtjevima procesa. Vazno je napomenuti da su navedena samo neka
obrazovna postignuéa jer bi dublja analiza, tj. usporedba izlazila iz okvira cilja
istrazivanja. Primjeri, objasnjenja i povezana obrazovna postignuca podijeljena Su na
vrste tekstova - knjizevna djela i informativne tekstove jer se zahtjevi procesa pri

¢itanju navedenih vrsta tekstova razlikuju.

6.5 Primjeri zadataka iz PIRLS istrazivanja i metodic¢kih instrumentarija Citanaka

za Cetvrti razred - Citanje knjiZzevnih djela

Kako bi pri ¢itanju knjizevnih djela ucenici mogli uspjesno odgovoriti na
zahtjeve najjednostavnijeg procesa - pronalazenje informacija i prisjecanje na njih,

ucenici moraju moci pronaci izricito iskazan detalj, bez izvodenja zakljucaka.

U Nastavnom planu i programu pod temom SazZimanje pripovjednih tekstova
stoji obrazovno postignu¢e koje se moze povezati s navedenim zahtjevima:
»zamjecéivati i izdvajati dogadaje u pripovjednome tekstu i vaZzne pojedinosti u
dogadaju” (MZOS, 2006, str. 33).

Zadatak koji zahtijeva procesiranje teksta na toj razini najcesce se sastoji od
jednostavnog pitanja Cesto postavljenog tako da sadrzi rije¢i recenice u kojoj se

nalazi odgovor.

Primjer zadatka PIRLS istrazivanja Sto je seljak krenuo traZiti na pocetku

price?
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Primjer zadatka iz metodickog Za koju zivotinju Ivana misli da je

instrumentarija najpametnija u morskom svijetu?

Ucenici koji se mogu prisjetiti 1 reproducirati izri¢ito iskazane radnje,
dogadaje 1 osjecaje, ali koji mogu donijeti i neposredne zakljuCke o osobinama
likova, njihovim osjec¢ajima ili motivacijama glavnih likova, zasigurno ¢e lako rijesiti
zadatke drugog procesa - procesa neposrednog zakljucivanja. Osim navedenog,
ucenici bi prilikom procesiranja teksta na ovoj razini morali mo¢i interpretirati jasne
razloge 1 uzroke i dati jednostavna objasnjenja te prepoznati osnovne jezicne i stilske

osobitosti.

U Nastavnom planu i programu pod temom Odnosi medu likovima nalazi se
obrazovno postignuée koje se moze povezati s navedenim zahtjevima: ,pratiti

odnose medu likovima i raspravljati o njima* (MZOS, 2006, str. 33).

o ) o Zasto je Tomica na pocetku price mislio
Primjer zadatka PIRLS istrazivanja ] ) L
da mu je Jurica neprijatelj?

Primjer zadatka iz metodickog Kako je djecak Matija protumacio

instrumentarija starcev postupak?

Zadaci utemeljeni na procesu interpretiranja i povezivanja informacija i
pojmova pri €itanju knjizevnih djela obuhvacaju: pronalazenje vazne radnje i detalja,
donoSenje zaklju¢aka o povezanosti namjera, postupaka, dogadaja i osjecaja,
objasnjavanje i1 povezivanje dogadaja u prici, te objaSnjavanje postupaka i1 osobina
likova vidljivih iz razli¢itih dijelova teksta, procjenjivanje znacenja dogadaja i
postupaka u cijeloj pri€i, ali 1 prepoznavanje upotrebe nekih jezi¢nih odrednica
(ucenik bi morao mo¢i prepoznati metaforu, ritam, slikovitost jezika, i sl.) (Buljan

Culej, 2012).

U Nastavnom planu i programu pod temom Odredivanje teme u poeziji i
prozi pronadeno je slicno obrazovno postignuce: ,.zamijetiti i odrediti temu,;

odredivati pojedinosti u tematsko - sadrzajnome sloju* (MZOS, 2006, str. 33).
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Koristeci se procitanim tekstom, objasni
Primjer zadatka PIRLS istrazivanja zasto je zapravo Tomicin tata ispekao

Neprijateljsku tortu.

Primjer zadatka iz metodickog Sto saznajes o Patriciji Citajuci ovaj

instrumentarija odlomak?

Cetvrti proces CitalaGke pismenosti, proces preispitivanja i procjenjivanja
sadrzaja, jezika 1 tekstualnih elemenata zahtijeva misljenje viseg reda pa stoga pred
ucenike pri Citanju knjizevnih djela stavlja sljedeée zahtjeve: povezivanje ideja i
¢injenica radi spoznavanja teme i objasnjavanje dogadaja i postupaka likova, ali uz

donosenje zakljucaka o razlozima, motivacijama, osje¢ajima i osobinama likova.

U Nastavnom planu i programu sli¢ni su zahtjevi uo€ljivi u sljede¢em
obrazovnom postignuéu: ,,oblikovati i izraziti sud o likovima prema njihovu

ponasanju (govor i postupci) (MZOS, 2006, str. 33).

Primjer zadatka PIRLS istraZivanja Zasto je izlazak sunca bitan za pricu?
Primjer zadatka iz metodickog Bi li ti Zeljela/Zelio biti clan Perine
instrumentarija druzbe? Zasto?

6.6 Primjeri zadataka iz PIRLS istrazivanja i metodic¢kih instrumentarija Citanaka

za Cetvrti razred - Citanje informativnih tekstova

Proces pronalaZenja podataka 1 prisjeCanja na njih, pri Citanju informativnih
tekstova, od ucenika zahtijeva pronalaZenje i reproduciranje dvije ili tri informacije
iz teksta te upotrebljavanje podnaslova, uokvirenih tekstova i ilustracija radi

pronalazenja pojedinih dijelova u tekstu.

U Nastavnom planu i programu nije pronadeno niti jedno obrazovno
postignuce koje bi se moglo izravno povezati s navedenim zahtjevima procesa. No,
obrazovno postignu¢e pod temom Knjiznica - sluZenje rjecnikom i Skolskim
pravopisom koje glasi: ,,pronaci trazenu obavijest u skolskome rje¢niku ili pravopisu

sluze¢i se kazalom i abecednim redom* (MZOS, 2006, str. 34) moglo bi se posredno
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povezati sa zahtjevima procesa i to tako da se znacenje podnaslova ili uokvirenog
teksta generalizira na dodatni tekst koji sluzi kao pomo¢ u trazenju pojedinih dijelova
teksta. No, takvo bi se pronalazenje informacija tada trebalo svesti na pronalazenje
podnaslova, tj. odredenih dijelova rjecnika ili pravopisa, ili nekih drugih izricito
iskazanih informacija. U svakome slucaju, u ¢itankama je, unato¢ tome §to ne postoji
jasna odrednica u Nastavnom planu i programu, moguée prona¢i primjere pitanja

koja se temelje na ovome procesu.

Sto je gusjenica jela kada ju je uciteljica
Primjer zadatka PIRLS istrazivanja
prvi put pokazala ucenicima?

Primjer zadatka iz metodickog _
Kada Zadar slavi dan grada?

instrumentarija

Kako bi odgovorili na pitanja procesa neposrednog zakljuéivanja pri Citanju
informativnih tekstova, ucenici moraju moc¢i pronaci i reproducirati dvije ili tri
informacije iz teksta i upotrijebiti podnaslove, uokvirene tekstove i ilustracije kako bi
pronasli pojedine dijelove u tekstu, a uz to moraju moci prepoznati temeljnu poruku -

na temelju viSe argumenata zakljuciti jednostavan smisao.

U Nastavnom planu i programu postoji obrazovno postignu¢e u kojemu su
donekle uocljivi zahtjevi ovog procesa: ,zamjecivanje i izdvajanje teme te
odredivanje pojedinosti u tematsko-sadrzajnom sloju“, ali se to obrazovno
postignu¢e nalazi pod ve¢ navedenom temom Odredivanje teme u poeziji i prozi
koja se 1 u praksi najceS¢e ostvaruje na knjizevnim djelima. 1z navedenog se moze
zakljuciti da u Nastavnom planu i programu ne postoji obrazovno postignuce koje bi
se u potpunosti moglo povezati s procesom neposrednog zakljucivanja pri Citanju

informativnih tekstova.

) Koja je glavna poruka o pjesacenju koju
Primjer zadatka PIRLS istraZivanja
mozes$ pronaci u ovome letku?

o ) Sto si iz teksta doznala/doznao o: svetom
Primjer zadatka iz metodickog
) 3 Krsevanu, svetoj Stosiji i svetom
Instrumentarija

Simunu?
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Pitanja pri Citanju informativnih tekstova koja su utemeljena na procesu
interpretiranja i povezivanja informacija i pojmova od ucenika zahtijevaju:
pronalazenje i1 utvrdivanje vaznih informacija u zahtjevnom tekstu ili slozenoj tablici,
donosenje zakljucaka o logi¢koj povezanosti uz objasnjenja i razloge, povezivanje
tekstualnih 1 slikovnih informacija radi objaSnjavanja odnosa medu razlicitim
pojmovima te procjenjivanje sadrzaja i tekstualnih elemenata radi donoSenja

opc¢enitih zakljucaka (Buljan Culej, 2012).

U Nastavnom planu i programu pod temom SazZimanje pripovjednih tekstova
postoji obrazovno postignu¢e u kojemu je uocljiva slicnost sa zahtjevima ovog
procesa: ,,sazeto prepricavati dogadaj ukljucujuci bitne pojedinosti za razumijevanje
teksta; samostalno oblikovati sazetak™ (MZOS, 2006, str. 33).

Kasnija otkri¢a pokazala su da je Gideon
Mantell pogrijesio u vezi s izgledom
Iguanodona? Ispuni prazna mjesta u

tablici.

. ) .. ) Kako je izgledao Kako je izgledao
Primjer zadatka PIRLS istrazivanja Je i Je i
Iguanodon prema Iguanodon prema

misljenju Gideona misljenju danasnjih

Mantella znanstvenika

Primjer zadatka iz metodickog Ono Sto je najvaznije u ovom tekstu

instrumentarija pokusaj iskazati dvjema recenicama.

Proces preispitivanja 1 procjenjivanja sadrzaja, jezika i tekstualnih elemenata
pri Citanju informativnih tekstova obuhvaca: razlikovanje i objasnjavanje sloZenih
informacija te potkrepljivanje vlastitih zakljuCaka, objedinjavanje podataka radi
objasSnjavanja dogadaja, interpretiranja njihove vaZnosti i vremenskog redanja
pojedinih dogadaja, i procjenjivanje slikovnih 1 tekstualnih odrednica radi
objasnjavanja njihove uloge u tekstu (Buljan Culej, 2012).
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Navedeni zahtjevi procesa ne mogu se povezati ni sa jednim obrazovnim
postignu¢em Nastavnog plana i programa. Postoji, doduse, obrazovno postignuce -
,,zamjecivati i razlikovati ulogu dijelova proznog teksta® (MZOS, 2006, str. 34) koje
bi se tek posredno moglo povezati s ovim procesom samo kad bi iz tog postignucéa
uslijedilo preispitivanje autorova izbora odredenih dijelova teksta. No, takvo se
preispitivanje u praksi dogada vrlo rijetko, posebice pri Citanju informativnih
tekstova.

o ) o Koje dvije stvari mozes nauciti
Primjer zadatka PIRLS istrazivanja
proucavajuci legendu karte?*

o ] (u ispitanom korpusu pitanja nije
Primjer zadatka iz metodickog

) § pronadeno niti jedno pitanje utemeljeno
Instrumentarija

na ovom procesu)

* zadatak na letku kojeg su ucenici dobili sadrzavao je legendu karte
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6.7 Prikaz analize pitanja metodickih instrumentarija izvedene na temelju procesa
Citalacke pismenosti

U nastavu rada navedeni su primjeri metodic¢kih predlozaka i pitanja metodickih

instrumentarija koja se vezu uz predloske, a koja su analizirana istrazivanjem ovoga

rada. Kao primjer su navedena samo neka pitanja - jedno pitanje za jedan proces.

Jedan od tekstova u vrsti knjizevnog djela koji je obuhvacen analizom jest tekst
,U daljini - pucanj* iz Citanke Od slova do shova izdavaéa Profil International, na

stranici 138.

U daljini - pucanj

U daljini - pucanj:
ptice prhaju u zraku.
Kosuta brizna liznut nece vise

mladundéetu dlaku.

Streljaju, streljaju puske
0 pojasu zecevi vise,
jos tople diSu im njuske,

i fazane broje spod nijeme tise.

U doba mojega djetinjstva
ni jaja u gnijezdu nisam takao,
a poslije kosidbe - pamtim:

jedan je kosac plakao...

lvica Jembrih

U metodi¢kom instrumentariju u kojemu je ukupno Cetrnaest pitanja vezanih uz
tekst nije navedeno niti jedno pitanje utemeljeno na procesu pronalazenja izricito
iskazanih informacija i1 prisje¢anja na njih. Svako je pitanje zahtijevalo neki oblik
zakljuCivanja. Tri su pitanja tako utemeljena na procesu neposrednog zakljucivanja,
tri na procesu interpretiranja i povezivanja informacija i pojmova te tri na

preispitivanju i procjenjivanju sadrzaja, jezika i tekstualnih elemenata. Ostalih se Sest
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pitanja odnosilo na poznavanje Sireg konteksta ili neku vrstu vjezbe izrazavanja.

Tablica2. Sistematizacija analize pitanja metodi¢kog instrumentarija uz tekst "U
daljini - pucanj"

Proces Primjer pitanja Tumacenje
Pronalazenje izri¢ito
iskazanih informacija i / /
prisje¢anje na njih
5 Pitanje od ucenika trazi
Neposredno Sto je preplasilo o o
o ] tumacenje informacije koja
zakljucivanje ptice? o
nije izri¢ito iskazana u tekstu.
Ucenik mora koristiti vlastito
Interpretiranje i znanje i iskustvo kako bi
o Zakljuci zasto je S _
povezivanje razumio osjecaje lika - kako bi
: . kosac plakao. L
informacija i pojmova mogao shvatiti posljedice
kosnje.
Ucenik mora preispitati
Preispitivanje i argumente koje je autor naveo
procjenjivanje Objasni podrzava li | kako bi izrazio svoje
sadrzaja, jezika i pjesnik lov. stajaliSte(nepodrzavanje lova),
tekstualnih elemenata ali i kako bi mijenjao ljudska
misljenja i ponaSanja.

Tekst koji slijedi informativni je tekst koji se nalazi u ¢itanci Hrvatski na

dlanu 4 izdavaca Profil International, na stranici 62.

U metodi¢kom instrumentariju od ukupno osam pitanja vezanih uz tekst dva
su pitanja utemeljena na procesu pronalazenja izri¢ito iskazanih informacija i
prisjeanja na njih, tri na procesu neposrednog zakljucivanja i dva na procesu
interpretiranja i povezivanja informacija i pojmova. Na procesu preispitivanja i
procjenjivanja sadrzaja, jezika i tekstualnih elemenata nije utemeljeno niti jedno

pitanje. Jedno se pitanje odnosilo na Siri kontekst.
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Osijek
Za grad Osijek veze se jedna od najljepsih ljubavnih legendi svijeta. Poznatija je
kao legenda o Kamenom krizu, a govori o ljubavi izmedu siromaSnog postolara i
bogate gradanske djevojke. Prica se odigravala u 18. stoljecu kada ljubav izmedu
dvaju staleza nije bila dozvoljena. Mladi¢ se jednu vecer kasno vracao s
ljubavnog sastanka. Ve¢ je zapoceo policijski sat. Biva uhifen te optuzen za
pljacku ducana koja se zbila tu istu vecer. Na sudu nije htio re¢i gdje je i s kim
bio. Osuden je na smrt. Drugi dan je njegova djevojka pred sudom izjavila da su
tu no¢ bili zajedno. Sud je dozvolio ocu pogubljenog mladi¢a da na grob postavi
spomenik. Tako je nastao spomenik Kameni kriz. Uz spomenik je 1780. godine
izgradena kapelica Kamenog kriza. Prozvana je kapelicom nesretnih ljubavi -

,Zalosna kapelica“. Danas se u njoj nalazi Kameni kriz.

Tamara Vrbanovi¢

Tablica 3. Sistematizacija analize pitanja metodickog instrumentarija uz tekst
"Osijek"

Proces Primjer pitanja Tumacenje
PronalaZenje izricito ) PronalaZenje informacije
) o .. | Koja se legenda
iskazanih informacija i izri¢ito iskazane u dvije
o _ . veze uz grad Osijek? .
prisje¢anje na njih recenice.

Pitanje od ucenika trazi

povezivanje informacija -
Zasto njihova ljubav | o
Neposredno L djevojka i mladi¢ nisu bili iz
o nije bila '
zakljuc¢ivanje ) istog staleza, a tada, u 18.
dozvoljena?
stoljecu, ljubav izmedu dvaju

staleza nije bila dozvoljena.

Interpretiranje i Sto mislis, je li Ucenik mora koristiti vlastito
povezivanje mladi¢ ispravno znanje i iskustvo kako bi

informacija i pojmova | postupio zanijekavsi | razumio osjecaje lika te kako
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njihovu ljubav na bi uzeo u obzir alternativne
sudu? postupke lika, a sve kako bi

izveo jednostavnu procjenu.

Preispitivanje i
procjenjivanje
sadrzaja, jezika i

tekstualnih elemenata

Tekst ,,MiSo pusi“ tekst u vrsti knjizevno djelo, a nalazi se u ¢itanci ,,Kuca

putujuca“ izdavaca ALFA, stranica 129.

U metodickom instrumentariju od ukupno Sest pitanja vezanih uz tekst niti
jedno pitanje nije utemeljeno na procesu pronalazenja izri¢ito iskazanih informacija i
prisje¢anja na njih. Na procesu neposrednog zakljucivanja su utemeljena dva pitanja,
a na procesu interpretiranja i povezivanja informacija i pojmova utemeljeno je jedno
pitanje. Na procesu preispitivanja i procjenjivanja sadrzaja, jezika i tekstualnih
elemenata utemeljena su tri pitanja, a na Siri kontekst i kljuéne pojmove ili vjezbe

izrazavanja se nije odnosilo niti jedno pitanje.

Miso pusi
Miso je slabaSan i1 malen djecak iako ve¢ ide u Cetvrti razred. I prije je bio
takav, a otkako je poceo pusiti, postajao je sve slabiji, bljedi, upravo proziran.
Zasto 1i MiSo pusi? Naravno, ima on nekoliko velikih razloga:
Prvo, da bi se napravio vazan pred prijateljima. Zeli im pokazati da zna i moZe
pusiti, kako njega ne gusi dim 1 kako njega ne hvata slabost i mu¢nina od
cigarete.
Drugo, on misli da ga prijatelji smatraju ve¢ odraslim djecakom zato Sto zna
pusiti.
Trece, zato §to zeli biti slian tati koji, otkako ga pamti, puno pusi.
Cetvrto, zato §to su ga sad djevojéice u razredu zapazile i govore o njemu:

,»Znas, to ti je onaj Miso koji ve¢ pusi!“
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Peto, njega sad Stite 1 brane dva starija djeCaka kojima on donosi i daje
,,Svoje‘ cigarete. A to su zapravo tatine cigarete, koje MiSo potajno krade.
Sesto, on sada ima svoju druzinu dje¢aka iz ulice, a oni takoder puse.
Skupljaju se na skrivenom mjestu gdje ih roditelji ne mogu vidjeti i dijele
,posudene* cigarete.

Miso zna da ¢ini nesto $to nije posve u redu, ali radi to 1 pomalo namjerno,
da bi skrenuo na sebe tatinu pozornost, koji puno radi i nema za njega nikada

dovoljno vremena.

Bojana Barsi¢

Tablica 4. Sistematizacija analize pitanja metodickog instrumentarija uz tekst "MiSo
pusi"

Proces Primjer pitanja Tumacenje

PronalaZenje izricito
iskazanih informacija i / /

prisjeanje na njih

Kako je pusenje Ucenik mora interpretirati
Neposredno o ) - _
o ugrozilo njegovo jasne uzroke koji su navedeni
zakljuc¢ivanje ]
zdravlje? u tekstu.
L Kako je Miso Ucenik mora koristiti vlastito
Interpretiranje i o ]
o drukcije mogao znanje i iskustvo kako bi
povezivanje . )
_ o privuci tatinu mogao razmotriti alternativne
informacija i pojmova )
pozornost? postupke lika.

Ucenik mora procijeniti

postupke, tj. motiv ponasanja

Preispitivanje i Sto mislis o ) o
T ) | lika. Ovakvo procjenjivanje za
procjenjivanje razlozima zbog kojih o
o ucenika jos je vrijednije ako
sadrzaja, jezika i Jje Miso poceo

] ukljucuje argumentaciju
tekstualnih elemenata | pusiti? ] ) ]
utemeljenu na iskustvu i

znanju ucenika.
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7. Metodologija istrazivanja
7.1 Cilj istrazivanja

Cilj istrazivanja bio je utvrditi u kojoj se mijeri pitanja metodickog
instrumentarija u ¢itankama Hrvatskog jezika za Cetvrti razred osnovne $kole temelje na

procesima CitalaCke pismenosti.

7.2 Postupak

U vezi s ciljem i problemima istrazivanja U propisanim su c¢itankama-
udzbenicima Hrvatskog jezika prouceni metodi¢ki predlosci i metodicki
instrumentariji koji se na njih vezu, a koji bi ucenika trebali voditi do spoznaje
odredenog pojma ili procesa, ali i Koji bi trebali biti osmiSljeni prema zahtjevima
procesa Citanja budu¢i da ucenik jedino tako moze do¢i do misljenja viSeg reda.
Istrazivanje je provedeno u kolovozu 2018. godine. U c¢itankama su analizirani
metodicki predlosci s obzirom na vrstu teksta i pitanja metodickog instrumentarija S
obzirom na proces Citalacke pismenosti. Utvrden je postotni udio metodickih
predlozaka u ukupnom korpusu analiziranih predlozaka s obzirom na vrstu teksta te
udio pitanja metodickih instrumentarija u ukupnom korpusu analiziranih pitanja

metodickih instrumentarija s obzirom na proces Citalacke pismenosti.

7.3 Uzorak

Istrazivanje je provedeno na uzorku najzastupljenijih ¢itanaka za nastavni
predmet Hrvatski jezik u cetvrtom razredu primarnog obrazovanja (ISCED 1) u
Republici Hrvatskoj. Analizirano je 40 % tekstova iz svake Citanke (N = 134) i sva
pitanja metodickih instrumentarija koja se vezu uz analizirane tekstove. Korpus
pitanja nisu Cinila ona pitanja koja od ucenika traze djelovanje koje nije vezano uz

nastavu Hrvatskoga jezika.
Korpus su ¢inile ove ¢itanke:

e Gabelica, M., Gredelj, R., Marjanovi¢, V. i Skribulja, A. (2013).
Hrvatski na dlanu 4. Zagreb: Profil International.

e Dvornik, D., Petrusa F. i Zalar, D. (2010). Kuc¢a putujuca. Zagreb: Alfa.

e Budinski, V., Franj¢ec, K., Lukas, 1., Veronek Germadnik, S. i Zelenika
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Simié, M. (2015). Od slova do snova 4. Zagreb: Profil International.
e Ivi¢, S. i Krmpotié, M. (2010). Zlatna vrata 4. Zagreb: Skolska knjiga.

7.4 Problemi i hipoteze istrazivanja

1. problem

Utvrditi udio tekstova pojedinih vrsta tekstova u ukupnom korpusu analiziranih

tekstova u Citankama za Hrvatski jezik u primarnom obrazovanju.
1. hipoteza

Znatno je viSe knjizevnih djela nego informativnih tekstova.

2. problem

Utvrditi udio pitanja metodickih instrumentarija s obzirom na utemeljenost na
procesima Citalacke pismenosti u ukupnom korpusu analiziranih pitanja

metodi¢kih instrumentarija.
2. hipoteza

Znatno je manje pitanja utemeljenih na procesu preispitivanja i procjenjivanja
sadrzaja, jezika i tekstualnih elemenata nego pitanja utemeljenih na drugim

procesima.
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8. Rezultati istrazivanja i interpretacija rezultata

Prvi problem istrazivanja bio je utvrditi udio tekstova pojedinih vrsta tekstova u
ukupnom korpusu analiziranih tekstova u Citankama za Hrvatski jezik u primarnom

obrazovanju. Rezultati su prikazani u Tablici 4.

Tablica 5. Udio tekstova pojedinih vrsta tekstova u ukupnom korpusu analiziranih
tekstova u ¢itankama za Hrvatski jezik u Cetvrtom razredu primarnog obrazovanja

Naslov ¢itanke KnjiZevno djelo Informativni tekst Ukupno
) f 23 9 32
Hrvatski na dlanu 4
p 72 % 28 % 100 %
) f 34 0 34
Kuca putujuca
p 100 % 0 % 100 %
f 30 0 30
Od slova do snova 4
p 100 % 0% 100 %
f 35 3 38
Zlatna vrata 4
p 92 % 8 % 100 %
f 122 12 134
Ukupno
p 91 % 9% 100 %

f - frekvencija

p - postotni udio

Rezultati u Tablici 2. pokazuju da je od ukupno 134 analizirana teksta 122
(91 %) teksta u vrsti knjizevnog djela, a samo 12 (9 %) tekstova u wvrsti
informativnog teksta. U vrsti knjizevno djelo najvise je tekstova (100 %) u ¢itankama
Kuéa putujuca i Od slova do snova 4. U vrsti informativnog teksta najvise je tekstova
u u ¢itanci Hrvatski na dlanu 4. Medutim, i u toj je Citanci razlika u broju prevelika.
Navedeni podaci upucuju da je u Citankama najmanje informativnih tekstova, a
prema konceptu Ccitalacke pismenosti ucenici bi trebali biti znatnije izlozeni
informativnim tekstovima jer je njihova funkcija informiranje, poucavanje i
popularizacija znanja i kulture. Dakle, hipoteza uz prvi problem jest potvrdena,

odnosno statisticki je znacajno viSe tekstova pisanih u vrsti knjizevnoga djela.

Drugi problem istrazivanja bio je utvrditi udio pitanja metodickih
instrumentarija s obzirom na utemeljenost na procesima citalacke pismenosti u

ukupnom korpusu analiziranih pitanja metodickih instrumentarija. Rezultati su
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prikazani u Tablici 5.

Tablica 6. Udio pitanja metodickih instrumentarija s obzirom na utemeljenost na
procesima Citalacke pismenosti u ukupnom korpusu analiziranih pitanja metodickih
instrumentarija

Procesi ¢italacke pismenosti y Sirik
" Vjezbe ontekst
Naslov cCitanke L 5 3. 4 izraJZ - Ukupno
pojmovi
Hrvatskina f 46 110 39 3 25 18 241
dlanu 4 P 191% 456% 16,2% 1,2% 10,4% 7,5% 100,0%
Kuca putujuca f 1 70 72 6 26 25 200
P 05% 350% 360% 3,0% 13,0% 12,5%  100,0%
Odslovado f 103 233 113 14 64 47 574
snova 4 P 17,9% 40,6% 19,7% 2,4% 11,1% 8,2% 100,0%
Zlatna vrata 4 f 45 143 114 10 31 30 373
p 12,1% 38,3% 30,6% 2,7% 8,3% 8,0% 100,0%
f 195 556 338 33 146 120 1388
Ukupno
P 140% 40,1% 244% 24%  10,5% 8,6%  100,0%

f - frekvencija

p - postotni udio

Rezultati u Tablici 5. pokazuju da je od ukupno 1388 pitanja 556 (40,1 %)
pitanja utemeljeno na procesu neposrednog zaklju¢ivanja. Vazno je napomenuti da se
vecina tih pitanja odnosila uglavnom na jednostavnije neposredno zaklju€ivanje. Na
procesu interpretiranja i povezivanja informacija i pojmova utemeljeno je 338 pitanja
(24,4 %), a na procesu pronalazenja podataka i prisje¢anja na njih utemeljeno je 195
pitanja (14,0 %). Najmanje pitanja utemeljeno je na procesu preispitivanja i

procjenjivanja sadrzaja, jezika i tekstualnih elemenata - samo 33 pitanja (2,4 %).

Osim udjela pitanja s obzirom na procese Citalatke pismenosti ispitan je i
udio pitanja koja od ucenika zahtijevaju pisano ili usmeno izrazavanje. Osim toga,
ispitan je i1 udio pitanja koja od ucenika zahtijevaju pronicanje u Siri kontekst
sadrzaja teksta, kontekst koji nije izravno povezan s tekstom pa se ne moze uzeti u
analizu utemeljenosti na procesima Citalacke pismenosti. U Siri kontekst ubrojena su
i pitanja koja se odnose na ispitivanje usvojenosti klju¢nih pojmova. Tako od ukupno
1388 pitanja 146 pitanja (10,5 %) ukljucuje neku vrstu vjezbe izrazavanja, a 120

pitanje (8,6 %) ukljucuje ispitivanje poznavanja Sireg konteksta i usvojenost klju¢nih
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pojmova.
Hipoteza uz drugi problem je, dakle, potvrdena. Znatno je manje pitanja
utemeljenih na procesu preispitivanja i procjenjivanja sadrzaja, jezika i tekstualnih

elemenata nego pitanja utemeljenih na drugim procesima.

Osim rezultata izravno vezanih uz probleme istrazivanja, vrijedno je istaknuti
1 rezultat analize pitanja metodickih instrumentarija koji se odnosi samo na
informativne tekstove. Naime, u metodickim instrumentarijima koji se vezu uz
informativne tekstove nije pronadeno niti jedno pitanje utemeljeno na procesu
preispitivanja i procjenjivanja sadrzaja, jezika i tekstualnih elemenata. Taj je podatak
prikazan i na Slici 1. U grafickom prikazu na osi x nalaze se 0znake procesa, a na osi

y oznake postotaka.

50.0%

45.0% 44.4%
40.0% \
35.0%

30.0% 30.9% \

25.0% \
20.0% \
15.0% \

10.0% 1.1%

5.0%

0.0%

Slika 1. Graficki prikaz udjela pitanja s obzirom na procese Citalatke pismenosti u
informativnim tekstovima

Navedeni bi se podatak mogao objasniti nedostatkom obrazovnih postignuc¢a u
Nastavnom planu i programu za predmet Hrvatski jezik u ¢etvrtome razredu vezanih
uz ispitani proces pri ¢itanju informativnih tekstova. No, taj bi se podatak mogao

objasniti 1 op¢enitim nedostatkom informativnih tekstova u programu.
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9. Rasprava i zaklju¢ak

Rezultati ovog istrazivanja jo§ jednom su potvrdili da je u Citankama Cetvrtih
razreda znatno viSe knjizevnih djela nego informativnih tekstova. 1z ovog rada
proizlazi da je u ¢itankama tek jedna desetina informativnih tekstova. No, analizom
je uzgred utvrdeno i to da postojec¢i udio informativnih tekstova u ¢itankama nema
sve znacajke informativnog teksta. Naime, tekst da bi bio informativni tekst mora
ponajprije sluziti svrsi prikupljanja i primjene informacija. S obzirom na tip,
informativni tekst moze biti kontinuirani ili nekontinuirani. U analizi je utvrden samo
jedan nekontinuirani tekst. Nadalje, informativni tekstovi najces¢e sadrze dijagrame,
zemljovide, ilustracije, fotografije i1 tablice. Informativni tekstovi obuhvaceni
analizom nisu sadrzavali niSta od navedenog. Fotografije koje su se nalazile uz
vecdinu tekstova mogu se eventualno ubrojiti u metodicki instrumentarij, s obzirom na
to da nisu sluzile iS¢itavanju podataka vezanih uz temu teksta. S obzirom na vrstu
informacija koje prenose, analizirani su informativni tekstovi u sebi nosili
etnografske informacije te prakticne informacije 1 ideje. Osim navedenih,
informativni tekstovi u sebi mogu nositi i znanstvene i biografske informacije. U
svakome sluc¢aju, s obzirom na to da postoje jasne odrednice informativnih tekstova,
bilo bi vrlo vrijedno ispitati sve informativne tekstove Citanaka koje su trenutno u

upotrebi.

Rezultati ovog istrazivanja pokazali su da je u ¢itankama unutar metodickih
instrumentarija najmanje onih pitanja koja se temelje na preispitivanju i
procjenjivanju sadrZaja, jezika i tekstualnih elemenata iako je ovaj proces iznimno
vazan u razvoju Citalacke pismenosti. Ucenici koji su uspjesni u izvr§avanju zahtjeva
ovog procesa sposobni su samostalno istrazivati i uciti, razvijati se u znanstvenom,
kulturnom, ali 1 umjetni¢kom smislu. Oni vrednuju sve sadrzaje kojima su izloZeni
Sto je danas posebno vazno moc¢i. Danas je, uz sveprisutan problem Siroke
dostupnosti neistinitith ili ¢ak ugrozavaju¢ih informacija, posebno vazno moci

vrednovati i filtrirati te odabrati istinite, korisne i pozeljne informacije.

Istrazivanje se doticalo i Nastavnog plana i programa u kojemu su pronadeni
brojni propusti s aspekta cCitalacke pismenosti. Ne postoje jasne smjernice, tj.
obrazovna postignuca koja bi uciteljima olaksala provodenje nastave Citanja. Svaki

se ucitelj sluzi vlastitim znanjem i vodi vlastitom voljom. Jasno je da ni metodicka
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sredstva koja se koriste u nastavi, budu¢i da im je sadrzaj propisan nastavnim
program, nisu pisana slijede¢i smjernice razvoja Citalacke pismenosti. Metodicki
instrumentariji Citanaka koje se aktualno koriste u nastavi sadrze pitanja za
ispitivanje poznavanja Sireg konteksta i pitanja koja zahtijevaju pisano ili usmeno
izrazavanje Sto je vise nego dobrodoslo. Medutim, pitanja koja sluze za ispitivanje
razumijevanja nisu usmjerena poticanju razvoja c¢italacke pismenosti pa ucitelji koji
su svjesni potrebe razvoja Citalacke pismenosti samostalno osmisljavaju zadatke
kojima ucéenike vode od pocetni¢kog pronalazenja informacija sve do uspjesnog

procjenjivanja sadrzaja, jezika i tekstualnih elemenata.

No, usprkos navedenom, Hrvatska u medunarodnom istrazivanu PIRLS ipak
uspijeva ostvariti dobar rezultat $to je vrlo poticajno za one Kkoji su spremni za

promjene, svjeza rjeSenja i ¢vrste strategije.
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