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SAZETAK

Ucitelj ima veliku ulogu u radu s djecom s teSko¢ama u razvoju te mora imati
potrebne kompetencije kako bi dijete s teSkocama u razvoju steklo potrebno znanje i
vjestine i dobilo osjecaj prihvacenosti i samostalnosti. Kako bi inkluzivna nastava
bila Sto kvalitetnija ucitelj se mora svakodnevno usavrsavati. U ovom istrazivanju
cilj je bio ispitati kompetencije buduc¢ih ucitelja za rad s djecom s teSkocama u
razvoju te utvrditi moguée razlike s obzirom na mjesto studiranja. Istrazivanje je
provedeno tijekom 2018./2019. akademske godine medu studentima razredne
nastave u Cakovcu, Zagrebu, Petrinji i Gospi¢u. U istraZivanju je sudjelovalo 68
studenata razredne nastave. Rezultati su pokazali da se svi buduéi uditelji
samoprocjenjuju srednjom ocjenom $to se tice kompetentnosti za rad s djecom s
teSkocama u razvoju te da bi dijete sa teSko¢ama u razvoju ukljucili u svoj razredni

odjel, no vecina se boji rada sa takvom djecom.

Kljucne rijeci: ucitelji, djeca s teSko¢ama u razvoju, kompetencije, inkluzivna

nastava



SUMMARY

The teacher has a major role to play in the development of children with disabilities
and must have the necessary competences to enable the child with disabilities to
acquire the necessary knowledge and skills and to gain a sense of acceptance and
independence. In order for inclusive teaching to be of the highest quality, the teacher
needs to improve on a daily basis. In this research, the aim was to examine the
competencies of future teachers to work with children with disabilities and to
identify possible differences with regard to the place of study. The survey was
conducted during 2018/2019. academic years among students of class teaching in
Cakovec, Zagreb, Petrinja and Gospi¢. The research involved 68 students. The
results showed that all future teachers self-assess themselves with a grade point in
terms of competency to work with children with disabilities and that they would
include children with disabilities in their classroom, but most are intiminated by

working with such children.

Key words: teachers, children with disabilities, competences, inclusive teaching



1. UuvOD

Djeca s teSko¢ama u razvoju kao i sva ostala djeca imaju pravo na skolovanje §to
je temelj svakog odgojno- obrazovnog sustava. Djeca s teSko¢ama u razvoju su u
proSlom vremenu bila diskriminirana, no danas se tezi tome da se smanji rizik
iskljucenosti djece s teSko¢ama u razvoju u drustvu. Uklju¢ivanje djece s teSkocama
u razvoju u redovne Skole od velikog je znacaja za postizanje ukljucenosti u drustvu
te osposobljavanje za sve zivotne situacije koje ih ¢ekaju. Veliku ulogu u tome imaju
1 ucitelji koji ne samo da poducavaju tu djecu nego su i njihovi odgajatelji. Nerijetko
su ucitelji nepripremljeni za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju zbog nedovoljne
obuke za rad s takvom djecom za koje sustav mora osigurati adekvatnu obuku
uciteljima kako bi bili pripremljeni na sve moguce situacije koje im djeca s

teSko¢ama u razvoju mogu zadati.

Broj djece s teSko¢ama u razvoju raste kako u Hrvatskoj tako i u svijetu pa je u
0dgojno- obrazovnom sustavu potrebno osigurati dovoljan broj stru¢nog osoblja koji
¢e raditi s takvom djecom. Kako bi uditelji bili kompetentni za rad s djecom s
teSkocama u razvoju moraju se svakodnevno usavrSavati kako bi mogli prepoznati
vrstu teSkoc¢e koju dijete ima te ono najvaznije kako pristupati prema tome uceniku.
Ucitelji kompetentni za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju ne samo da poducavaju i
pripremaju djecu za svakodnevni zivot ve¢ im pomazu pri uspjeSnoj socijalizaciji i

integraciji kako u razredu tako 1 u drustvu.



2. DJECA S TESKOCAMA U RAZVOJU

2.1. Povijesni pregled obrazovanja djece s teSkocama

Odgoj je star koliko i ¢ovjek, premda je u najranijem periodu bio potpuno ili
djelomi¢no neosvijeSten. U prvobitnoj zajednici vrijednost pojedinca cijenila se
prema njegovom doprinosu u pribavljanju hrane, zastiti od nepogoda i obrani od
neprijatelja. Djeca s teSko¢ama u razvoju smatrana su beskorisnima i kao
neproduktivnom c¢lanovi drustvene zajednice uskra¢ivano im je pravo na zivot,
uglavnom zbog toga da ne bi pala na teret plemenskoj zajednici ili da se ne bi

izazvala zlovolja bogova (Bosanac 1968 prema Sunko, 2016).

Prve posebne/specijalne Skole (Skole u kojima su se Skolovala samo djeca s
teSko¢ama) osnivaju se u 18. stolje¢u. U Parizu je osnovana Skola za gluhe (1770.
godine), a 1784. godine, a otvorena je i1 prva javna Skola za slijepe Takoder u Parizu.
Za Parizom su se poveli i drugi europski gradovi, koji su otvorili najprije $kole za
gluhe Leipzig (1778.), Rim (1784.), Berlin (1788.) itd. (Sunko, 2016). Specijalno
obrazovanje postoji u Americkim $kolama ve¢ vise od 30 godina. 1975. godine
Americki kongres donio je zakon pod nazivom Zakon o obrazovanju sve
hendikepirane djece, koji je jamcio uCenicima s teSko¢ama pravo na ,, besplatno i
primjereno javno obrazovanje u ,, najmanje ogranic¢avajucoj sredini®. 1990. godine
naziv zakona o specijalnom obrazovanju promijenjen je (uz znatne izmjene) u Zakon

o0 obrazovanju osoba s teSko¢ama (Cooley, 2017).

Tek u 17. 1 18. stoljecu. javlja se 1 ideja Skolovanja djece s teSkocama
(Zrili¢,2015). Djeca 1 odrasli s teSko¢ama sve su viSe ukljucivani u drustvo i
obrazovni sustav. U racionalizmu i prosvjetiteljstvu, djeci 1 odraslima s teSko¢ama
pruzana je moralna i indirektna podrska, a diljem Europe organiziraju se prve

posebne skole u kojima su sudjelovala samo djeca s teSko¢ama (Sunko 2016).

U 19. st. poc¢inju sazrijevati ideje 0 jednakosti medu ljudima te jaca moralna
svijesti uvjerenje da je djeci s teSkoama potrebno omoguciti obrazovanje i
osposobiti ih za zivot. To je razdoblje industrijskog razvoja i prepuno znanstvenih
otkri¢a pa se po prvi puta uspjes$no lijece do tad neizljecive bolesti. Ljudi sve vise
sele u gradove i djeca dolaze u doticaj s medicinskom skrbi S$to rezultira
ublazavanjem teSkoca i stjecanjem viSe informacija i znanja 0 njima. Neki od vecih

uspjeha 19. st. su pojava logopedije, daktilologije te Brailleovog pisma (Sunko,



2016).

Industrijska revolucija i1 razvoj industrijske proizvodnje otvorio je vece
mogucnosti za prihvat invalida na trziStu radne snage, ¢ime su stvorene pretpostavke
za njihovo sustavnije Skolovanje, radno 0sposobljavanje i zaposljavanje. Klasi¢no
industrijsko drustvo, bez obzira kojem drustveno politicCkom sustavu pripada,

temeljilo se na eksploataciji rada, mjerenog u¢inkom i vremenom (Sunko, 2016).

U vremenu izmedu dva svjetska rata, nakon industrijske revolucije uslijedio je
period ekonomske stagnacije. Tadasnje drustvo nastojalo se zastititi od opasnosti
suviSne populacije izdvajanjem tih osoba u zasebne institucije, njihovim
steriliziranjem i1 dokidanjem moguc¢nosti njihovog skolovanja, osposobljavanja za rad

i osnivanja i sudjelovanja u obitelji (Sunko, 2016).

Od 50-ih godina 20. stoljeca poc€inje se mijenjati stav drustva prema osobama
s teSkocama U razvijenim drzavama svijeta. Koncept normalizacije, solidarnost,
izjednacavanje moguénosti, inkluzija i integracija -novi su principi prihvacanja djece
i osoba s teSko¢ama. Prema Organizaciji za ekonomsku suradnju i razvoj (OECD)
postoje Cetiri modela odnosa prema djeci i osobama s teSko¢ama: medicinski model,

model deficita te socijalni model (Zrili¢ i Brzoja, 2013).

Promjene su nastale i u samom terminoloskom odredenju ucenika s
teSkoCama, pa Se U znanstvenoj i struc¢noj literaturi vise ne koriste termini poput:
abnormalnost, anomalnost, defektnost, suficijentnost, ometenost u razvoju,
psihofizi¢na oStecenja, invalidnost, hendikep, zaostalost i sl. Termin teskoce u
razvoju podrazumijeva djecu s tesko¢ama u mentalnom, motornom, senzornom i

emocionalno-socijalnom razvoju (Zrili¢ i Brzoja, 2013).

Sredinom 60-tih godina dvadesetog stoljeta doSlo je do promjene u
shvac¢anjima o pristupu djeci s razvojnim smetnjama. Pocelo se javljati sve vise
pobornika zamisli o najmanje ograniavaju¢im uvjetima obrazovanja. Provedba te
ideje u zivot znaci da djeca s razvojnim smetnjama napustaju redovite odjele samo
kada je to neophodno kako bi se rade¢i prema posebnom programu zadovoljile
njihove posebne potrebe. Suvremeni pristupi obrazovanju osoba s posebnim
potrebama polaze od triju shvacanja: normalizacije, deinstitucionalizacije i
integracije. Normalizacija se odnosi na osiguravanje $to normalnijih uvjeta ucenja i

socijalnog okruZenja za osobu s posebnim potrebama. Deinstitucionalizacija je



proces u kojem se $to veéi broj djece izdvaja iz posebnih ustanova. Integracija je
proces ukljucivanja djece s posebnim potrebama u redovite Skolske ustanove i
osiguranje svakodnevnog dodira s normalnom djecom u obrazovnom okruzenju

(Vizek Vidovi¢, Rijavec, Vlahovié¢-Steti¢, Miljkovi¢, 2014).

2.2. U€enici s teSko¢ama u razvoju

Medu djecu s teSkotama ubrajamo djecu sa snizenim intelektualnim
sposobnostima, autisti¢nu, slijepu i1 slabovidnu djecu, gluhu i nagluhu, djecu s
poremecajem govora, glasa i jezika, djecu s motorickim poremecajima 1 kroni¢nim
bolestima, djecu sa smetnjama u ponaSanju, s poremecajem paznje te djecu sa
specifi¢nim teSko¢ama ucenja. U kategoriju djece s posebnim potrebama ubrajamo i

darovitu djecu, a ne samo onu s teSko¢ama (Zrili¢, 2011).

Prema vaZzecoj orijentacijskoj Listi vrsta i stupnjeva teskoc¢a u razvoju (Pravilnik
o osnovnoskolskome odgoju i obrazovanju ucenika s teSkocama u razvoju, NN,
23/1991) vrste teSkoca u razvoju su: oSteCenje vida, oSteéenje sluha, poremecaji
govorno- glasovne komunikacije i specifi¢éne tesko¢e u ucenju, tjelesni invaliditet i
kroni¢ne bolesti, mentalna retardacija, poremecaji u ponaSanju uvjetovani organskim
faktorima ili progrediraju¢im psihopatoloskim stanjem, autizam te postojanje vise

vrsta i stupnjeva teSkoca u psihofizickome razvoju.

U djecu s teskocama u razvoju takoder ubrajamo i darovitu djecu. Prema
Zrili¢ (2011) darovita djeca su ona kod kojih se zbog njihovih iznimnih sposobnosti
mogu ocekivati visoka postignuéa, a identificirali su ih stru¢njaci te zahtijevaju

posebne obrazovne programe.

2.2.1. OSteéenje vida

Termin oSte¢enja vida koristi se za opis bilo koje osobe koja moZe biti slijepa ili
koja djelomicno vidi, za razliku od one koja je kratkovidna ili dalekovidna (National
Health Service, 2009 prema Zrili¢ 2011). Medu ucenicima sa smetnjama vida
razlikujemo: slijepe — osoba koja ne razlikuje svijetlo od tame i slabovidne — osoba
koja na boljem oku uz najbolju mogucu korekciju ima ostatak vida 10-40% (Zrili¢,
2011).



-----

ukazati na smetnje vida: cesto trljanje ociju rukama, pokusaj tipa ,,da se mrlja ili
zamagljenje odstrani iz oka“, razdrazljivost i pla¢ pri upotrebi vida na blizinu pri
gledanju u udaljene predmete, drZzi tijelo napeto, podize lice i pogled prema gore,

okrece lice ili pogled u stranu, gura glavu naprijed i sli¢no.

Najcées¢e anomalije vida su kratkovidnost, dalekovidnost, strabizam,
astigmatizam te sljepo¢a na boje koja ukljuCuje daltonizam, dikromaziju i
monokromaziju. Odgoj i obrazovanje djece s oSteCenjima vida, a bez drugih
utjecajnih teSkoc¢a u razvoju, u redovnim vrti¢ima i osnovnim Skolama RH pravo je
djeteta zagarantirano vaze¢im Zakonom o predskolskome odgoju i Zakonom o

osnovnom $kolstvu te pravilnicima vezanima uz zakone (Zrili¢, 2011).

Integrirani ucenici s oSte¢enjem vida ili slijepi ne zaostaju u intelektualnome
razvoju za vr$njacima koji vide i svladavaju redoviti nastavni plan i program
predviden za pojedini razred. Oni upoznaju svijet, komuniciraju i uce koriste¢i
preostala osjetila. Za slijepe su najvazniji taktilna percepcija, sluh i govor. Svakako
se koristi i ostatak vida ako postoji. Uceniku s oSteCenjem vida potrebno je:
omoguciti da sjedi na njemu najprimjerenijem mjestu u razredu uz individualnu
rasvjetu radnih povrSina sukladno njegovim potrebama; obavijestiti ga o svim
promjenama u organizaciji prostora (na primjer drugaciji raspored klupa, novi ormar
1 sli¢no) ; dati mu dovoljno vremena za koristenje nastavnoga materijala; omoguciti
mu uporabu diktafona na satu; ukljuciti ga u sve aktivnosti razreda jer on to moze

(Zrili¢, 2011).
2.2.2. Osteéenje sluha

Uzroci koji mogu dovesti do ostecenja sluha mogu biti razne bolesti i stanja, a
javljaju se od zacec¢a do staracke dobi pa ih s obzirom na vrijeme nastanka dijelimo
na 3 kategorije: prenatalni (prije rodenja)- oko 60% nastaje u periodu prije rodenja
(50% nasljedni ¢imbenici, 10% razli¢ite bolesti 1 trovanja majki u trudno¢i),
perinatalni (za vrijeme samoga poroda i 2 tjedna nakon rodenja — oko 10% svih
ostecenja nastaje za vrijeme poroda te postnatalni (poslije rodenja u svim Zivotnim
dobima) — oko 30% nastaje nakon rodenja (posljedica gnojnog meningitisa,
neljjecenih gnojnih upala srednjega uha, mehanickih povreda, izloZenosti prejakoj

buci...) (Zrili¢, 2011). Dijete s oste¢enjem sluha mozemo prepoznati po slijedec¢im
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karakteristikama: previsok glas ili govor bez intonacije, naginjanje prema izvoru
zvuka, slab izgovor rijeci, netocno Cuje pitanja, povlacenje iz druStva, spoznajni
procesi su opcéenito sporiji, teze usvajaju pojam jednine i mnozine kao i pojam roda
te su Cesta depresivna stanja zbog osjecaja manje vrijednosti. Odgojno- obrazovna
integracija djece ostecena sluha u pravilu se ostvaruje u okvirima oralnoga pristupa,
bez koriStenja znakovnoga jezika ili drugih manualnih sustava komuniciranja s

gluhom ili nagluhom djecom. (Zrili¢, 2011).

Ucenici s oSteCenjem sluha moraju se vise oslanjati na vid. U svrhu poticanja
vizualne percepcije i drugih osjetila trebamo se s njim igrati ne samo licem u lice,

vec 1 s iznimnom zivahno$¢u (Greenspan i Wieder, 2003 prema Zrili¢ 2011).

2.2.3. Poremecaji govora, jezika i glasa

Poremecajima glasovno-jezi¢no-govorne komunikacije smatramo sva stanja u
kojima je komunikacija govorom otezana ili ne postoji. Govor je proces izvodenja
glasova 1 glasovnih sinteza simbolicke vrijednosti putem govornih organa.
Poremecaji ili smetnje govora mogu se manifestirati u razliitim oblicima:
artikulacijski poremecaji- tesko¢e u izgovaranju ili artikulaciji glasova i njihova
medusobnoga povezivanja u vidu omisija glasova (...UKA umjesto RUKA),
supstitucija znakova (TJAVA umjesto TRAVA) i distorzija glasova (VAV umijesto
LAV) te poremecaji fluentnosti (mucanje 1 brzopletost) - najocitiji govorni
poremecaji, ali ne 1 najucestaliji. Neki od mogucih poremecaja govora su: tahifemija
(brzina tonalne artikulacije glasova u okviru rije¢i onemogucava ili usporava
razumljivost), bradilalija (produzen govor; usporavajué¢i govor), afonija (totalni
gubitak stvaranja osnovnoga glasa), sigmatizam (neispravan izgovor glasova S, Z, C,
S, Z, DZ i D), rotacizam (poremecen izgovor glasa R), lambdacizam (neispravan
izgovor glasova L i LJ), kapacizam i gamacizam (poremecaji glasova K i G),
tetacizam i deltacizam (poremecaji glasova T 1 D) te etacizam (poremecaj

samoglasnika E koji je jedini samoglasnik koji moZe biti poremecen) (Zrili¢, 2011).

Mucanje je najslozeniji i najdugotrajniji poremecaj govora u kojem je normalan
tijek govora prekinut Cestim ponavljanjem ili produljivanjem govornih zvukova,

slogova rijeci. Pod poremec¢ajima glasa podrazumijevamo odsutnost ili odstupanje u



foniranju, odnosno zvucnosti govora. Sve poremecaje glasa mozemo podijeliti na
organske i funkcionalne. Glasovni poremecaj nastao kao posljedica anatomskih
promjena ili kroni¢nih upalnih procesa organa za proizvodnju glasa, smatra se
organskim, a funkcionalni su poremecaji posljedice neispravne i pretjerane uporabe
glasa (Posokhova, 1999 prema Zrili¢ 2011).

Jedna od osobina poremecenoga glasa moze biti nazalnost (neugodno zvucanje
glasa, kao da dijete govori kroz nos). Uzrok moze biti tzv. tre¢i krajnik. Mnogi su
glasovni poremecaju uzrokovani neprirodno forsiranim pjevanjem ili glasnim
govorom, prekomjernim pla¢em, dernjavom u vrticu ili Skoli, ali i djelovanjem
pasivnoga pusenja Jezik je sustav artikuliranih glasovnih oblika- fonema koji se
povezuju u rije¢. JeziCni poremecaji su karakterizirani odredenom spornoscu u
razvoju jezi¢nih vjeStina neophodnih za izrazavanje i razumijevanje misli 1 ideja
zbog razli€itih uzroka. Jezi¢ne teskoce ukljucuju teskoce u izrazavanju i/ili teskoce u
razumijevanju jezika i mogu se kretati od vrlo jakih do vrlo blagih tesko¢a u

receptivnome i/ili ekspresivnome jeziku (Zrili¢, 2011).

2.2.4. SniZene intelektualne sposobnosti

Razvojne osobitosti ucenika sa sniZenim intelektualnim sposobnostima
odrazavaju se kao ogranicenja u intelektualnome funkcioniranju, ali i adaptivnome
ponasanju. Odstupanja u intelektualnome funkcioniranju najces¢e se prepoznaju kao
teSkoce u izvodenju razliCitih misaonih operacija (naroCito generaliziranja i
apstrahiranja, analiziranja, povezivanja i zaklju¢ivanja, rjeSavanja problema) Sto
znatno otezava usvajanje apstraktnih sadrZaja u€enja. Vrlo Cesto su prisutne i teskoce
na podrucju percepcije, zapamcivanja i paméenja, pozornosti, govorne recepcije i
ekspresije, koje takoder utje€u na procese ucenja. Na podrucju adaptivnog ponasanja
osobitosti se manifestiraju kao ograni¢enja u dva ili viSe podru¢ja adaptivnoga
ponasanja kao $to su: komunikacija, briga o sebi, zivot u kuéi, socijalne vjestine,
koriStenje socijalne zajednice, samousmjeravanje, zdravlje i sigurnost, funkcionalna
znanja, slobodno vrijeme i rad. Uzroci zbog kojih nastaju ova ograni¢enja mogu biti
visestruki, a dijelimo ih na prenatalne (kromosomske aberacije, mutacije gena,
razvojne malformacije, oSteenja uzrokovana vanjskim ¢imbenicima), perinatalne

(krvarenje, hipoksija i sl.) i postnatalne uzroke. U 1/3 osoba moze se pronaci bioloski
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razlog, a najc¢esce su to osobe S Down sindromom. Down sindrom je poremecaj koji
nastaje uslijed visSka jednoga kromosoma ili dijela kromosoma u jezgri svake stanice
tijela. Prvi je sindrom opisao John Langdon Down 1866. godine. Najée$c¢a
karakteristi¢na obiljezja izgleda djeteta s Down sindromom su: miSi¢na hipotonija,
Sirok vrat, suha i1 gruba koza, glava smanjena opsega, zatiljak plosnat, nos i usta
maleni, uske malene i loSe oblikovane, kratki prsti, Siroke Sake, zakrivljeni peti prst,

stopala kratka i Siroka s razmaknutim palcem. (Zrili¢, 2011).

Djeca s Down sindromom uvijek imaju niski miSi¢ni tonus i poteSskoée u
motorickome planiranju. Sporija su od drugih u registriranju zvuka i obi¢no imaju
neke poteskoce u auditivnoj i vizualno prostornoj obradi, iako u opseznosti tih

problema postoje varijacije (Greenspan i Wieder, 2003 prema Zrili¢ 2011).

Djeca s tesko¢ama, pa tako i djeca s Down sindromom ukljucena u redoviti
odgojno-obrazovni sustav, postizu puno bolje obrazovne rezultate jer ih sredina
poti¢e 1 omogucava bolji uvid u njihove moguénosti. lako postoje ve¢ izradeni
prijedlozi prilagodenih programa brojne su mogucnosti prilagodbe na svakom
nastavnom satu, Sto ovisi o ucitelju, njegovim struénim 1 kreativnim
kompetencijama, ali i o moguénostima i interesu svakog pojedinog ucenika. Isto
tako, od velike je wvaZnosti ukljucivanje djece sa snizenim intelektualnim
sposobnostima u sve aktivnosti u razredu, pogotovo tijekom blagdana, sudjelovanje
na svecanostima i priredbama, pogotovo onima koje se pripremaju za roditelje.
Postoji vise razina mentalne zaostalosti, a to su: laka (IQ 55-70) - ucenici s lakom
mentalnom retardacijom bez utjecajnih teSko¢a u razvoju Skoluju se u sustavu
potpune integracije u redovitim razrednim odjelima, umjerena (IQ 40-55) — mogu
nauciti vjeStine i ponaSanja nuzna za svakodnevni Zivot, teza (IQ 20-40) — tijekom
cijeloga zivota potrebna im je pomoc¢ i podrska te teSka (IQ ispod 20) — tijekom

cijeloga Zivota ovisni su o pomo¢i i vodenju od strane drugih (Zrili¢, 2011).

U redoviti se razred ukljucuju djeca na stupnju lake mentalne retardacije,
najcesce po modelu potpune 0dgojno- obrazovne integracije u nizim razredima i po
modelu djelomi¢ne integracije u viSim razredima osnovne Skole. Glavni cilj u
obrazovanju je smanjenje osjecaja neuspjeha Sto se postize osiguravanjem
uspjesnosti i uvjezbavanjem prikladnih oblika ponasanja. Program za OS mora teZiti

razvoju vjestina ucenja, komunikacije, govora, socijalizaciji i u¢enju nekih stru¢nih



vjestina. Ucenici dozivljavaju niz teSkoca i neuspjeha u ovladavanju gradivom.

(Zrili¢, 2011).

U radu s djecom s tesko¢ama vrlo su korisne kognitivne mape (mentalne mape).
Kognitivne mape su prikaz informacija iz nekoga teksta na vizualno organiziran
nacin koji slijedi hijerarhijsko pojmovno nacelo. Upucéuju ucenika na povezanost
kljuénih Ccinjenica, na njihov slijed i otkrivanje uzro¢no- posljedi¢nih odnosa.
Otkrivanjem cjeline, stvaranjem povezane pri¢e od pojedinacnih pojmova, a to djeca
mogu promatrajuci i uce¢i iz mapa koja su sama crtala, postize se pravi smisao
ucenja jer linearna, pogotovo samo tekstualna informacija u udzbenicima ne daje

mogucnost uoc¢avanja odnosa medu pojavama (Gali¢-Jusi¢, 2004 prema Zrili¢ 2011).

2.2.5. Poremecaji iz autisti¢noga spektra

Autizam se ubraja u skupinu pervazivnih razvojnih poremecaja koji pored njega
¢ine 1 Rettov poremecaj, dezintegrativan poremecaj u djetinjstvu, Aspergerov
poremecaj te pervarzivni razvojni poremecaj, neodreden. Ovi razvojni poremecaji
¢ine takozvani autistiéni spektar definiran dijagnostickim kriterijima koji
predstavljaju zajednicka obiljezja, a to su kvalitativno oSte¢enje socijalnih
interakcija, kvalitativno oSte¢enje komunikacije 1 ograniceni, ponavljajuci stereotipni
obrasci ponaSanja, interesa i aktivnosti. Za razumijevanje i uspjeSno poducavanje
ucenika s autizmom vazno je i poznavanje odredenih dimenzija autisticnoga
ponasanja 1 ucenja. Kod osoba s autizmom postoje specificnosti percepcije,
dozivljaja okoline, pamcenja te je vrlo bitno uzeti u obzir ulogu emocija kao

konteksta u tom procesu. (Zrili¢, 2011).

Djeca s autizmom ne percipiraju stvari kao ostala djeca ve¢ stvari shvacaju
doslovno. Takoder djeci s autizmom mnoge stvari, koje koje ostala djeca smatraju
normalnim, mogu biti apstraktne. Pa tako autisti¢na djeca ne Citaju govor tijela,
izraze lica ili ne ostvaruju kontakt o¢ima ve¢ ih to zbunjuje 1 ne znaju §to se od njih
ocekuje. Zato autisti¢noj djeci na jednostavan, ali djelotvoran nacin objasniti $to se
od njih ocekuje kako bi lakSe shvatili. MoZe se objasniti 1 pomoc¢u fotografija. Na
primjer pokazujuci fotografije kreveta mozemo ukazati autisticnoj djeci da je vrijeme

za spavanje. Autisti¢na djeca teSko shvacaju promjene rutine te se osjecaju neugodno



1 izgubljeno ako se neka rutina na koju su oni navikli promijeni. Primjer moze biti
promjena nastavnih predmeta u skoli. Ako u razredu imamo dijete s autizmom

potrebno mu je na jasan 1 ucinkovit nacin objasniti stvari koje ucitelj ocekuje od njih.

Kada je rije¢ o jeziku i komunikaciji, dijete s autizmom vrlo se razlikuje od
druge djece jer ima teSkoc¢a u obradi i razumijevanju jezika. Ta djeca mogu biti u
stanju procesirati rijeCi i razumjeti njihovo znacenje, ali ona interpretiraju rijeci u
doslovnom smislu (Thompson, 2015). Prema vazeé¢im zakonima i propisima u
Republici Hrvatskoj u€enici s autizmom mogu se ukljuéiti u redovni §kolski program
samo ako su zadovoljeni potrebni uvjeti i omogucene specificne metode prilagodene
potrebama ovih ucenika, odnosno ako stupanj poremecaja dopuSta neometani

nastavni proces (Zrili¢, 2011).

Pitman (2007, str. 26) prema Zrili¢ (2011) je ponudio sljedece prijedloge o tome §to

bi ucitelji i nastavnici trebali znati kako bi djelotvorno pomogli takvoj djeci:

e steci temeljito znanje o autizmu

e steci razumijevanje svakog jedinstvenog autisti¢nog profila pojedinog djeteta

e prepoznati opseg obiljeZja 1 pojavnost obiljezja unutar svakog podrucja
trijade teSkoca

e u srediSte staviti poucavanje jakih strana u¢enika s autizmom

e koristiti teSko¢e kao moguénost za razumijevanje autizma i za podrSku
odraslima u modificiranju interakcija i komunikacije kako bi one bile
djelotvornije

e prepoznati 1 pripremiti se za ulogu , kros-kulturalnog interpretatora“ .

2.2.6. Motoricki poremecaji i kroni¢ne bolesti

Prema Zrili¢ (2011) motoricki poremecaji podrazumijevaju brojna stanja kojima
je zajednicko postojanje nekoga nedostatka, oStecenja ili deformacije lokomotornoga

aparata, centralnoga ili perifernoga nervnoga sustava.
Osnovne karakteristike ucenika s motorickim poremecajima su:

e razliciti oblici i tezina poremecaja pokreta i poloZaja tijela

e smanjena / onemoguéena funkcija pojedinih dijelova tijela (najcesce ruku,
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nogu i kraljeznice)

e nepostojanje dijelova tijela (naj¢eSée urodena nerazvijenost pojedinih
dijelova ruku ili nogu ili je dijete ostalo bez dijela / cijelog ekstremiteta zbog
bolesti ili nezgode

e posebnu pozornost zahtijevat ¢e ucenici s oSte¢enjem srediSnjeg ziv€anog
sustava koji uz motoricke poremecaje mogu imati: oStecenje vida, teSkoce
komunikacije (glasovno-jezi¢no-govorne), smetnje u ponasanju, ponekad i

snizeno intelektualno funkcioniranje (Zrili¢, 2011).

Prema vazec¢em Pravilniku o osnovnoskolskome odgoju i obrazovanju ucenika s
teSko¢ama u razvoju — Orijentacijskoj listi vrsta i stupnjeva teskoca u razvoju u ovu
skupinu se ubrajaju: djeca s ostecenjem lokomotornoga aparata (kosti, zglobovi,
misi¢i), djeca s oSte¢enjem srediSnjega ziv€anog sustava (najpoznatija je cerebralna
paraliza), djeca s oSte¢enjem perifernoga ziv€anog sustava (misi¢i su mlohavi, dolazi
do atrofije misi¢a)- najpoznatija je djecja paraliza, djeca s oSteéenjima koja su
posljedica kroni¢nih bolesti drugih sustava (tuberkuloza, oSteCenja srca, akutna

reumatska groznica, dijabetes, astma i sl.).

Ucenicima s kroni¢nim bolestima Cesto treba prilagoditi na¢in rada njihovim
moguénostima zbog bolesti ili terapije lijekovima koju primaju jer se tako moze
desiti da sporije reagiraju 1 gube koncentraciju. Uc¢itelji koji rade s takvom djecom
moraju biti dobro upuceni u bolest djeteta te uvijek biti spremni na potrebnu reakciju,
npr. ako se radi o epilepticnome napadu. Ucitelji moraju adekvatno reagirati kako ne

bi ostalu djecu koja su u tome razredu uznemirili.

2.2.7. Djeca i ucenici s poremecajima u ponasanju

Pojam poremecaja u ponaSanju obuhva¢a raznolike oblike nedovoljno
kontroliranoga ponaSanja pa stoga za ovo ponaSanje ne postoji jedinstvena definicija.
Neke se definicije temelje na fenomenoloskome pristupu, neke na etioloSkome
pristupu ili na potrebi interveniranja drustva u odgoj 1 socijalizaciju mladezi. Opom
definicijom trebali bi biti obuhvaceni postupci agresivnosti, laganja, destruktivnosti,
vandalizma, krade, bjeZanja s nastave, a ono Sto povezuje sve oblike ovih ponaSanja

je krSenje drustvenih 1 Skolskih normi te temeljnih prava drugih osoba. U
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postavljanju dijagnoze poremecaja u ponasanju treba razmatrati dva najbitnija

kriterija: ucestalost toga oblika ponaSanja i njegov intenzitet (Zrili¢, 2011).

Postoje razliciti ¢imbenici koji utjecu na pojavljivanje poremecaja ponasanja kod
djece. Neki od ¢imbenika mogu biti genetski i bioloski, a uzrok tome je puSenje,
alkohol ili droga kod majke djeteta u trudno¢i, mogu biti individualni i vrSnjacki
¢imbenici rizika, tu se pojavljuje utjecaj vrSnjaka,povezanost z vr$njacima koji se
ponasaju delikventno, takoder mogu biti ¢imbenici povezani sa $kolom gdje je uzrok
poremecaja u ponasanju djetetov neuspjeh u skoli, nisko akademsko postignuce,
negativno ozracje te nedostatna privrzenost skoli. Jedan od ¢imbenika koji utjece na
poremecaj ponasanja su i rizi¢ni Cimbenici u obitelji gdje roditelji svojim
neadekvatnim ponasanjem utjeCu na djecu, takoder su tu i problemi u obitelji,
konflikti medu ¢lanovima obitelji i slicno. Takoder i1 zajednica u kojoj dijete Zivi
moze utjecati na njegovo ponasanje, a neki od primjera utjecaja na dijete su kronicno

nasilje u zajednici, siromastvo, zdravstvena skrb i tako dalje.

U Skolskome okruZenju djecu koja su u riziku za razvoj poremecaja u ponasSanju

prepoznajemo po tome $to:

e ometaju nastavu svojim ponasanjem

e isticu se po neprihvatljivome ponasanju izvan nastave

e ¢eS¢e neopravdano izostaju s nastave, ,,markiraju®, kasne

e neuspjesna su u svladavanju gradiva

e izrazito su povucena i nesigurna, izolirana od vr$njaka

e manifestiraju neke poremecaje u ponasanju (povremeno pusenje, uzimanje
alkohola, otudivanje imovine)

e hiperaktivna / nemirna djeca slabe koncentracije i paznje

e agresivna djeca, emocionalno labilna (Koren- Mrazovi¢ i Cugalj, 2001 prema
Zrili¢ 2011).

Neki autori govore o pasivnim i aktivnim oblicima poremecenog ponasSanja. Pa
tako u pasivne oblike ubrajaju plasljivost koja je znak nesigurnosti te osjecaja stalne
opasnosti, povucenost gdje je dijete previSe tiho, ne voli se druziti s ostalim
vr$njacima, potistenost gdje je dijete stalno mrzovoljno, pasivno, bezvoljno i Sutljivo

I kao zadnju oblik pasivnog oblika je nemarnost gdje je dijete lijeno, tromo, neuredno
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itd. Aktivni oblici poremeéenog ponaSanja su nametljivost gdje dijete zeli biti u
centru paznje, uvijek se zeli istaknuti, pretjerano se hvali time §to ima kod kuce itd.,
drugi oblik je uzornost gdje je dijete vrlo mirno i poslu$no te ambiciozno, no mogu
se javiti 1 negativni znakovi ovog oblika gdje dijete postaje umisljeno, uobrazeno i
sli¢no, sljede¢i oblik je prkos gdje dijete odbija raditi odredene stvari koje mu se
zadaju, neposlusno je te tvrdoglavo, sljedeci oblik je lazljivost koja je poseban oblik
djecje agresivnosti te zadnji oblik agresivnost koja moze biti direktna gdje dijete
verbalno 1 tjelesno napada ostalu djecu, te moze biti i indirektna gdje je dijete
podmuklo, ogovara, piSe anonimne poruke te lazno optuzuje drugu djecu. Sve Cesce
se javlja 1 bullying tj. nasilje medu djecom koje je svaki dan sve viSe u porastu.
Nasilje se moze izvoditi direktno i indirektno, takoder moze se fizicki i1 verbalno.
Fizicki jaca djeca maltretiraju slabiju djecu. Moguce je da je nasilnik to ponaSanje
vidio kod kuce gdje su cClanovi obitelji zapovijedali, prijetili, ismijavali nekoga i

sli¢no.

Sredina u kojoj su najvece mogucnosti razvoja bullyinga i gdje napadaci najlakse
pronalaze zrtve je Skola. Bullying se dijeli u dvije velike kategorije, a Cesto se
manifestira u sljede¢im formama: direktni koji moze biti fizi¢ki (guranja, udarci,
pracenje i zadirkivanje od Skole do kuée) te verbalni (uvrede, ruganje,
ismijavanje...), postoji i indirektni kao $to je ogovaranje, slanje ruznih poruka,
Sirenje neugodnih 1 izmisSljenih pri¢a. PonasSanje Zrtava nasilja u Skoli je: boji se i¢i u
Skolu, mijenjaju uobicajeni put do Skole, sami idu iz Skole ku¢i, pogorsava se Skolski
uspjeh, cesto gube dzeparac, postaju povuceni, imaju neobjaSnjive modrice,
ogrebotine 1 porezotine, traze blizinu uciteljice, nesigurni su i uznemireni 1 sli€no

(Zrili¢, 2011).

2.2.8. Poremecaj paZnje uz hiperaktivnost

Posebnu vrstu smetnje koja otezava pocetno Skolsko ucenje ¢ini poremecaj
paznje i1 hiperaktivnost. To je jedna od najraSirenijih smetnji koja se obi¢no uocava
polaskom djeteta u skolu, a odnosi se na nemogucnost duzeg koncentriranja na
odredeni sadrzaj ili aktivnost. Takvo dijete reagira na previse podrazaja odjednom,
ne moze se selektivno usmjeriti na samo jedan izvor podrazaja, nemirno je i uvijek je

u pokretu. No, valja napomenuti da takva djeca ne moraju nuzno imati slabiji Skolski
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uspjeh (Kocijan, Hercigonja i sur., 1997 prema Vizek Vidovi¢, Rijavec, Vlahovi¢-
Steti¢, Miljkovi¢, 2014).

Sve je prisutniji problem u svakodnevnome zivotu Skole, problem djece s
poremecajem paznje i nemirom. Deficit paznje / hiperaktivni poremecaj (ADHD) je
razvojni poremecaj s izrazenim simptomima nepaznje 1 / ili hiperaktivnosti-
impulzivnosti. Javlja se kod 5-7% skolske djece i to Cetiri do pet puta ¢eSée kod
djecaka (Sekusak- Galacev, 2005 prema Zrili¢ 2011).

Djeca s poremecajem paznje vrlo teSko uce i mogu imati teskoca s akademskim
uspjehom, ali i s usvajanjem prakticnih i motorickih vjestina. Iz istog razloga
pojavljuju se i teskoce s uenjem govora, Sto se moze o€itovati u poteskocama pri
ukljucivanju u razgovor i grupne aktivnosti. Simptomi koji utje€u na rad u razredu i
akademsku uspjesnost su: Cesto imaju teskoca s odrzavanjem paznje pri obavljanju
zadataka i u igri, Cesto se ¢ini da ne sluSaju kad im se obracamo, ne prate upute i ne
dovrSavaju zapoceto, €esto gube stvari, ¢esto zaboravljaju dnevne aktivnosti i sli¢no.
U predskolskoj i Skolskoj dobi hiperaktivna djeca su izrazito nestrpljiva, nikada nisu
na svome mjestu, ne slusaju ,tetu” ili uciteljicu, brbljaju dok druga djeca rade. Zbog
takvoga ponaSanja ucitelji hiperaktivnu djecu vide kao nediscipliniranu, neposlusnu i
zloCestu. Druga djeca ih u pocetku vide kao zabavne i zanimljive, medutim kada
hiperaktivno dijete reagira impulzivno, fizicki ili verbalno napadne ili ozlijedi drugo

dijete 1li ga omete u ucenju, vrsnjaci ga pocinju odbacivati (Zrili¢, 2011).

2.2.9. Specifi¢ne teSkoce ucenja

Specifican poremecaj ucenja imaju djeca koja pokazuju jak poremecaj u
jednome ili vise psihickih procesa, uklju¢uju¢i razumijevanje ili upotrebu jezika,
govora ili pisma. Poremecaj se moZe manifestirati u nedovoljnoj sposobnosti
sluSanja, miSljenja, govora, Citanja, pisanja i raunanja. Ucenici sa specificnim
teSko¢ama ucenja ¢ine 5-10% djece Skolske populacije (disleksija je ceSca kod
djecaka nego kod djevojcica, a neSto je CeS¢a i kod ljevorukih osoba nego kod
desnjaka). Djeca sa specificnim teSko¢ama u ucenju vrlo su heterogena skupina
medu kojima su ucenici s disleksijom, disgrafijom, diskalkulijom, tesko¢ama u

kratkotrajnome pamcenju i teSkocama percepcije (Zrili¢, 2011).
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Disleksija je skup simptoma koji se manifestira sporim, netonim Citanjem 1
slovkanjem. Dijete zamjenjuje slova koja slicno zvuge ili slicno izgledaju (d-b, b-p, i-

1, §-7z, m-n, u-n) te ispusta slogove i dijelove rijeci (Zrili¢, 2011).

Stanovich i suradnici (1997) prema Zrilic (2011) na temelju provedenih
istrazivanja razliite tipove disleksije dijele prema teZini u dva osnovna oblika:
fonolosku disleksiju koja se javlja uslijed duboke neosjetljivosti na glasovnu
strukturu rije¢i i povrSinsku disleksiju koja spada u blaze poremecaje pa je stoga

mnogi ne smatraju disleksijom nego zaostajanjem u glasovnoj osjetljivosti.

Glavni pokazatelji disleksije djeteta su: teSkoca u povezivanju slova i glasa,
zamjena sli¢nih slova u ¢itanju (b i d, p i b, uin), neizgovaranje slova na kraju rijeci,
dodavanje slova koja ne postoje u rije¢i, pogadanje rijeci (Vizek Vidovi¢, Rijavec,

Vlahovié-Steti¢, Miljkovi¢, 2014).

Disgrafija je stabilna nesposobnost ovladavanja vjestinom pisanja koja se ocituje
u mnogobrojnim trajnim i tipiénim pogreSkama, pri ¢emu pogreske nisu povezane s
nepoznavanjem pravopisa i trajno su prisutne, bez obzira na dovoljan stupanj
intelektualnoga i govornoga razvoja. Disgrafija se, kao poremecaj usvajanja vjestine
pisanja, manifestira u nepravilnome drzanju olovke, nepostivanju crtovlja, ne¢itkome

rukopisu, ispustanju slova i slogova te zamjeni slova (Zrili¢, 2011).

Najces¢i znakovi koji upucuju na disgrafiju su: nezgrapan i necitak rukopis,
1zostavljanje slova 1 zamjena slova u rijeci, zrcalno pismo za neka slova i brojke (npr.
kod pisanja s, z, e, 3, 1), pisanje rijeci zajedno (Vizek Vidovi¢, Rijavec, Vlahovi¢-

Steti¢, Miljkovi¢, 2014).

Postoje razlic¢iti tipovi disgrafije, a to su: vizualna ili opticka, auditivna ili
fonoloSka, jezi¢na 1 grafomotoricka. NajceSc¢e pogreske u pismenim radovima
ucenika s disgrafijom su: nepoznavanje grafema (slova), inverzija slova, zrcalno
pisanje, izostavljanje slova i slogova, preskakanje rijeCi, nemogucnost analize
recenice na rijeci i rijeci na slova, nemoguénost drzanja reda, ruZan i necitak rukopis,
nepoznavanje ortografije te javljanje navedenih znacajki nakon 2. razreda (Zrili¢,
2011).

Diskalkulija je poremecaj matemati¢kih sposobnosti izrazen teSko¢ama u

svladavanju gradiva s podru¢ja aritmetike i rjeSavanja matematickih/ aritmetickih
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zadataka. Kod diskalkuli¢nih u€enika izrazene su neke specificne pogreske kao $to
su: zamjene brojeva, ponavljanja istoga broja ili radnje vise puta za redom uz
izostanak prelaZenja na sljede¢i korak u rjeSavanju matematickoga zadatka, zrcalno
okretanje znamenki, velike sporosti u rjeSavanju zadatka, izostanka videnja zadatka
kao cjeline uz dozivljaj njegovih nepovezanih dijelova, ispusStanja, zamjene i
premjeStanja brojeva pri njihovu Citanju 1 pisanju, teSkog razumijevanja ili
imenovanja matematickih pojmova, pretvaranja pisano zadanih problema u
matematicke simbole, teSko¢a u prepoznavanju ili ¢itanju numerickih simbola ili
aritmetickih znakova, nerazumijevanja matematickih operacija, poremecaja u
brojenju objekata, teskoca svrstavanja objekata u skupove, teskoca ucenja tablice
mnozenja, pogreSnoga zamjecivanja znakova za racunske operacije te poteskoca u
pracenju slijeda koraka u ra¢unskim operacijama. Didakticki materijali koji sluze kao
pomo¢ u radu s djecom koja imaju diskalkuliju su: racunaljka, stern blokovi i

Cuisenaireovi stupici (Zrili¢, 2011).

Diskalkulija je razmjerno rijetka pojava koja se moZe uociti na pocetku
Skolovanja za koju se smatra da je neuroloski uvjetovana specificna smetnja koja
dovodi do teskoca u svladavanju osnovnih matemati¢kih pojmova i operacija (Vizek

Vidovi¢, Rijavec, Vlahovié-Steti¢, Miljkovié, 2014).

2.2.10. Darovita djeca i u€enici

U djecu s posebnim potrebama spadaju i darovita djeca. Darovita su djeca ona
kod kojih se zbog njihovih iznimnih sposobnosti mogu oc¢ekivati visoka postignuca,

a identificirali su ih stru¢njaci. Zahtijevaju posebne obrazovne programe (Zrili¢,

2011).
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Da bi dijete bilo proglaseno darovitim mora udovoljiti sljede¢im kriterijima:

e kriterij izvrsnosti podrazumijeva da je dijete izuzetno uspjesno na nekoj
dimenziji kada ga se usporeduje s vr$njacima

e kriterij rijetkosti znaci da je postignuce rijetko u toj skupini

e kriterij pokazljivosti znaci da se postignuc¢e na nekoj dimenziji moze pokazati
na jednome ili viSe valjanih mjerenja

e kriterij produktivnosti znaci da dijete mora imati potencijal koji manifestira,
dakle- rezultat

e kriterij vrijednosti zna¢i da je ucinak vrijedan, druStveno prihvatljiv

(Sternberg i Zhang prema Vlahovié- Steti¢, 2005).

Prema Pravilniku o osnovnoskolskome odgoju i obrazovanju darovitih ucenika
darovitost se definira kao sklop osobina koje uceniku omoguéavaju trajno postignuce
natprosjecnih rezultata u jednome ili vise podrucja ljudske djelatnosti, a uvjetovano
je visokim stupnjem razvijenosti pojedinih sposobnosti, osobnom motivacijom i
izvanjskim poticanjem. Takva djeca postizu visoke rezultate ili imaju potencijal za

visoke rezultate u bilo kojem od sljedeéih podrugja:

e - opca intelektualna sposobnost

-posebna Skolska sposobnost / akademske sposobnosti

- kreativno i produktivno misljenje

- sposobnost upravljanja
e -vizualna i glumacka darovitost

e - psihomotoricke sposobnosti (Zrili¢, 2011).
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3. KOMPETENCIJE UCITELJA

Motivacije za odabir uciteljskoga poziva prvenstveno obuhvacaju zelju za rad s
djecom i adolescentima, a zatim i druStveni doprinos, sigurnost i prednosti
uciteljskog posla, uzitak u poucavanju, kompatibilnost s obiteljskim Zivotom, ali i
ostalim interesima i aktivnostima te mogucnost vlastitoga ucenja (OECD, 2005

prema Marusi¢, Jugovi¢ i Pavin Ivanec, 2011).

3.1. Pokusaji definiranja termina kompetencije ucitelja

Pojam kompetencije mnogi autori definiraju na razli¢ite na¢ine, no sve definicije
razli¢itth autora imaju mnoga zajednicka obiljezja. Prema Mijatovi¢ (1999)
kompetencije su osobna sposobnost da se €ini, izvodi, upravlja ili djeluje na razini
odredenog znanja, umijeca i sposobnosti, §to osoba moze dokazati u svom radu.
Kompetentnu osobu mozemo definirati kao osobu koja je kvalificirana za obavljanje
odredenog posla. Definicija kompetencija u sebi ukljuc¢uje motivaciju i akciju za
postizanje nekog stupnja kvalifikacije. Kompetencije se odnose na sposobnost
pojedinca da razumije i izvr$i odredene zadatke i to adekvatno i efikasno u skladu s
oc¢ekivanjima koje od njega imamo kao stru¢njaka kvalificiranog za odredeno
podru¢je (Kaslow, 2004 prema Ricijas, Hui¢ & Branica, 2006). Kurtz i Bartram
(2002 prema Hui¢, Ricija§ & Branica, 2010) navode da kompetencije ne smijemo
definirati kao nesto $to pojedinac posjeduje, ve¢ kao ponasanja koja manifestira, te ih
stoga definiraju kao repertoare ponasanja koji su instrumentalni za postizanje
Zeljenih rezultata i ishoda. Gaji¢ (2011, prema Jurc¢i¢, 2014) definira kompetencije
ucitelja kao sustavnu vezu njegova znanja, sposobnosti, vrijednosti i motivacije na
funkcionalnoj razini. Razina ili stupanj znanja iz didaktike, metodike, kurikuluma,
opée pedagogije i predmeta kojeg predaje pridonosi osposobljenosti nastavnika za
spoznaju i razumijevanje vlastitoga poziva. Sposobnosti, utemeljene na usvojenom
znanju, iskustvu 1 skrivenom talentu, rezultiraju nastavnim umije¢em u planiranju,
organizaciji, kontroli, vodenju i vrednovanju odgojno -obrazovnog procesa, na razini
kreativnosti (stvaranje novih ideja, pristupa, aktivnosti) i na razini inovativnosti

(primjeni kreativnih ideja).
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3.2. Pedagoske kompetencije ucitelja

Pedagoska kompetentnost definira se kao: profesionalna mjerodavnost visoke
strune razine, u smislu kvalitetne pedagoSke izobrazenosti i o0sposobljenosti
uciteljstva. Osposobljenost i ovlastenje ucitelja za odgojni i obrazovni rad steceno je
pedagoskom izobrazbom 1 stalnim pedagoskim usavrSavanjem. PedagoSka
kompetentnost je suprotnost pedagoskom voluntarizmu, improvizacijama i
neprofesionalizmu, a upotrebljava se i kao sinonim za pedagoski profesionalizam

(Mijatovi¢, 2000 prema Puranovi¢, Klasni¢, i Lapat, 2013).

Pedagoske kompetencije suvremenog ucitelja osobna su, predmetna,
komunikacijska, didakticko-metodi¢ka, refleksivna, socijalna, emocionalna,
interkulturalna i gradanska kompetencija te ih je nuzno promatrati umreZene u
temeljnim podru¢jima uciteljeva rada. Za uspjeSan rad ucitelja potrebna je pedagoska
kompetencija u sljede¢im podru¢jima: podruc¢je metodologije izgradnje kurikula
nastave, podru¢je organizacije i vodenja 0dgojno obrazovnog procesa, podrucje
oblikovanja razrednoga ozracja, podruéje utvrdivanja ucenikova postignuéa u skoli i
podru¢je izgradnje modela odgojnoga partnerstva s roditeljima. Pedagoski
kompetentan ucitelj u suvremenoj $koli mora biti organizator odgojno-obrazovnog
procesa, pokretac, usmjerivac i motivator ucenickih radova, medijator i koordinator,

refleksivan prakticar, timski suradnik (Jurci¢, 2012, prema Brust Nemet,2013).

Previsi¢ (2013) prema Brust Nemet (2013) pod pedagoskom kompetencijom,
medu ostalima, podrazumijeva profesionalnu i socijalnu komunikaciju kao nuznu
sastavnicu u razvoju ¢ovjekovih predispozicija s obzirom na naéine postupanja
tijekom odredenoga ¢ina. Autorice Ljubeti¢ i Kostovi¢ Vranjes (2008) prema Brust
Nemet (2013) od pedagoski kompetentnog ucitelja ocekuju da svoje struéno znanje,
vjeStine i sposobnosti stavi u funkciju pedagoskog djelovanja te da osobinama
licnosti, koje istrazuje psihologija, bude pozitivan model i autoritet koji ¢e ucenici
dragovoljno slijediti. PedagoSka kompetencija moze se ste¢i kvalitetnom

pedagoskom izobrazbom uz stalno (samo)procjenjivanje i usavrSavanje.

Palekci¢ (2005) prema Brust Nemet (2013) govori da postoje sadrzajno-
predmetne kompetencije, dijagnostiCke kompetencije, didakticke kompetencije,
kompetencije u vodenju razreda i empirijsko istrazivanje u¢inkovitosti koje ¢ine dio

pedagoskih kompetencija ucitelja.
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Strugar (2014) navodi tri etape u stjecanju i razvijanju (usavrSavanju)

pedagoskih osobina:

1) kognitivna- shvatiti, promatranjem i proucavanjem, $to je osobina (umijece),
uociti njezine sastavnice, spoznati njezinu svrhu i1 znati kako ¢e ona poboljsati

nastavni rad svakog ucitelja,

2) razredna praksa-svakodnevno se ostvaruje, a moze se provoditi i u posebnim,
kontroliranim uvjetima u kojima se uvjezbavaju pojedine odgojno-obrazovne

aktivnosti,

3) povratna informacija-vlastiti prosudivanje odredenih pedagoskih osobina radi

njihova poboljsanja.

3.3. Kompetencije uditelja za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju

Prema Dikovi¢ (2010) kompetencije ucitelja za rad s djecom s teSkocama u razvoju

definirane iz Nacionalnog okvirnog kurikuluma (MZOS, 2010) su:

1) Poznavanje temeljnih znanja i vjestina potrebnih za rad s djecom s tesko¢ama
u razvoju

2) Poznavanje razliCitih strategija poducavanja i kreativnost

3) Motiviranost za rad, pozitivan stav te trajno profesionalno usavrsavanje

4) Poznavanje i njegovanje timskog rada

5) Empati¢nost

Ucitelj mora biti strucan i dobro poznavati pedagogiju, didaktiku, metodiku,
psihologiju, a iznad svega mora biti maStovit, kreativan 1 stvarati ugodno
emocionalno ozra¢je, nikada ne zanemarujué¢i dijete, njegove potencijalne
moguénosti i sSmisao cjelokupnoga edukacijsko-rehabilitacijskog rada. Dakle, rad s
djecom s teSko¢ama u razvoju zahtijeva adekvatnu osposobljenost strucnih kadrova
zato je neophodno da svi ucitelji i drugi stru¢ni suradnici koji rade u organizacijama
za njegu, odgoj i zastitu djece steknu odgovarajuce opce specijalno pedagosko

obrazovanje (Dulci¢, 2003).

Ucitelji su vrlo znacajni u odgoju i obrazovanju djece s teSkocama u razvoju.

Ucitelji promatraju, biljeZze zapazanja i u suradnji sa struénjacima planiraju rad s
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djecom. Ukoliko djetetova teskoca nije otkrivena prije polaska u Skolu ucitelj je prva
osoba koja otkriva problem te u dogovoru s roditeljima $alje dijete stru¢njaku s kojim
kontinuirano suraduje. Uc¢itelj mora biti kompetentan u metodickom pristupu djetetu

te treba zadovoljavati niz uvjeta:

e Osnovno stru¢no znanje o kategoriji posebne potrebe (etiologija, nove
metode i sredstva, razli¢ite mogucnosti realizacije nastave i sl.)

e Zelju i spremnost za cjeloZivotno obrazovanje

e Sposobnost za uspjesno uspostavljanje emotivnog kontakta s djecom

e Ljubav prema djeci

e (QOdrzavati kontakt s roditeljima djeteta i socijalnom sredinom u kojoj dijete
Zivi

e Razvijene socijalne kompetencije za rad u timu (Zrili¢, 2011).

Svako dijete s teSkocom u razvoju ucitelju je dodatan izazov stoga rad s djecom i
ucenicima S teSkoCama u razvoju zahtjeva cjelozivotno obrazovanje ucitelja,
ukljucujuéi seminare i kontinuirano pracenje struc¢ne i znanstvene literature. Kako bi
dijete bilo uspjesno ukljuceno u redoviti odgojno-obrazovni sustav ucitelji se moraju
profesionalno razvijati i stjecati nove kompetencije. Potrebno je poznavati uzroke
oStecenja, metodiku rada u razredu, koristiti brojna specifi¢na nastavna pomagala te
posjedovati osim stru¢ne kompetencije 1 socijalne kompetencije kako bi se sprijecile
socijalne 1 emotivne teskoce djece s teSkoama u razvoju. Ucitelj mora posjedovati
kompetencije koji stvara pozitivho ozracje, a djetetu osjecaj poStovanja,

prihvacenosti 1 sigurnosti 1 mogucénost postizanja uspjeha (Zrili¢, 2011).

U radu s djecom s teskocama u razvoju potrebno je koristiti drugacije strategije
poucavanja od onih koje ucitelji obi¢no koriste u redovnoj nastavi. Svakom je
uceniku potreban individualizirani pristup, stoga ucitelj treba odbrati one metode i
sredstva koji ¢e uéenicima pomoci da se ne osjecaju manje vrijednima i da uspjesno

usvoje potrebna znanja (Radenovi¢ i Smiljani¢, 2007).

Na stavove ucitelja prema djeci s teSkocama u razvoju utjece nekoliko ¢imbenika
kao Sto su: stupanj poteskoca djece, priroda djece s invaliditetom, iskustvo ucitelja s
djecom s teskocama u razvoju i povjerenje u vlastite sposobnosti za provedbu

inkluzivnih aktivnosti (spremnost nastavnika za integrirane ucionice) (Unianu,
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2012).

Od ucitelja u redovnim Skolama mnogo se ocekuje te se ,,sustavnim struénim
usavrSavanjem ulitelja 1 struénih suradnika osigurava potrebna razina
kompetentnosti za rad s ucenicima s posebnim potrebama, od prepoznavanja njihovih
posebnosti, izbora najprikladnijih didakticko-metodic¢kih pristupa i oblika rada do
vrednovanja uspjesnosti, vode¢i racuna 0 potencijalima i potrebi za uspjehom

svakoga ucenika“ (Zrili¢, 2013).

Znanja steCena na fakultetu trebaju biti samo osnova za daljnje usavrSavanje
ucitelja/predmetnih nastavnika. Profesionalna usavrSavanja trebaju prije svega
unaprijediti rad ucitelja, ali i osjecaj profesionalnog zadovoljstva. Da bi takav proces
bio uéinkovitiji nuzna je i motivacija ucitelja/predmetnih nastavnika za stjecanje

novih znanja (Stanci¢, Kis-Glavas, Igri¢, 2001).
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4. METODOLOGIJA ISTRAZIVACKOG RADA

4.1. Cilj istraZivanja

Cilj ovog istrazivanja je ispitati samoprocjenu buducih ucitelja o vlastitim
kompetencijama za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju te utvrditi postoje li razlike, s
obzirom na mjesto studiranja, u procjeni osobne kompetentnosti za rad s djecom s

teSko¢ama u razvoju. U istrazivanje se krenulo od sljedeéih hipoteza:

H1: Studenti se samoprocjenjuju kompetentnima za rad s djecom s tesko¢ama u

razvoju.
H2: Studenti su motivirani za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju.

H3: Studenti se po zavrsetku studija smatraju kompetentnima za rad s djecom s

teSko¢ama u razvoju.

H4: Studenti muskog spola smatraju se kompetentnijima za rad s djecom s

teSko¢ama u razvoju od studentica Zenskog spola.

4.2. Uzorak

Istrazivanje je provedeno na uzorku od 68 studenata razredne nastave pete godine
koji studiraju u Cakovcu, Zagrebu, Petrinji i Gospi¢u. Od 68 studenata njih 17 (25%)
predstavlja Zagreb, 20 (29,4%) predstavlja Cakovec, 16 (23,5%) predstavlja Petrinju
te 15 (22,1%) studenata predstavlja Gospi¢. Prema spolu uzorak je obuhvacao 62
zene (91,2%) 1 6 muskaraca (8,8 %). Vazno je napomenuti da su se svi ispitanici u
toku provedbe ovog istrazivanja susreli s kolegijem u kojem se spominje tematika

djece s teSko¢ama u razvoju.

Opis uzorka i obiljezja sudionika prikazani su u Tablici 1.
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Tablica 1: Uzorak ispitanika (N=68)

ispitanici f %

Spol M 6 88
Z 62 91,2

Zagreb 17 25
. Cakovec 20 29,4
Odsjek Petrinja 16 23,5
Gospié 15 22,1

4.3. Mjerni instrument

Instrument ovog istrazivanja je upitnik (Prilog 1) koji sadrzi ukupno 15

Cestica a sastoji se od 4 skupine pitanja:

0] Sociodemografski podaci: Spol, mjesto studiranja
(1)  Informiranost o radu s djecom s teSko¢ama u razvoju
(Il)  Procjenjivanje kompetentnosti za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju

(IV)  Iskustvairad s djecom s teSko¢ama u razvoju

Studenti u pitanjima o procjenjivanju kompetentnosti zaokruzuju brojeve 1-5.
Najniza ocjena je 1 gdje se ispitanik u potpunosti ne slaze sa zadanom tvrdnjom, dok

je najvisa ocjena 5 gdje se ispitanik u potpunosti slaze sa zadanom tvrdnjom.

4.4. Postupak istraZivanja i analiza podataka

Istrazivanje je provedeno u lipnju 2019. godine pomocu online ankete. Studenti
su u istrazivanju sudjelovali anonimno 1 dobrovoljno. Prije ispunjavanja same ankete
sudionici su upoznati s ciljem istrazivanja 1 na¢inom rjeSavanja upitnika. Prema
etickom kodeksu zajaméeno je dragovoljno sudjelovanje ispitanika, povjerljivost i
anonimnost podataka o ispitanicima. Obrada podataka je obuhvatila deskriptivnu
statistiku (min, max, aritmeticku sredinu i standardnu devijaciju) te t-test koji ispituje
razlike u procjenama izmedu studenata iz Cakovca, Zagreba, Petrinje te Gospica,

odnosno koliko su one znacajne.
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5. REZULTATI | RASPRAVA

5.1. Kompetentnost bududih ucitelja za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju

a) Procjenjivanje kompetentnosti za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju

Uvidom u nalaze svih varijabli moze se is¢itati da su ispitanici najcesce birali
ocjenu 3 pri procjenjivanju tvrdnji Sto znali da se niti slazu, niti ne slazu s
odabranom tvrdnjom. Pa je tako aritmeti¢ka sredina za sljedece tvrdnje srednja:
Kompetentan sam za rad s djecom s diskalkulijom (M=2,9), Kompetentan sam za rad
s djecom s disleksijom (M=2,98), Kompetentan sam za rad s disgrafijom (M=3,06).
Takoder srednju aritmeticku ocjenu dobila je tvrdnja : Svu djecu s teskocama u
razvoju trebalo ukljuciti u redovitu nastavu. Visoke ocjene dobila je tvrdnja: Tijekom
studija potrebno je uvesti vjezbe iz kolegija koji se bave s djecom s teSkocama u
razvoju cija je aritmeticka vrijednost vrlo visoka (M=4,69) §to znac¢i da se veéina
ispitanika dala ocjenu 4 (slazem se) 1 ocjenu 5 (u potpunosti se slazem), 22,1%
ispitanika se slaze, dok se 73,5% ispitanika u potpunosti slaze. Tvrdnja: Na fakultetu
sam naucio/la dovoljno da mogu raditi s djecom s tesko¢ama u razvoju dobila je vrlo
niske ocjene, vecina ispitanika ocijenila je ovu tvrdnju ocjenom 2 (41,2%) te
ocjenom 3 (27,9%) §to znaci da nisu dovoljno naucili na fakultetu da bi mogli raditi s
djecom s teSko¢ama u razvoju. To se moze vidjeti po vrlo niskoj aritmetikoj

vrijednosti koja iznosi M=2,24.

Rezultati pokazuju da je odbaCena hipoteza, H1: Studenti se samoprocjenjuju

kompetentnima za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju.
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Tablica 2. Procjenjivanje kompetentnosti za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju

Tvrdnja 1 2 3 4 5 M SD
1.Kompetentan sam za rad s | f 6 16 27 17 2
djecom s diskalkulijom. 2,9 0,98

% | 88 | 235 | 39,7250 | 29

2.Kompetentan sam za rad s | f 2 20 26 17 3
djecom s disleksijom. 2 2
% | 29 | 294|382 | 250 | 44 98 1 0.9

3.Kompetentan sam za rad s| f 2 19 23 21 3
djecom s disgrafijom. 306 | 094
% | 29 | 279338309 | 44 ' '

4.Svu djecu s teSkotama u | f 5 10 30 10 13

razvoju trebalo bi ukljuciti u

redovitu nastavu. % | 7.4 | 14,7 | 441 | 14,7 | 19,1 3.24 | 1,14
5.Tijekom studija potrebno je f 0 0 3 15 50

uvesti vjezbe iz kolegija koji se 469 | 055
bave s djecom s teikoéama u | Ofp 0 0 44 | 221 | 735 , ,
razvoju.

6.Na fakultetu sam naudio/la f 15 28 19 6 0

dovoljno da mogu raditi s djecom 224 |0.90
s teSkoéama u razvoju. % | 22,1 | 41,2 | 279 | 8,38 0 ’ ,

b) Motiviranost za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju

Uvidom u nalaze svih varijabli mozemo zakljuciti da su ispitanici motivirani za rad s
djecom s teSkocama u razvoju. Vecina ispitanika se u dosadaSnjoj praksi susrela s
djecom s teSko¢ama u razvoju, tocnije njih 67,6%, dok se 32,4% ispitanika nije
susrelo u dosadasnjoj praksi s djecom s teSkotama u razvoju. Takoder veéina
ispitanika bi ukljucila dijete s teSko¢ama u razvoju u svoj razredni odjel, tocnije
70,6% ispitanika, 19 (27,9%) ispitanika ne zna bi li ukljucila djecu s teSkocama u
svoj razredni odjel dok samo jedan ispitanik ne bi ukljudio dijete s teSkocama u
razvoju u svoj razredni odjel. S obzirom na rezultate prijaSnjeg pitanja da bi vecina
ukljucila djecu s teSko¢ama u svoj razredni odjel, 33 ispitanika (48,5%) se boji rada s
djecom s teSko¢ama u razvoju, 13 ispitanika (19,1%) se ne boji rada s djecom s
teSkoama u razvoju, a 22 ispitanika (32,3%) ne zna boji li se rada s djecom s

teSkocama u razvoju.

Rezultati pokazuju da je potvrdena hipoteza, H2: Studenti su motivirani za rad s
djecom s teSkoc¢ama u razvoju, no vecina njih se boji ili jo§ ne zna boji li se rada s
djecom s tesko¢ama u razvoju te je zbog toga potrebno viSe prakti¢nih vjezbi i

doticaja s djecom s teSko¢ama u razvoju kako bi suzbili taj strah.
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Tablica 3. Motiviranost za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju

Cestice Da | Ne |[Neznam| M | SD
1. Jeste li se u dosadas$njoj praksi | f 46 22 0
susreli s djecom s teSkocama u 1,32 | 0,47
razvoju? % | 67,6 | 32,4 0
2. Biste 1i ukljucili dijete s teSko¢ama | f 48 1 19
u razvoju u svoj razredni odjel? 1,57 10,90
% | 706 | 15 27,9
3. Bojite li se rada s djecom s| f 33 13 22
teSko¢ama u razvoju? 1,83 | 0,89
% | 485 | 19,1 32,4

¢) Procjenjivanje kompetentnosti za rad s djecom s teSkoama u razvoju po

zavrSetku studija

Uvidom u rezultate procjene buducih ucitelja za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju
mozemo vidjeti da samo 12 ispitanika (17,6%) smatra da ¢e biti kompetentni za rad s
djecom s teSkocama u razvoju po zavrsetku studija. 25 ispitanika (36,8%) smatra da
nece biti kompetentni za rad s djecom s teSkocama u razvoju po zavrsetku studija,
dok svega 31 ispitanik (45,6%) ne zna hoce li biti kompetentni za rad s djecom s

teSko¢ama u razvoju.

Rezultati pokazuju da je odbacena hipoteza, H3: Studenti se po zavrSetku studija
smatraju kompetentnima za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju. Vecina studenata ne
zna 1 ne smatra se kompetentnima za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju po
zavrSetku studija dok se tek 17,6% studenata smatra kompetentnima za rad s djecom

s teSko¢ama u razvoju.

Tablica 4. Kompetentnost za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju

Cestice Da Ne Ne znam

1.Smatrate i da ¢ete po zavrSetku studija | f 12 25 31
b|E| Ifompetentnl K& rad s djecom s % 176 36.8 456
teSkoc¢ama u razvoju?

d) Studenti muskog spola smatraju se kompetentnijima za rad s djecom s

teSkocama u razvoju od studentica Zenskog spola

27




Uvidom u rezultate procjene gdje su studenti morali zaokruziti brojeve 1-3 gdje broj
1 oznacava odgovor Da, broj 2 oznacava odgovor Ne te broj 3 oznac¢ava odgovor Ne
znam mozemo vidjeti da su svi studenti muskog spola zaokruzili 2 to jest srednja
vrijednost je bila M=2,0 tako da se ne smatraju kompetentnima za rad s djecom s
teSkocama u razvoju po zavrSetku studija. Srednja vrijednost odgovora studentica
zenskog spola bila je M=2,3 §to znaci da se studentice takoder ne smatraju

kompetentnima za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju po zavrSetku studija.

Rezultati pokazuju da je odbacena hipoteza, H4: Studenti muskog spola
smatraju se kompetentnijima za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju od studentica
zenskog spola. Te da se ni studenti ni studentice ne smatraju kompetentnima po

zavrSetku studija za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju.

Tablica 5. Razlike izmedu muskog i Zenskog spola u procjeni kompetencija

Cestice Spol f M
1. Smatrate 1i da cete po zavrSetku studija biti M 6 2,0
komp_etentnl za rad s djecom s teSkoéama u 5 62 23
razvoju?

5.2. Razlike u samoprocjeni kompetencija za rad s djecom s teSko¢ama u

razvoju

U ovom dijelu istraZivanja prezentirani su rezultati koji se odnose na drugo
istrazivacko pitanje. Zadatak je bio ispitati razlikuju li se Cakovec i Zagreb te
Petrinja 1 Gospi¢ u samoprocjeni kompetencija za rad s djecom s teSko¢ama u

razvoju.

a) Razlike u samoprocjeni kompetencija za rad s djecom s teSkocama u

razvoju izmedu Cakovca i Zagreba

U ovom dijelu ispitujemo razlike u samoprocjeni kompetencija za rad s djecom s
teSko¢ama u razvoju izmedu studenata Ugiteljskog fakulteta iz Cakovca i studenata
iz Zagreba. U sve tri tvrdnje: Kompetentan sam za rad s djecom s diskalkulijom,
Kompetentan sam za rad s djecom s disleksijom, Kompetentan sam za rad s djecom s
disgrafijom nema znacajnije razlike u procjeni kompetencija izmedu Zagreba i

Cakovca.
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Tablica 6. Razlike u samoprocjeni kompetencija za rad s djecom s tesko¢ama u

razvoju izmedu Cakovca 1 Zagreba

. Cakovec Zagreb
Cestice
M SD M SD
1. Kompetentan sam za rad s djecom s
_ . 3,05 1,05 2,82 | 0,95
diskalkulijom.
2. Kompetentan sam za rad s djecom s
: . 3,10 1,02 3,0 0,87
disleksijom.
3. Kompetentan sam za rad s djecom s
_ . 3,05 0,99 3,0 0,94
disgrafijom.

b) Razlike u samoprocjeni kompetencija za rad s djecom s teSko¢ama u

razvoju izmedu Petrinje i Gospica

Ispitali smo razlike u samoprocjeni kompetencija za rad s djecom s tesko¢ama

u razvoju izmedu studenata Uciteljskog fakulteta u Petrinji 1 Gospi¢u. Za tvrdnju

Kompetentan sam za rad s djecom s diskalkulijom studenti u Gospi¢u (M=3,20)

procijenili su se kompetentnijima od studenata u Petrinji. Isto tako za tvrdnje

Kompetentan sam za rad s djecom s disleksijom studenti iz Gospi¢a (M=3,20)

procijenili su se kompetentnijima od studenata iz Petrinje (M=2,63). Takoder i u

posljednjoj tvrdnji Kompetentan sam za rad s djecom s disgrafijom studenti iz

Gospica (M= 3,33) procijenili su se kompetentnijima od studenata iz Petrinje

(M=2,88). Opisani rezultati prikazani su u Tablici 7.

Tablica 7. Razlike u samoprocjeni kompetencija za rad s djecom s tesko¢ama u

razvoju izmedu Petrinje 1 Gospica.

. Petrinja Gospié
Cestice M SD M SD
1.Kompetentan sam  za rad s djecom s 2,50 089 | 3.20 0,94
diskalkulijom.
2:Kom|_o_etentan sam za rad s djecom s 263 072 | 320 1,01
disleksijom.
3: Kompetentan sam za rad s djecom s 2,88 081 | 333 1,05
disgrafijom.
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6. ZAKLJUCAK

Kako bi djeca s teSkocama u razvoju dobila $to bolje i1 kvalitetnije obrazovanje
potrebno je stru¢no osposobljavanje ucitelja kako bi postali Sto kompetentniji za
poducavanje djece s teSko¢ama u razvoju te im omogucili najbolje moguce
obrazovanje. Treba obrazovati ucitelje koji posjeduju odredena znanja i vjesStine te
Kreativnost i motiviranost za rad u inkluzivnoj nastavi. Rezultati ovog istrazivanja
pokazuju da se budu¢i ucitelji samoprocjenjuju srednjom ocjenom S$to se tice
kompetentnosti za rad s djecom s tesko¢ama u razvoju. Vecina ispitanika se srela u
svojoj praksi s djecom s teSko¢ama u razvoju te bi vecina njih ukljucila takvu djecu u
svoj razredni odjel no vec¢ina njih se boji rada s takvom djecom. Razlog tome je
nedovoljno sadrZaja koji nas informiraju 0 tome tijekom studiranja te nedovoljno
doticaja i prakse s takvom djecom. S obzirom na to trebalo bi uvesti dodatno
obrazovanje buduéih ucitelja na podrucju inkluzije kako bi rad s djecom s teSkocama
u razvoju bio $to kvalitetniji i uspje$niji. Takoder veéina ispitanika smatra da nece
biti kompetentni za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju po zavrSetku studija te se i
studenti i studentice samoprocjenjuju nedovoljno kompetentnima za rad s djecom s
teSko¢ama u razvoju po zavrSetku studija. Takoder istrazivanje koje su provele
Grizelj 1 Brust Nemet o stavovima buduéih ucitelja o integraciji djece s oStecenjem
sluha i vida u redovne Skole pokazuje da se bududi ucitelji slazu s integracijom djece
oStecena vida ili sluha u redovne $kole, no smatraju da nisu dovoljno kompetentni za
rad s takvom djecom. Istrazivanje je takoder pokazalo da su spremni na usavrSavanje
tijekom radnoga staza ukoliko ¢e financijske troSkove za isto snositi Skola u kojoj

rade.

Sto se tide razlika u kompetentnosti izmedu buduc¢ih u¢itelja U¢iteljskog fakulteta
u Cakovcu i Zagrebu dobiveni rezultati prikazuju da nema veéih razlika u
samoprocjeni izmedu ovih dviju skupina studenata. No razlike u kompetentnosti
izmedu buduc¢ih ucitelja iz Petrinje 1 Gospi¢a postoje. Studenti iz Gospica Se
samoprocjenjuju kompetentnijima za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju od
studenata iz Petrinje. Studenti Uciteljskog studija imaju dosta prakse tokom
studiranja, no trebali bi imati viSe prakse sa djecom s potesko¢ama u razvoju kako bi
se $to bolje pripremili na rad s takvom djecom i odbacili taj strah koji imaju vezano

uz rad s njima.
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8. Prilog

UPITNIK

1. Spol

v

M V4

2. Koji ste odsjek? Cakovec Zagreb Petrinja Gospié

3. Jeste li za vrijeme svog studiranja slusali kolegije koji Vas informiraju o radu s

djecom s teSko¢ama? DA NE

3.1. Ako jeste wupiSite naziv kolegija koji Vas je informirao o

4. Moje znanje o disleksiji, disgrafiji i diskalkuliji je:

a) Ne znam puno o tome

b) Raspolazem znanjem koje sam stekao/la na fakultetu

€) Slusao/la sam na fakultetu, ali ne znam puno o tome

d) Citao/la sam dodatnu literaturu

tome

U sljede¢im tvrdnjama zaokruzite brojeve od 1-5. (broj 1- uopée se ne slazem, 2- ne
slazem se, 3-niti se slazem niti se ne slazem, 4-slazem se, 5- u potpunosti se slazem)

Kompetentan/na sam za rad s djecom s diskalkulijom.

Kompetentan/na sam za rad s djecom s disleksijom.

Kompetentan/na sam za rad s djecom s disgrafijom.

1
2
3.
4

Smatram da bi svu djecu s teSko¢ama u razvoju trebalo
ukljuciti u redovitu nastavu.

R R R e

N N N DN

3[4
3|4
3|4
3[4

5
5
5
5

5.

Smatram da je tijekom studija potrebno uvesti vjezbe
iz kolegija koji se bave s djecom s teSkocama u
razvoju.

3 |4

5

Smatram da sam na fakultetu naucio/la dovoljno da
mogu raditi s djecom s tesko¢ama.

Ne

Ne
znam

Da

Jeste 1i se u dosadaSnjoj praksi susreli s djecom s
teSko¢ama u razvoju?

Biste 1i ukljucili dijete s teSkoCama u razvoju u svoj
razredni odjel?

Bojite 1i se rada s djecom s teSko¢ama u razvoju?

Smatrate i da ¢ete po zavrSetku studija biti kompetentni
za rad s djecom s teSkoama u razvoju?
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