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SAZETAK

Jezik je nezaobilazna komponenta ljudske komunikacije zbog ¢ega ima vaznu ulogu u
svim aspektima zivota. U danasnje vrijeme globalizacije i migracija, dvo- i visejezi¢nost
postaje iznimno ucestala pojava, a prema nekim procjenama ¢ak izmedu 50 i 70 % svjetske
populacije ¢ine dvo- ili visejezi¢ni govornici (Byram i Hu, 2013). Tako se, primjerice
dvojezi¢nost U djece moze razviti vrlo rano, jo$ prije samog rodenja. Naime, u zadnjem
tromjesecju majéine trudnoce, dijete koje je u dvojezi¢nom okruzenju osluskuje zvukove iz
okoline i navikava se na dva jezika. Dvojezi¢nost je kao pojava iznimno kompleksna zbog
¢ega 0 njoj postoje brojna istrazivanja, kao i brojne definicije, kojima se naglasavaju razli¢ita
obiljezja dvojezi¢nosti. Medutim, svi se autori slazu u jednome - dvojezi¢nost je ovladanost,

odnosno sluzenje dvama jezicima.

U ovome ¢e se radu dati prikaz prednosti dvojezi¢nosti u socijalnom kontekstu, te
prednosti dvojezi¢nosti opéenito. Polazi se od pregleda postoje¢ih definicija dvojezi¢nosti te
se daje prikaz podjela dvojezi¢nosti prema vremenu usvajanja jezika i jezi¢noj vrsnoci u
svakom od dvaju jezika. Nadalje, opisuju se dijametralno suprotni stavovi prema
dvojezi¢nosti — od stavova prema kojima usvajanje dvaju (ili vise) jezika ima negativan
ucinak na razvoj djeteta do novijih stavova temeljenih na suvremenim istrazivanjima, a koji
potvrduju pozitivne u¢inke dvojezi¢nosti ve¢ od najranije dobi. Na temelju analize pet ¢lanaka
koji opisuju razlic¢ite aspekte dvojezicnosti i odrastanja djece rane dobi u dvojezicnom
okruZenju unutar obitelji i/ili odgojno-obrazovnoj ustanovi, u radu ¢e se izdvojiti prednosti
odrastanja u takvom okruzenju i prikazat ¢e se kako one utje¢u na dvojezi¢nu djecu u
socijalnom kontekstu - kako se djeca upustaju u interakciju s drugom djecom, kako se

prebacuju iz jednoga u drugi kod ovisno o tome s kime razgovaraju i koje rijeci trebaju.

Zakljucak koji proizlazi iz prikazanih ¢lanaka jest da djeca koja rano pocnu s
usvajanjem dvaju jezika imaju velike prednosti u buduénosti, ali i tijekom odrastanja. Lako se
prilagode sugovornicima, lakse upoznaju drugu djecu, otvorenija su i sigurnija u sebe. U
odrasloj dobi imaju bolje znanje dvaju (ili vise) jezika i izgovor na stranome jeziku uglavnom

se ne razlikuje znacajno od izvornih govornika.

Kljuéne rijeci: dvojeziCnost, djeca rane i predskolske dobi, engleski jezik, prednosti i

nedostatci dvojezi¢nosti, socijalni kontekst



SUMMARY

Language is an unavoidable component of human communication and it has an
important role in all aspects of life. In todays' world of globalization and migration,
bilingualism and multilingualism have become exceptionally frequent phenomena, and
according to some estimations, between 50 and 70% of the world population are bilinguals
and multilinguals (Byram and Hu, 2013). When it comes to children, bilingualism can appear
very early, even before they are born. In the last trimester, a baby listens to the sounds around
him or her and is getting used to hearing two languages. Bilingualism is a very complex
phenomenon — that is why there are numerous studies and definitions that highlight various
characteristics of bilingualism. However, all experts agree that it is the usage and knowledge

of two languages.

In this paper, the advantages of bilingualism in general, and the advantages of
bilingualism in the social context will be discussed. The paper starts with a review of the
existing definitions and it gives a representation of classifications of bilingualism according to
the time of acquisition and language proficiency in both languages. Further, diametrically
opposite opinions about bilingualism are described — from the opinion that learning two (or
more) languages has a negative impact on a child’s development, to the more recent attitudes
based on contemporary research which confirms positive impact of bilingualism from the
earliest age. Based on the analysis of five articles that describe different aspects of
bilingualism and growing up in a bilingual environment within family and/or in an
educational institution, this thesis will present some advantages of growing up bilingually and
will illustrate how they impact children in a social context, such as the way they switch codes
depending on the person they are speaking with and the words they need, and how they

involve in the interaction with other children, etc.

The conclusion is that children who start learning two languages at an early age have
advantage in the future, but also during growing up. They easily adjust to the person they are
talking to, it is easier to make friends and they are more self-confident. Adult bilinguals have
better knowledge of two (or more) languages, and their pronunciation in a foreign language

usually does not differ much from that of the native speakers.

Key words: bilingualism, English, advantages and disadvantages of bilingualism, children of

early and preschool age, social context



1. UVOD

Djeca nauce govoriti jer odrasli razgovaraju s njima i od njihovih prvih dana im se
obracaju kao da ona razumiju $to im se kaze. Od najranije dobi djeca moraju zadovoljiti
osnovne potrebe - moraju spavati, jesti i igrati se, ali i biti okruzena ljudima koji komuniciraju
rije¢ima kako bi cula i usvajala govor. Tako je za neku djecu prirodno da se razvijaju
upotrebljavaju¢i dva jezika, kao Sto je za drugu djecu prirodno da govore samo jednim
jezikom. Do usvajanja i upotrebe dvaju jezika dolazi iz razli¢itih razloga. Jedan od njih moze
biti jer djetetov otac govori engleskim, a majka hrvatskim jezikom pa se svaki roditelj obraca
djetetu na svome jeziku. Drugi je moguci razlog da obitelj Zivi u stranoj zemlji, pri ¢emu
roditelji govore svojim materinskim jezikom koji se razlikuje od jezika zemlje u kojoj zive, ali
isto tako jedan od roditelja moze govoriti jezikom okruzenja. Treci je moguéi razlog da obitelj
djeteta pripada govornicima manjinskoga jezika, npr. djeca Talijana u Istri (Prebeg-Vilke,
1991). Proces usvajanja dvaju jezika vrlo je sloZzen i proizvod je mnogih ¢imbenika Koji
jednako ukljucuju i dijete koje uéi i situacije u kojima ga ono uci. Velik utjecaj na svladavanje
obaju jezika ima dob. Sto je dob mlada, lakSe dolazi do pravilnog izgovora, usvajanja
sintakse, vokabulara i razumijevanja sluSanjem. Raniji pocetak usvajanja dvaju jezika
rezultira boljim rezultatima u konacnici. Djeci koja istovremeno usvajaju dva jezika to je
prirodna pojava, kao i djeci koja usvajaju jedan jezik. U ovome ¢e radu biti prikazan utjecaj
dvojezi¢nosti djece rane i predskolske dobi na njihove socijalne interakcije te opcenito

prednosti dvojezi¢nosti.

Prvi dio rada ,,Dvojezi¢nost™ bavi se razmatranjem dvojezi¢nosti opéenito te razlozima
dvojezi¢nosti kod djece. Drugi dio ,,Podjela dvojezi¢nosti“ daje prikaz kategorizacije
dvojezi¢nosti prema vremenu na Cetiri vrste: rana, kasna, istovremena i slijedna dvojezi¢nost,
a prema jezi¢noj sposobnosti govornika na uravnoteZzenu i neuravnotezenu. Tre¢i dio
,,Povijesni pregled stavova 0 dvojezi¢nosti® vra¢a nas u ne tako daleku proslost i daje prikaz
stavova 0 dvojezi¢nosti nekada te ih usporeduje s onima koji vrijede danas. Osim toga, u
ovome su poglavlju navedene neke od najc¢eséih zabluda o dvojezi¢nosti. Zatim slijedi analiza
i prikaz pet znanstvenih ¢lanaka koji se bave dvojezi¢no$¢u u ranoj i predskolskoj dobi,
tocnije, istiCu se glavne prednosti, ali 1 moguci negativni ucinci rane dvojezi¢nosti. Vazno je
naglasiti i da su djeca c¢ija je dvojeziCnost opisana u odabranim c¢lancima, odnosno
istrazivanjima odrastala u dvojezi¢nom okruzenju, §to naravno znatn0 pomaze u usvajanju

dvaju jezika.



2. DVOJEZICNOST

Pojam dvojezi¢nosti vrlo se razlicito odreduje 1 jos uvijek nema opceprihvacene definicije.
S jedne strane, dvojezi¢nim osobama smatraju se one osobe koje su lako ovladale dvama
jezicima ili govore obama jezicima gotovo kao izvorni govornici. Neki strani autori razlikuju
znacenje pojmova bilingvalnost (eng. bilinguality) i bilingvizam (eng. bilinguism) pri ¢emu
pojam bilingvalnost oznac¢ava pojedin¢evu, 0sobnu pojavu, dok pojam bilingvizam oznacava
drustvenu pojavu (Jelaska, Blagus, Bosnjak, Cviki¢, Hrzica, Kusin, Novak-Mili¢, Opaci¢,
2005).

Myers-Scotton (2006) smatra da, iako u ranijoj dobi osobe koje istodobno usvajaju dva
jezika podjednako vladaju obama, u odredenom trenutku zivota jedan jezik preuzima
dominaciju te osoba na kraju ipak ne vlada u jednakoj mjeri obama jezicima. Sli¢an stav
zastupaju i Byram i Hu (2013), koji naglasavaju da su vrlo rijetki govornici koji posjeduju
jednaki stupanj vrsnoce u obama jezicima, a znatno su ceS$¢i slucajevi kada se dvojezicni
govornici bez poteskoca koriste obama jezicima, iako nisu dostigli istu razinu kompetencije
kao izvorni govornici. Prema tome, dvojezi¢nim osobama mogu se smatrati i osobe koje se
sluze dvama jezicima na bilo kojem stupnju, dakle koji su jezik uéili na tecaju ili u drugom
okruZenju. Neki stru¢njaci smatraju da je dovoljno proizvoditi izraze ili recenice na drugome
jeziku ili imati minimalnu sposobnost u jednoj od jezi¢nih djelatnosti da bi se govorilo o
dvojezi¢nosti (Jelaska i sur., 2005). ,,Dvojezi¢noséu bi trebalo nazivati ovladanost jezikom
bar u tome stupnju da se njime sluzi u razliitim ulogama, izvanjski u sporazumijevanju i
unutar pojedinca u spoznajnim djelatnostima“ (Jelaska i sur., 2005, str. 39, prema Johnson i
Johnson, 1999). Jaka dvojezi¢na edukacija dogada se kada se u skoli koriste oba jezika kako
bi se promovirala dvojezicnost 1 dvopismenost. Jezicna metodologija u dvojezicnoj edukaciji
bavi se nac¢inima na koje se jezici drze odvojenima (npr. predmet, osoba i rasporedivanje
vremena) ili su integrirane (npr. istovremena upotreba obaju jezika tijekom nastave). Velika je
razlika izmedu Skole koju pohadaju dvojezi¢na djeca i Skole koja promovira dvojezi¢nost. U
svijetu postoje brojne Skole koje pohadaju dvo- i viSejezi¢na djeca. Medutim, namjera $kole
moze biti osiguranje razvoja djece u samo jednom jeziku. Na primjer, dijete je moglo upisati
Skolu govore¢i ,,manjinski“ jezik fluentnije, a Skola je odlucila poucavati samo ,,vecinski‘

jezik i integrirati i asimilirati dijete u drustvo u kojem je taj jezik prvi, odnosno glavni. U



nekim $kolama, namjera moze biti poucavanje djece dvama jezicima istovremeno kako bi

razvili dvojezi¢nost i dvopismenost u cijelosti (Byram i Hu, 2013).

Osoba postaje dvojezi¢na uslijed razli¢itih razloga, npr. ukljucenost u obrazovni sustav
sluzbenog ili vecinskog jezika, sporazumijevanje s okolinom, nuznost ovladavanja stranim
jezikom kao Skolskim predmetom kao pokazatelj obrazovanja ili radi sporazumijevanja s
ljudima izvan zemlje, radi posla ili vjerskih razloga, radi razumijevanja stranih kultura ili

ljepote odredenoga jezika, radi ovladavanja kognitivnim vjeStinama itd. (Jelaska i sur., 2005).

Dvojezi¢nost pojedinca nije lako odrediti jer treba razmotriti njegove sposobnosti i
uporabu istih, tj. koju ulogu ima svaki od dvaju jezika. Za odredivanje uloge svakog
pojedinog jezika vazni su i odnos prema obama jezicima: poistovjecuje li se pojedinac s
obama ili samo jednim, kako je doslo do dvojezi¢nosti: usvajanjem ili u¢enjem, na koji nacin,

isl

2.1. DVOJEZICNOST KOD DJECE

Za razvoj djetetova govora prvih Sest godina su presudne, posebno jer pocetkom 7. godine
zivota djetetov mozak postupno slabi s obzirom na sposobnost usvajanja jezika
(Logotherapia, n.d.). Ucenje i usvajanje stranoga jezika izmedu 3. i 7. godine djetetova Zivota
moze dodatno potaknuti razvoj djeteta, odnosno moze biti u funkciji ,,promisljenog
obogacivanja djeteta” jer ¢e poznavanje jednoga ili viSe stranih jezika svakoj osobi dati

znacajnu prednost kasnije u zivotu (Logotherapia, n.d.).

U mozgu svakoga djeteta ve¢ od rodenja formira se shema odredenoga jezika (foneti¢ke
specificnosti, gramaticka struktura...). Stoga svako dijete koje nema poteskoca u razvoju
moze ,jednako kvalitetno stvoriti dvije odvojene sheme dvaju razlicitih jezika, tj. istodobno
ovladati tim jezicima*“ (Logotherapia, n.d.). Isti izvor navodi da je u cilju optimalnog razvoja
djeteta koje odrasta u dvojezi¢nom okruzenju izuzetno vazno da u periodu od rodenja do 5. ili
6. godine zivota svaki ¢lan obitelji i uze zajednice komunicira s djetetom samo na jednom
jeziku. Preporucuje se da osobe iz najblizeg djetetova okruzenja u periodu do njegove 6.
godine ne mijesaju dva jezika, odnosno da komuniciraju isklju¢ivo na jednom jeziku, ukoliko
je moguce, na materinskom jeziku svakoga od sugovornika. Drugim rije¢ima, ako majka
govori npr. hrvatski, a otac engleski, majka s djetetom uvijek razgovara na hrvatskom, koji je

njezin materinski jezik, a otac na svom materinskom jeziku - engleskom. Nikako se ne



preporucuje da se roditelji jednom Kkoriste jednim jezikom, a zatim drugim ve¢ se U
medusobnoj komunikaciji pred djetetom moraju pridrzavati istoga pravila. Vazno je odrediti
kojim se jezikom govori u kojoj situaciji zbog cega ¢e dijete u konacnici jednako dobro

poznavati oba jezika i osvijestiti granice izmedu njih (Logotherapia, n.d.). Medutim, Byers-

Heinlein i Lew-Williams (2013) ipak navode kako jedna osoba—jedan jezik nije nuzan

preduvjet uspjesnog razvoja dvojezi¢nosti.

S druge strane, ako jednojezi¢na obitelj zivi u okruzenju u kojemu se govori drugi jezik,
npr. hrvatska obitelj zivi u Kanadi, roditelji bi trebali s djetetom razgovarati na materinskom
jeziku, dok ¢e jezik okruzenja dijete ovladavati u vrti¢u, skoli ili kroz komunikaciju s
dadiljom (Logotherapia, n.d.). Ako dijete nema teSkoca i rano je uronjeno u odredenu jezi¢nu

sredinu, bez problema ¢e savladati jezik i komunikaciju na tom jeziku.

Neki stru¢njaci smatraju da ukoliko roditelji prekrSe pravilo jedna osoba — jedan jezik ve¢
u najranijoj dobi dijete ¢e biti zbunjeno i mijesat ¢e jezike jer ih nec¢e moéi razlikovati pa ¢e
njegove reéenice biti slozene od rijeci iz obaju jezika (Logotherapia, n.d.). Medutim, do
privremenog mijesanja rijeci iz obaju jezika kod trogodi$njaka ili ¢etverogodi$njaka moze
do¢i i1 kada im nedostaju rije¢i u jednom od jezika. Takve situacije nestaju s bogatim
komunikacijskim iskustvom. Na primjer, hrvatsko ¢e dijete koje u Kanadi ide u lokalni
engleski vrti¢, znati na hrvatskom jeziku reci kakao i pecivo, jer je ove rije¢i naucilo kod
kuce, ali mozda nece znati iste rijeci na engleskom jeziku jer ih u vrti¢u nije culo. Isto tako
mozda postoje rijeci koje koristi samo u vrticu kao npr. vodene bojice i kolaz, koje onda nece

znati re¢i na hrvatskom jer ih kod kuce nikada nije ¢ulo (Logotherapia, n.d.).

U usporedbi s jednojezi¢nim vr$njacima, razvoj govora kod djece koja od rodenja uce vise
jezika, moze biti nesto sporiji. Medutim, sporiji govorni razvoj smatra se normalnim za
dvojezi¢nu djecu ako su urednog razvoja i ako roditelji slijede navedena pravila jer ¢e se
jezicni razvoj stabilizirati do sedme godine, nakon ¢ega ¢e dijete zbog poznavanja dvaju

jezika biti u znacajnoj prednosti u odnosu na jednojezi¢ne vrsnjake (Logotherapia, n.d.).


http://logotherapia.hr/dijagnostika-i-terapija/dvojezicnost/
http://logotherapia.hr/dijagnostika-i-terapija/dvojezicnost/

3. PODJELA DVOJEZICNOSTI

Smatra se da djeca usvajaju drugi jezik lak$e nego odrasli. Brojni su primjeri djece koja su
s roditeljima otiSla u inozemstvo i vratila se s djelomi¢no usvojenim drugim jezikom, odnosno
sa znatno boljim znanjem toga jezika u usporedbi s odraslima. Takva djeca naj¢es¢e odredeni
period u vrti¢u ili Skoli Sute, pazljivo motreé¢i i sluSajuéi Sto se dogada oko njih, a onda

odjednom progovore drugim jezikom, sto nije slucaj kod odraslih.

U literaturi nalazimo brojne kategorizacije dvojeziCnosti prema razli¢itim Kkriterijima.
Primjerice, prema vremenu usvajanja drugoga jezika dvojezi¢nost se dijeli na ranu (dje¢ju) i
kasnu (mladenacku 1 odraslu) dvojezi¢nost. Prema dobi kada dijete ovladava dvama jezicima
dvojezi¢nost se dijeli na istovremenu i slijednu, a prema jezi¢noj sposobnosti u obama
jezicima postoji uravnotezena i neuravnotezena dvojezi¢nost. Dvojezi¢nost se jo$ dijeli i na
individualnu i drustvenu. U nastavku ¢e ukratko biti opisana svaka od spomenute kategorije

dvojezi¢nosti.

3.1. RANA I KASNA DVOJEZICNOST

Rana dvojezi¢nost odnosi se na usvajanje jezika do jedanaeste ili dvanaeste godine, a
kasna nakon toga. Mladenacka dvojezi¢nost povezuje se s periodom do sedamnaeste ili
osamnaeste godine, a odrasla s periodom nakon toga. Rana i kasna dvojezi¢nost bitno se
razlikuju. Rana ili djec¢ja dvojezi¢nost ima mnogobrojne prednosti, ¢ak i ako kod nekih
pojedinaca ta razlika nije odmah primjetna. Dvojezi¢na djeca bolja su u razdvajanju
semanticke 1 fonoloske razine rijeci, imaju viSu metajezi¢nu svijest, Cesto im se 1 ranije pojavi,
bolja su na ispitivanjima kreativnosti, $to znaci da prednost rane dvojezi¢nosti nadilazi samo
jezi¢no znanje. Odrasli dvojeziCari pokazuju povezanost njihova poznavanja rije¢i obaju
jezika: sluze se podacima o rije¢ima iz drugoga jezika dok se sluze jednim, morfemski
povezane preoblike utjeCu na proizvodnju dok nepovezani ne utjecu itd. Za razliku od njih,

djeca nakon pocetne semanticki ustrojene faze razdvajaju sustave dvaju jezika i ne mijeSaju



rije¢i ni sintaksu. Mladenacka dvojezicnost pokazuje neke sli¢nosti s objema vrstama

dvojezicnosti (Jelaska i sur., 2005).

3.2.ISTOVREMENA I SLIJEDNA DVOJEZICNOST

O istovremenoj (simultanoj) dvojezi¢nosti govorimo kada dijete usvaja oba jezika od
rodenja. Kad djeca drugim jezikom ovladavaju nakon materinskoga, bez obzira usvajaju li ga
ili uce, govori se o slijednoj (sukcesivnoj) dvojezi¢nosti. Naj¢esca su granica tri godine, pa se
usvajanje drugoga jezika nakon tre¢e godine djetetova zivota (do kada se usvajaju osnove
materinskoga jezika) smatra slijednom dvojezi¢nos¢u (Jelaska i sur., 2005). Medutim, ova
dobna granica zapravo nije strogo odredena, jer jezicni razvoj nije identi¢an kod sve djece,
odnosno u dobi od tri godine djeca mogu biti na posve razli¢itim stupnjevima jezi¢noga
razvoja (Medved Krajnovi¢, 2005). Usporedbom ovih dviju vrsta dvojezi€nosti utvrdene su
odredene prednosti simultane u odnosu na sukcesivnu dvojezi¢nost: bolji naglasak, bogatiji
rjeCnik, preciznije znanje gramatike i bolje vjeStine jezi¢noga procesiranja (Bili¢ i Vrlji¢,
2016).

3.3. URAVNOTEZENA I NEURAVNOTEZENA DVOJEZICNOST

Vladanje dvama jezicima na razini jednojezi¢nih govornika u obama jezicima naziva se
apsolutnom dvojezi¢no$¢u i ona je zapravo rijetkost. Od dvojezi¢nih se osoba oc¢ekuje da im
znanje bude uskladeno u obama jezicima, onako kako to odgovara njihovoj dobi (Jelaska i
sur., 2005). Dvojezi¢ni govornici rijetko su posve uravnotezeni u obama jezicima, tj. rijetko
obama jezicima vladaju kao jednojezi¢ni izvorni govornici. Jezik kojim se vise 1 bolje koriste
naziva se ja¢im, dok se drugi smatra slabijim. Odnos izmedu dvaju jezika moze se s
vremenom promijeniti. Slabiji jezik moze postati jaci i obratno, ili se neke od sposobnosti
uslijed neuporabe mogu zaboraviti ili potisnuti. Ako je drugi jezik znatno slabiji, govorimo o

polujezi¢nosti, odnosno isti¢e se da je gramati¢ko i rjeénicko znanje dvojezi¢noga govornika
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znatno slabije od znanja jednojezi¢noga govornika svakoga od dvaju jezika (Jelaska i sur.,
2005).

3.4. INDIVIDUALNA I DRUSTVENA DVOJEZICNOST

Jezik se ne moze promatrati izvan konteksta u kojemu se koristi. Komunikacija se ne
sastoji samo od strukture jezika (npr. vokabular, gramatika), nego podrazumijeva i tko je Sto
rekao, kome i u kojim okolnostima. Jedna osoba moze imati ograni¢ene jeziéne sposobnosti,
ali u odredenim situacijama moze biti uspjesna u komunikaciji. OkruZzenje u kojemu dva
jezika funkcioniraju klju¢no je za razumijevanje upotrebe obaju jezika. Individualna upotreba
dvojezi¢nosti (funkcionalna dvojezi¢nost) udaljava se od kompleksnih argumenata jezi¢nih
vjestina koje su temeljene na Skolskom uspjehu i akademskom postignu¢u. Baker (2001,
prema Fishman, 1965) navodi da se funkcionalna dvojezi¢nost bavi pitanjima kada, gdje i s
kim osobe koriste svoja dva jezika. Kada se promijeni fokus na dva jezika u drustvu,
upotrebljava se izraz ,diglosija®“. Odredena jezi¢na zajednica ¢e vise koristiti jedan jezik u
odredenim situacijama i funkcijama, a drugi jezik u drugacijim situacijama i funkcijama. Na
primjer, ,,manjinski“ jezik mogu koristiti kod kuce, u religiozne svrhe 1 u druStvenim
aktivnostima, ali ,,ve¢inski“ jezik ¢e koristiti na poslu, U obrazovanju i u prisustvu raznih

medija.
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4. POVIJESNI PREGLED STAVOVA O DVOJEZICNOSTI

Dvojezi¢nost je fenomen koji postoji od kada postoje jezici i tesko je naci zajednicu koja
je jednojezicna. Mnogi su kriti¢ari smatrali da dvojezi¢na djeca imaju loSije rezultate u
ostalim predmetima jer veliki mentalni napor ulazu u svladavanje dvaju jezika. Upravo zbog

toga se nije poticalo ucenje ili usvajanje vise od jednoga jezika.

Nadalje, oba jezika dvojezi¢ne osobe proucavala su se odvojeno i usporedivala su se,
odnosno mjerila prema jednojezi¢nim izvornim govornicima svakoga od tih jezika. Prema tim

mjerilima, dvojezi¢ne osobe smatrale su se manje sposobnima u jednom ili u obama jezicima.

Prebeg-Vilke (1991, prema Weisgerberu, 1966) navodi kako se ranije vjerovalo da
dvojezi¢nost moZe imati Stetan ucinak na inteligenciju cijele etnicke skupine jer je covjek
prirodno jednojezican i pokuSaj da to ne bude postupanje je koje se kosi Sa ,,zakonom
prirode”. No 1962., Elisabeth Peal i Wallace Lambert proveli su istrazivanje kojim su
pokazali kako su dvojezicna djeca postigla bolje rezultate u odnosu na jednojezi¢nu djecu u
testovima neverbalne inteligencije i time otvorili put promjenama u stavovima o
dvojezi¢nosti. Drustvena dvojezicnost dugo se smatrala nepovoljnom pa se govorilo o
nedostatku identiteta, odnosno o rascijepljenom identitetu, o spoznajnim ograni¢enjima
dvojezi¢nosti 1 sli¢no. Danas se dvojezi¢ni pojedinci promatraju u cjelovitosti svojih jezi¢nih
sposobnosti 1 jezi¢nih uporaba jer se shvaca da se oni svojim jezicima sluze u razli¢ite svrhe,
u razli¢itim okolnostima i s razli¢itim ljudima. Cjeloviti pristup podrazumijeva da je
dvojezi¢ni govornik posebna vrsta govornika kojega treba procjenjivati u ukupnosti njegovih
jezi¢nih sposobnosti u svim podru¢jima, kao potpunu, uklopljenu cjelinu (Jelaska i sur.,

2005).
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4.1.ZABLUDE O DVOJEZICNOSTI

Mnoga djeca Sirom svijeta odrastala su i odrastaju izloZzena dvama jezicima od rane dobi.
Unato¢ novijim spoznajama koje govore u prilog dvo- i viSejezi¢nosti, neki roditelji
dvojezi¢ne djece jos uvijek su zabrinuti i nemaju sve informacije o koristima i nedostacima
rane dvojezi¢nosti zbog ¢ega ne znaju kako bi najbolje mogli podrzati usvajanje obaju jezika
kod svoje djece. U ¢lanku Bilingualism in the Early Years: What the Science Says, autori
Byers-Heinlein i Lew-Williams (2013) odgovorili su na Sest najées$¢ih pitanja roditelja o

ranom dvojezi¢nom razvoju.
Prvo pitanje bilo je: Jesu li djeca zbunjena?

U proslosti se smatralo da su djeca zbunjena kada slusaju ili govore dva jezika, no ne
postoje znanstveni dokazi koji potvrduju navedeni stav. Jedini razlog zbog kojega bi se moglo
C¢initi da su djeca zbunjena je tzv. mijeSanje koda (eng. code mixing). Do mijeSanja koda
dolazi kada dvojezi¢na 0soba u istoj recenici Koristi rije¢i iz dvaju jezika. Medutim, mijeSanje
koda kod djece mlade dobi moze biti posljedica ograni¢enoga znanja rijeci, jer vrlo Cesto i
jednojezi¢na djeca te dobi jo§s nemaju dovoljno razvijeno znanje vokabulara u materinskom
jeziku pa pribjegavaju razli¢itim metodama kako bi se izrazili. Uporaba rijeci iz obaju jezika u

slu¢aju dvojezi¢nih govornika zapravo je dokaz da su vrlo kreativna 1 snalaZljiva.

Drugo pitanje: Jesu li dvojezi¢na djeca pametnija?

Rezultati istrazivanja upucuju na zakljucak da postoje odredene prednosti
dvojezi¢nosti kada je u pitanju snalaZzenje u drustvenom kontekstu. Takoder, dvojezicne osobe
ostvaruju malo bolje rezultate na zadacima koji ukljuc¢uju prebacivanje izmedu aktivnosti i
sprjecavanje davanja prethodno naucenih odgovora. Takoder je utvrdeno da dvojezi¢na djeca
predskolske dobi bolje razumiju stajaliste drugih, njihove Zelje i namjere (Bialystok i Senman,
2004; Goetz, 2003; Kovacs, 2009). Medutim, vazno je napomenuti da dvojezi¢nost nije jedina

vrsta iskustva koja je povezana s kognitivnim prednostima.

Trece pitanje: Je li za svaku osobu bolje govoriti samo na jednom jeziku s dvojezi¢nim

djetetom?
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Iako se neki autori zalazu za pristup jedna osoba-jedan jezik, Byers-Heinlein i Lew-
Williams (2013) naglasavaju da nema dokaza da je dijete zbunjeno dvojezi¢noséu.
Istrazivanja su pokazala da pristup jedna osoba-jedan jezik moze, ali i ne mora nuzno dovesti
do uspjesnog usvajanja dvaju jezika. Nadalje, djeca koja komuniciraju na obama jezicima s
istim dvojezi¢nim roditeljem ¢esto uspjesno uce dva jezika. Autori zakljucuju da pristup jedna

osoba-jedan jezik nije niti potreban niti dovoljan za uspjesan razvoj dvojezi¢noga govornika.

Cetvrto pitanje: Trebaju li roditelji izbjegavati mijesanje jezika?

Mnogi roditelji dvojezi¢ne djece takoder su dvojezi¢ni govornici. Kombiniranje
kodova - upotreba elemenata iz dvaju razlicitih jezika u istoj reenici ili razgovoru uobi¢ajeno
je obiljezje dvojezi¢ne interakcije s drugim dvojezi¢nim govornicima. Mijesanje kodova
relativno je ucestalo i kod dvojezi¢nih roditelja, pa ¢ak i kod roditelja koji su na vrijeme
odabrali strategiju jedan roditelj-jedan jezik. Istrazivanje djece u dobi od 18 i 24 mjeseci
otkrilo je da su brojna mijesanja kodova uo¢ena u govoru roditelja povezana s nedovoljno
razvijenim rje¢nikom (Byers-Heinlein, 2013). Medutim, druga istrazivanja nisu pronasla
nikakav odnos izmedu mijesanja koda i ranoga jezi¢nog razvoja. Nadalje, novija istrazivanja
utvrdila su da dvojezi¢na djeca u dobi od 20 mjeseci mogu razumjeti mjeSovite recenice i
prikazati sli¢ne obrasce obrade kao dvojezi¢ne odrasle osobe. To bi znacilo da se dvojezi¢ne

0sobe mogu uspjesno nositi s mijeSanjem koda od rane dobi.

Peto pitanje: Je li ranije bolje?

Mnogi ljudi poznaju koncept “kriticnoga razdoblja” za usvajanje jezika: ideju da ljudi
nisu sposobni usvojiti novi jezik nakon dostizanja odredene dobi. Istrazivaci se jo§ uvijek ne
slazu u potpunosti oko toga postoji li kriticno razdoblje kao niti koja dob oznacava kriti¢no
razdoblje - prijedlozi se kre¢u od 5 do 15 godina. Medutim, iako na§ mozak moze biti
netko usvojiti odredeni jezik jer je vazno i da je nasa okolina pogodna za ucenje ili usvajanje

jezika, da je osoba motivirana, ali presudno moze biti i niz drugih ¢imbenika. U mnogim

14



kulturama i mnogim obiteljima, djeca su od najranije dobi okruzena vrlo bogatom jezi¢nom

okolinom tijekom prvih godina zivota, stoga lakSe nauce jezike.

Sesto pitanje: Je 1i vjerojatnije da ée dvojeziéna djeca, u usporedbi s jednojezi¢nom, imati

teskoce s jezikom, kasnjenje ili poremecaj u govoru?

Vjerojatnost da ¢e dvojezi¢na djeca imati viSe poteSkoca vezanih uz jezi¢ni razvoj i
izrazavanje u 0dnosu na jednojezi¢nu djecu vrlo je mala. Medutim, percepcija roditelja
uglavnom je suprotna - mnogi smatraju da njihova djeca zaostaju u jezi¢nom razvoju zbog
svoje dvojezicnosti. Dok dvojezi¢na djeca obi¢no znaju manje rijeci u svakom od jezika
kojima se koriste nego jednojezi¢ni govornici tih jezika, ova ocita razlika nestaje kada se
pogleda dvojezi¢ni ,.konceptualni rjeénik* na obama jezicima. Odnosno, ako se zbroje rijeci
koje djeca znaju u svakom od jezika, a zatim se provjeri da se ne broje dvostruki sinonimi
(npr. pas i perro (Spanjolska rije¢ za psa)), moze se zakljuéiti da dvojezi¢na djeca znaju

otprilike isti broj rijeci kao i jednojezi¢na djeca.

4.2. PREDNOSTI I NEDOSTACI DVOJEZICNOSTI

Bialystok (2008), prema istrazivanju Oller i Eilers (2002), navodi da dvojezi¢na djeca
imaju manji opseg vokabulara od jednojezi¢ne djece, §to je u suprotnosti sa stavom Kkoji su
iznijeli Byers-Heinlein i Lew-Williams. Bialystok (2008) smatra da je navedena Cinjenica
vazna za opis djetetovog kognitivnog razvoja, budu¢i da je veli¢ina vokabulara glavni
pokazatelj djetetova napretka u usmenom i pismenom razvoju jezika. Kako bi poduprla
navedenu tvrdnju, autorica izlaze rezultate Peabody slikovnog testa poznavanja rjecnika
provedenog na uzorku od 971 djeteta u dobi od 5 do 9 godina, od kojih su polovica bili
dvojezi¢ni, a druga polovica jednojezi¢ni govornici. Test se provodio u razdoblju od nekoliko
godina te je pokazao da su jednojezi¢na djeca imala prosjecan rezultat 105, a dvojezi¢na 95.
To se obiljezje zadrzava i u zrelijoj dobi, no ne manifestira se vise u tolikoj mjeri na Sirini
vokabulara kojom dvojezi¢ni govornik vlada, nego na pristupu rjecniku i dostupnosti leksika
(odrasle dvojezi¢ne osobe sporije su u imenovanju slika, postizu slabije rezultate na testovima
verbalne tecnosti, pokazuju slabiju identifikaciju glasova za vrijeme buke 1 ¢eSCe se susrecu s
fenomenom ,na vrhu jezika®). Usvajanje jezika, iako istovremeno, gotovo nikad nije

sinkrono, odnosno dijete uvijek pokazuje bolju izvedbu u jednom jeziku pa je taj jezik

15



dominantan za razliku od drugoga koji je nedominantan (Kuvac, 2004, prema Paradis i sur.,
2003).

Suprotno utvrdenim razlikama s obzirom na veli¢inu vokabulara, dvojezi¢nost ima i
brojne prednosti - osobito je utvrden pozitivan ucinak na funkcioniranje kognitivne
(spoznajne) kontrole (inhibicija, prelazenje sa zadatka na zadatak i azuriranje podataka u
radnoj memoriji). Istrazivanja pokazuju da dvojeziéna djeca imaju bolje rezultate na
metalingvistiCkim testovima koji su zahtijevali kontrolu paznje i inhibiciju. Provedena
istrazivanja pokazuju kako dvojezicna djeca u dobi od 5 do 7 godina u kra¢em vremenu
usvajaju i procesuiraju informacije od svojih jednojezi¢nih vr$njaka. Autorica navodi kako se
ta dob smatra kriticnim periodom za razvoj radne memorije. Rezultati istrazivanja su pokazali
ne samo kako su dvojezi¢na djeca bila uspjeSnija u rjeSavanju zadataka, vec¢ i kako se njihova
ucinkovitost rjeSavanja zadataka povecavala s povecanjem kompleksnosti zadataka.
Istrazivanja pokazuju da dvojezicna djeca mogu ranije razumjeti i rijeSiti neki konfliktni

zadatak od jednojezi¢ne djece (Bialystok, 2008).

Bialystok (2011) tvrdi kako je ucenje drugih jezika vazno jer pomaze osobi u boljem
razumijevanju okoline, razli¢itih kultura i na¢ina razmisljanja. Navodi kako je prvi pokazatel;
neuroloske prednosti bila djecja sposobnost da razumiju strukturu i znacenje jezika. Tu
tvrdnju potvrdila je istrazivanjem iz 2008 godine u kojem su sudjelovala djeca od 5 do 9
godina te im je zadatak bio odrediti gramaticku ispravnost reCenice ,,Jabuke rastu na nosu®.
Jednojezi¢noj djeci bilo je teZe odrediti gramaticku ispravnost reCenice jer ih je previse
zbunjivala ¢injenica da jabuke ne rastu na nosu, dok su dvojezi¢na djeca trebala uloziti manje

napora kako bi potvrdili ispravnost recenice, odnosno mogli su odijeliti formu od sadrzaja.

5. ANALIZA CLANAKA

5.1. CHALLENGES AND BENEFITS OF EARLY BILINGUALISM

IN THE UNITED STATE'S CONTEXT, Espinosa L. M.
(IZAZOVI 1 PREDNOSTI RANE DVOJEZICNOSTI U KONTEKSTU
SJEDINJENTH AMERICKIH DRZAVA)

Autorica navodi da je u Sjedinjenim Americkim Drzavama broj djece koja govore dva ili

vise jezika dramati¢no porastao. Vecina djece stalno je izlozena dvama ili vise jezika kod
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kuce. Zajedni¢ko svoj dvojezi¢noj djeci jest da moraju savladati jezi¢ne komponente dvaju
razli¢itih jezika tijekom relativno brzog cjelokupnog razvoja. Dok neki stru¢njaci smatraju da
je svladavanje dvaju jezika istovremeno previse za djecu, istrazivanja pokazuju da su zapravo
sva djeca, ¢ak 1 ona s posebnim potrebama, sposobna nauciti vise jezika od najranije dobi.
Zahvaljuju¢i nedavnim istrazivanjima sada znamo da djeca imaju sposobnost cuti,
procesuirati i nauciti vise jezika od najranijih dana njihova Zivota. Usporedujuéi dvojezi¢nu i
jednojezi¢nu djecu, mozemo uociti da djeca ve¢ sa 7 mjeseci pokazuju mentalnu fleksibilnost
kada su suoCeni s promjenom =zadataka. Dvojezi¢na djeca imaju mogucnost brze se
,prebaciti i promijeniti svoj odgovor. Rana je dvojezi¢nost povezana s drugim izvr$nim
sposobnostima kao §to su: radna memorija, inhibicijska kontrola, paznja za vazne, odnosno
nevazne zadatke i poboljSane jezi¢ne sposobnosti. Kako djeca sazrijevaju u predskolsku

djecu, te prednosti u sposobnostima izvrsne funkcije postaju jos izrazenije.

Prema Espinosa (2015), najranije izlaganje djeteta ucenju jezika zapoCinje sluSanjem
zvukova maj¢inoga govora ¢ak i prije rodenja, tijekom posljednjeg tromjesecja trudnoce. Oni
brzo nastavljaju uciti o zvukovima govora i znacajkama jezika kroz sve njihove jezicne
interakcije, kod kuce, u zajednici, s odraslima, s vrSnjacima i u svojem predskolskom
okruZzenju. Rano okruzenje za ucenje jezika moze se znacajno razlikovati, od svih interakcija
kod kuc¢e na njihovom ne-engleskom jeziku i slucajne izloZenosti engleskom jeziku u
zajednici, do izlozenosti engleskom jeziku kod kuée u drustvu starije brace i sestara i
poucavanja na dvama jezicima u formalnom predskolskom programu. Ove najranije
mogucnosti uéenja i usvajanja jezika vazne su za odgojitelje jer i koli¢ina izloZenosti i prilika
za ucenje drugoga jezika pridonose ukupnom jeziénom razvoju mladih dvojezi¢nih govornika.
Sva mala djeca u dvojezi¢nom okruZenju imaju potencijal da u potpunosti postanu dvojezicna
(tj. uce dva jezika istovremeno i razvijaju sli¢nu razinu znanja na svakome od jezika),
medutim, uspjeSno postizanje uravnotezene dvojezi¢nosti zahtijevat ¢e dovoljnu i kvalitetnu
izlozenost mogucnosti u¢enja na obama jezicima. Mlada djeca koja u¢e na dvama jezicima u
pocetku ostvaruju sporiji napredak u svakom od svojih jezika u odnosu na jednojezi¢nu djecu.
Osim toga, oni obi¢no poznaju i koriste manje rije¢i u svakom od svojih jezika nego
jednojezi¢na djeca, ali njihova ukupna veli¢ina vokabulara (zbroj onoga $to djeca znaju na
obama jezicima) Cesto je slitna kao i kod jednojezicne djece. Mladim dvojezicnim
govornicima takoder je potrebno vise vremena da se prisjete rijeci iz memorije i imaju slabije

rezultate na zadacima verbalnog izraZavanja, jer je njihova obrada jezika sloZenija od one za
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jednojezi¢nu djecu. NajceSc¢e su te razlike privremene i nestaju budué¢i da mladi dvojezi¢ni

govornici postaju vjestiji u obama njihovim jezicima (Espinosa, 2015).

Autorica stoga napominje da govorenje obaju jezika treba poticati, posebno jer
istrazivanja pokazuju da djeca koja idu u vrti¢ u kojemu se govori samo engleskim jezikom,
polako odbacuju jezik koji govore kod kuée (eng. home language). Djeca su sposobna uciti
vise jezika tijekom predskolskog razdoblja i na odraslima je da im to omoguce, narocito jer
im dvojezi¢nost pomaze U socijalnom, jezicnom i kognitivnom razvoju. Sva djeca u Americi
moraju znati engleski jezik kako bi mogli pohadati predskolsku ustanovu, ali ne treba
zanemariti njihov prvi jezik - jezik kojim govore kod kuce. Djeci treba pruziti kvalitetna
sredstva na obama jezicima jer to ima utjecaj na budu¢a akademska postignuca, socijalizaciju,
jezi¢ni, kulturni, kognitivni i ekonomski razvoj (Espinosa, 2015). Da bi navedeno bilo
moguce, potrebni su kvalificirani odgojitelji. Autorica naglasava da u Sjedinjenim Americkim
Drzavama postoji hitna potreba za profesionalnim usavrSavanjem svih odgojitelja i stru¢nih
suradnika o karakteristikama mladih dvojezi¢nih govornika, njihovim razvojnim potrebama,

uspjeSnim strategijama obiteljskog angazmana i sli¢no.

5.2. FAMILIES AND EDUCATORS SUPPORTING

BILINGUALISM IN EARLY CHILDHOQD, Rodriguez, M. V.
(POTPORA RODITELJA | ODGOJITELJA RAZVOJU DVOJEZICNOSTI
U RANOJ DOBI)

Rana dvojezi¢nost shvaca se kao usvajanje i razvoj dvaju jezika u ranoj i predskolskoj
dobi, bilo da se radi o istovremenoj ili slijednoj dvojezi¢nosti. Tri kategorije ¢imbenika utjecu
na sposobnost govorenja dvaju jezika: pojedinac, obitelj i drustvo. Neki od pojedina¢nih
¢imbenika su osobnost ucenika, spol, motivacija i intelektualne sposobnosti, dob i sli¢no.
Usvajanje dvaju jezika odvija se u drustvenom kontekstu koji izrazava stavove prema
manjinskim i vecinskim jezicima u $koli i zajednici. Autorica ¢lanka razmatra ulogu roditelja
u promicanju dvojezi¢nosti u ranom djetinjstvu i izazovima s kojima se suo¢avaju (Rodriguez,
2015). Polaziste istrazivanja je U teoriji jezi¢ne socijalizacije koja naglasava ulogu
drustvenog okruZenja (roditelji 1 ostali skrbnici) u socijalizaciji djece na jednom ili vise
jezika. Nedavna istrazivanja potvrduju da je socijalna interakcija vazna kada djeca uce strani

jezik. Tocnije, u ¢lanku su opisana iskustva i izazovi triju latinoamerickih obitelji koje zive u
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New Yorku i sluze se engleskim i $panjolskim jezikom u dvojezi¢nom odgoju njihovih triju
djevojcica (na Spanjolskom i engleskom jeziku), perspektiva roditelja i ostalih ¢lanova obitelji
ukljucenih u postizanje cilja i podrzavanje napretka triju djevojica. Istrazivanje je
ukljucivalo promatranje sudionika, audio zapise interakcija u kojima su sudjelovale djevojcice
te intervjuiranje svih ¢lanova triju obitelji. Autorica je istrazivala razloge i strategije za
promicanje dvojezi¢nosti koje su koristili roditelji tijekom interakcije i za svladavanje izazova
s kojima su se suodili. Obitelji su odabrane jer su izrazile zelju za dvojezi¢nim odgojem
djeteta (djevojc€ice su bile u dobi izmedu 15 mjeseci i 3 godine). Sve obitelji imaju najmanje
jednoga dvojezi¢nog c¢lana. Obitelji se razlikuju prema razini obrazovanja roditelja i

socioekonomskom statusu. Uzorci jeziénih interakcija djevojcica prikazani su u Tablici 1.

U ovom istraZivanju, roditelji su bili svjesni druStvene, emocionalne, kognitivne i
ekonomske prednosti dvojezi¢nosti i smatrali su da je potrebno oCuvati vlastiti jezik jer je on

nuzan za izgradnju latinoamerickog identiteta njihove djece.

Tijekom istrazivanja utvrdeno je da roditelji nisu dovoljno poticali interakciju na
Spanjolskom jeziku kod kuce pa su djevojcice vise koristile engleski jezik, kojim su govorile i
u vrticu. Roditelji nisu shvacali zasto djeca odgovaraju na engleskom jeziku, kad im se
postavi pitanje na Spanjolskom. Nisu bili svjesni koliko su djevojCice zapravo izloZene
engleskom jeziku i koliko se njime koriste u vrti¢u, a nakon toga i kod kuce. Nadalje, roditelji
nisu dovoljno poticali upotrebu $panjolskog jer su se vise brinuli hoée 1i djevojcice nauciti

engleski jezik zbog Cega su vise govorile engleskim jezikom, ali su razumjele i Spanjolski.
Tablica 1

Primjeri jezicnih interakcija u trima obiteljima (Rodriguez, 2015, str. 183)
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Prema tome, moze se zakljuciti da je dvojezi¢nost pomogla djevojcicama u interakciji sa
sugovornicima. Iako su na kraju istrazivanja ipak viSe govorile engleskim, a ne Spanjolskim
jezikom, poznavanje engleskoga jezika olaksalo im je sporazumijevanje s razli¢itim
govornicima. S roditeljima su uvijek razgovarale na spanjolskom, ali u komunikaciji sa svima
ostalima koristile su se engleskim jezikom. Dakle, engleski je bio njihov dominantan jezik, ali
vazno je naglasiti da su se znale sluziti s obama jezicima pravilno i izrazajno. U razgovoru sa
Spanjolskim sugovornikom, lako ¢e se prebaciti s engleskoga na Spanjolski jezik i to ¢e im

uvelike olaksati interakciju i medusobno razumijevanje, a sugovornik ¢e se osjecati

prihvaceno.
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5.3. BILINGUAL CHILDREN ADAPT TO THE NEEDS OF THEIR
COMMUNICATION PARTNERS, MONOLINGUALS DO NOT,
Gampe, A., Wermelinger, S., i Daum, M. M.

(DVOJEZICNA DJECA PRILAGODUJU SE SVOJIM
SUGOVORNICIMA, A JEDNOJEZICNA DJECA NE)

Komunikacija zahtijeva kooperativnost u interakciji s razlic¢itim sugovornicima odnosno,
potrebno je prilagoditi ponasanje prema trenutnom sugovorniku. Ta prilagodba moze biti
postignuta promjenom jezi¢nih sredstava, u smislu izbora rijeci, sintaktickog oblika, dijalekta
ili izgovora. lako ove prilagodbe u interakciji nisu nuzno neophodne, one ipak

pojednostavnjuju medusobno razumijevanje i smanjuju vjerojatnost pogreske u komunikaciji.

U istrazivanju koje su proveli Gampe, Wermelinger, i Daum (2019) jedna skupina djece u
interakciji je s partnerom koji cijeni njihovu pomo¢ u pronalasku dijelova slagalice, a druga je
skupina u interakciji s partnerom koji samostalno Zeli rijesiti zadatak. Kada je pomo¢ bila
cijenjena, dijete je pokazivalo izravnu komunikaciju (rekli su sugovorniku gdje da pronade
dio slagalice), a kada pomo¢ nije bila cijenjena, djeca su pokazivala smanjenje u izravnoj
komunikaciji (otkrivali su dijelove slagalice, a da partneru nisu nista rekli). Prethodna
istrazivanja pokazuju da sposobnost prilagodbe razli¢itim interakcijskim partnerima ovisi o
iskustvu u zahtjevnim komunikacijskim situacijama. Djeca koja su izloZzena veéem broju
primjera zahtjevne komunikacije pokazuju prednost u Citanju partnerove namjere i prema
tome prilagodavaju svoju komunikaciju. Dvojezi¢na djeca imaju manji vokabular u oba svoja
jezika te je vjerojatnije da ¢e pogresno shvatiti informacije. Na temelju ovih spoznaja, autori
¢lanka istrazili su razlikuju li se jednojezi¢na i dvojezi¢na djeca u prilagodbi interakcije S

obzirom na ponasanje dvaju razlicitih partnera u istoj situaciji.

Ispitano je 110 djece, polovica od ukupnog broja djece bili su jednojezi¢ni govornici
Svicarskog njemackog jezika, a druga polovica bili su dvojezi¢ni govornici, u dobi od tri
godine. Za potrebe istrazivanja koriStene su tri drvene slagalice (patka, riba i slon) koje su se
sastojale od Cetiri dijela svaka. Dijelovi slagalice bili su sakriveni na jednom od deset mjesta
na stolu (u lon¢icu kutiji...). Djeca su uz pomo¢ odrasle osobe sakrila dijelove slagalice nakon
cega je interakcijski partner uSao u prostoriju i pokusao naéi dijelove, prvo samostalno, a
zatim uz pomo¢ djeteta. Obje skupine djece (jednojezicna i dvojezic¢na djeca) jednako su
mogle pomagati partnerima i navoditi ih jednako informativno gdje mogu pronaci dijelove

slagalice. Svaki od dvoje partnera drugacije je reagirao na djetetove upute te je dijete prema
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tome trebalo prilagoditi svoje ponasanje. Naime, jedan je partner rado prihvatio pomo¢ i
iskazao zahvalnost, dok je drugi partner izrazito naglasavao da ne zeli pomo¢. Dvojezi¢na
djeca selektivnije su prilagodila svoju razinu izravne komunikacije prema potrebama njihovih
trenutnih interakcijskih partnera. Rezultati istrazivanja pokazuju da djeca razumiju
komunikativne potrebe svojih partnera i da su koristili pravilan obrazac kako bi im pomogli.
Medutim, prilagodba komunikacije bila je vidljiva samo kod dvojezi¢ne djece. Ova se
dvojezi¢na prednost moze pripisati razlikama u komunikacijskim iskustvima i stilovima
izmedu jednojezi¢ne i dvojezi¢ne djece. Komunikacijske situacije u kojima sudjeluju
dvojezi¢na djeca, bilo da komuniciraju s jedno- ili dvojezi¢nim sugovornicima, zahtjevnije su
od onih kojima su izlozeni jednojezicni govornici. Osim toga, dvojezi¢na djeca iz ovog

istrazivanja, istovremeno s usvajanjem dvaju jezika, u¢e i o dvije razlicite kulture.

5.4. CODE-SWITCHING AS A MARKER OF LINGUISTIC
COMPETENCE IN BILINGUAL CHILDREN, Yow, W. Q., Tan, J.

S. H.iFlynn, S,
(PREBACIVANJE KODOVA KAO POKAZATELJ JEZICNE
KOMPETENCIJE DVOJEZICNE DJECE)

Prebacivanje kodova ucestala je pojava kojom se dvojezi¢ni govornici koriste. Kada
kazemo da dvojezi¢ne 0sobe primjenjuju prebacivanje kodova, to znaci da one istovremeno u
govoru upotrebljavaju rijeci iz dvaju jezika. Prebacivanje kodova uglavnom je proucavano
kod odraslih dvojezi¢nih osoba, ali ne i kod djece. U istrazivanjima ove pojave kod odraslih
utvrdeno je da sloZenost prebacivanja kodova otkriva znanje i uporabu gramatike obaju
jezika. Medutim, pojavile su se i rasprave o djetetovom prebacivanju kodova i §to ono govori
0 djetetovoj jezi¢noj kompetenciji. Autorice Yow, Tan i Flynn istrazivale su prebacivanje
kodova kod djece te njihovu jezi¢nu kompetenciju U ranoj i predskolskoj dobi. Ispitanici u
ovome istrazivanju bila su dvojezi¢na djeca (engleski i mandarinski) u dobi od pet do sedam
godina koja pohadaju dvije privatne predSkolske ustanove. Prije provedbe istrazivanja koje je
ukljucivalo promatranje djece, roditelji su ispunili upitnik o demografskim podatcima o djeci
(spol, prvi jezik koji je dijete usvojilo, koliko se njime dnevno koristi i sli¢no). Djeca su
promatrana 3 sata svaki dan, tijekom pet dana, u razli¢itim situacijama, npr. za vrijeme jela,
slobodne igre i organiziranih aktivnosti. Za vrijeme istrazivanja djeca su bila podijeljena u

dvije skupine, a svaku je skupinu pratilo i snimalo dvoje istrazivaca. Nakon promatranja,
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individualno je testiran djecji receptivni vokabular primjenom Peabody Picture Vocabulary

testa.

Djec¢ji govor snimljen tijekom promatranih sesija transkribirali su i analizirali
struénjaci. lzrazi kao ,,uh®, ,,oh®, ,,ah“ bili su izbaceni jer se mogu Koristiti i na engleskom i
na mandarinskom jeziku. Ucitelji nisu poticali niti obeshrabrivali prebacivanje kodova kod
djece, iako su se trudili govoriti samo jednim jezikom. Unato¢ nizim jezi¢nim sposobnostima
na mandarinskom u usporedbi s engleskim, rezultati pokazuju da je broj prebacenih kodova
pozitivno korelirao s mandarinskim jezikom. Rezultati pokazuju da prebacivanje kodova kod
dvojezi¢ne djece ne signalizira jezi¢nu nesposobnost ve¢ je pozitivho povezano s jezicnom
kompetencijom. Djeca prebacuju kodove kako bi se mogla koristiti obama jezicima i kako bi
poboljsala kompetencije u jeziku u kojemu su slabiji koriste¢i gramaticku strukturu koju su

usvojili na svom dominantnijem jeziku.

Rezultati istrazivanja opisanoga u ¢lanku pokazuju da se dvojezi¢na djeca u komunikaciji
lako prebacuju iz jezika u jezik. Cine to kada ne znaju pojedinu rije¢ ili izraz, zato §to
smatraju da ¢e se to¢nije ili uspjesnije izraziti u drugom jeziku, da uspostave bliski odnos sa
sugovornikom i sli¢no. Prebacivanje kodova omogucuje djeci da jacaju slabiji jezik, njegovu
gramati¢ku strukturu i vokabular, ali im i pomaze u interakciji s drugom djecom, olaksava
sporazumijevanje, pomaze im da razumiju sugovornika i pomognu mu ako ima neki problem.
Stoga autorice zakljucuju da prebacivanje kodova kod dvojezic¢ne djece ne signalizira jezi¢nu

nesposobnost ve¢ se naprotiv radi 0 pozitivnoj pojavi.

5.5. PRESCHOOL PREDICTORS OF KINDERGARTEN

LANGUAGE OUTCOMES, Walk, A., Matsuo, H. i Giovanoni, A.
(PREDIKTORI JEZICNOGA RAZVOJA U PREDSKOLSKOJ DOBI)

Pitanje vezano uz usvajanje drugoga jezika, a o kojemu se raspravlja dugi niz godina
ucinak je ranoga izlaganja ve¢em broju jezika. Ovo pitanje dobiva na znacaju u obrazovnoj
praksi razvojem globalizacije, pri ¢emu su i djeca od najranije dobi sve viSe izloZzena veem
broju jezika. Izlaganje jeziku posebno je vazno kada se bira najbolje jezicno okruzenje za
djetetov akademski uspjeh. U ne tako dalekoj proslosti, smatralo se da izlozenost ve¢em broju
jezika ometa akademski uspjeh stvaranjem konfuzije kod djeteta. Medutim, istrazivanja u

posljednjih nekoliko desetlje¢a, pokazala su da visejezi¢na djeca pokazuju bolji uspjeh u
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mnogim podrucjima. Na primjer, prema Kovacs i Mehler (2009), dojencad koja su bila
izlozena vecem broju jezika pokazala su pojac¢anu kognitivnu kontrolu prije razvoja govora.
Drustveno okruzenje takoder je znacajan ¢imbenik za razvoj jezika, s obzirom da je jezik

interaktivan proces (Walk, Matsuo, i Giovanoni, 2015).

Proucavanjem literature, dolazi se do zakljucka da postoje najmanje dva vazna doprinosa
jezi¢nom razvoju - kognitivni i drustveni. Kognitivni, jer je vazno da djeca posjeduju
kognitivnu sposobnost za ras¢lanjivanje ulaznih informacija kako bi shvatili zvukove iz svoje
okoline. Ove se kognitivne vjeStine mogu mjeriti u motorickim sposobnostima, kako finim,
tako 1 grubim. Drustveni je doprinos vazan jer djeca trebaju biti izlozena socijalnom
okruzenju koje je prikladno za socijalno oponasanje i ucenje jezika te se treba proucavati kako
na individualnoj, tako i na drustvenoj razini. Ovi prediktori jezi¢noga razvoja nikada nisu
proucavani zajedno i nikad nisu sagledani kod djece koja u drugalijim uvjetima uce ili
usvajaju jezik. Cilj je istrazivanja koje su proveli Walk, Matsuo i Giovanoni bio sustavno

ispitati u¢inke motorickih sposobnosti i socijalnog okruzenja na ucenje jezika.

U istrazivanju je sudjelovalo 654 djece, od kojih je 120 bilo dvojezi¢no, a 534
jednojezi¢no. Promatrani su tijekom jesenskog semestra u svojim grupama. Radi se o djeci u
Pre-K grupi (djeca u ,,pre-kindergarten grupi imaju obi¢no 4 ili 5 godina). Proucavala se
razina djetetova angaZmana u razli¢itim jednostavnim kognitivnim aktivnostima, kao 1
njihova interakcija s odgojiteljem ili drugom odraslom osobom u grupi. Takoder, odgojitelji
su ocijenili djetetove socijalne vjestine pomocu upitnika. Posljednja upotrijebljena mjera bila
je ljestvica usmenog i pismenog izrazavanja (eng. OWLS) koja se koristila za procjenu

djetetove sposobnosti da koristi i razumije govoreni engleski jezik.

Provedene su dvije hijerarhijske regresijske analize i dvije analize puta (eng. path
analysis), od kojih je svaka provedena i na jednojezi¢noj i na dvojezi¢noj djeci. U
hijerarhijskim regresijskim analizama testirana su cetiri modela koji predvidaju dje¢je bodove
na OWLS testu u vrticu. Prvi model ukljucivao je demografske varijable (npr. spol djeteta,
obiteljski prihod, stupanj obrazovanja majke), drugi model je uklju¢ivao osnovne kognitivne
¢imbenike opaZene tijekom procjene (vrijeme koje je dijete provelo bavljenjem finim i
grubim motorickim aktivnostima i sudjelujuci u pisano/zvucnim aktivnostima). Tre¢i model
obuhvacao je varijable koje se odnose na odnos odgojitelj-dijete (koli¢ina jednostavne ili
rutinske interakcije koje je dijete imalo s odraslom osobom u grupi, vrijeme koje je odgojitelj
proveo s djetetom u didakti¢kim aktivnostima, na drugom jeziku i sl.). Cetvrti model
ukljucivao je specificne osobine djeteta koje mogu utjecati na vrijeme koje ¢e ono provesti
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druze¢i se s drugim ljudima (ukljucujuci i ocjene odgojitelja o djetetovim kompetencijama,
asertivnosti 1 vrSnjackim drustvenim vjeStinama). Cilj analize puta bio je daljnje istrazivanje
odnosa izmedu druStvenih varijabli prisutnih u modelima 3 i 4. Pretpostavljalo se da maj¢ino

obrazovanje i obiteljski prihod imaju utjecaj na ocjenu djece od strane odgojitelja.

Jednojezi¢noj je djeci odgovarao svaki od Cetiri testirana modela hijerarhijske regresijske
analize, dok je dvojezi¢noj djeci svaki od modela odgovarao djelomi¢no. Model 2 nije
pridonio OWLS rezultatima. Medutim, modeli 3 i 4 pokazuju znacajnu promjenu. Koli¢ina
jednostavne i rutinske interakcije s odraslima pozitivno je djelovala na OWLS rezultate. Oba
skupa rezultata impliciraju vaznost socijalne interakcije tijekom jezi¢noga razvoja u ranoj i
predskolskoj dobi. Dok je za jednojezicnu djecu jezik usko povezan s individualnim
osobinama koje ukazuju na razvijene socijalne vjestine, uspjeh dvojezi¢ne djece ovisio je o
iskustvu s odraslim osobama. Analiza ¢lanka pokazuje vaznost drustvene interakcije za
jednojezi¢nu, ali i za dvojezi¢nu djecu. Za jednojezi¢nu su djecu karakteristike osobnosti koje
im omogucuju da se slobodnije upustaju u jezi¢ne interakcije bile predvidljive, dok je za
dvojezi¢nu djecu najvaznija bila interakcija s odraslima u grupi. Oba su eksperimenta
pokazala da je jednostavna interakcija s odraslima pozitivno predvidjela OWLS rezultate, bez
obzira na djetetov jezi¢ni status. Ovo istrazivanje pokazuje vazan odnos izmedu angazmana

odraslih 1 jezi¢nih ishoda za svu djecu, bez obzira na njihovo jezi¢no iskustvo.

ZAKLJUCAK

Prednosti dvojezi¢nosti uistinu su znacajne. Neke se odnose na laksu prilagodbu
sugovornicima i njihovom govoru, dok su druge vezane uz razumijevanje razli¢itih potreba
ljudi. Djeca se Cesto obama jezicima Koriste kao izvorni govornici jer su im izlozeni od
najranije dobi. Naravno, da bi se dvojezi¢nost odrzala i nakon trece godine, treba se Koristiti
obama jezicima u interakciji s ljudima. Djeca se uglavnhom bez problema prebacuju s jednoga
jezika na drugi, ovisno o sugovorniku. To im uvelike pomaze i u socijalizaciji jer mogu lakse
upoznati djecu koja su im zanimljiva, mogu upoznati vise djece i razumjeti ih. Istrazivanja
pokazuju da dvojezi¢na djeca u odrasloj dobi postizu bolje rezultate na testovima, lakse im je
sagledati situaciju iz perspektive druge osobe i brze se prilagodavaju. Zahvaljujuci brojnim

istrazivanjima, poznato je da dvojezi¢nost dobro utje¢e na kognitivni razvoj. lako postoje
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poneki nedostaci vezani uz dvojezi¢nost, kao na primjer ¢injenica da dvojezic¢na djeca imaju
manji vokabular (iako je tomu tako zato $to dvojezicna djeca znaju rijeci iz dvaju jezika koje
zbirno Cine skoro jednako velik vokabular kao kod jednojezi¢ne djece), prednosti su ipak
brojnije. Pregled i analiza ¢lanka potvrdili su prednosti dvojezi¢nosti u socijalnom kontekstu

te prednosti dvojezi¢nosti opcenito.
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