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SAZETAK

Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje opisuje vaznost
prikupljanja razli¢itih oblika dokumentacije sa svrhom promatranja i razumijevanja
djeteta, potpore njegovom razvoju te uskladivanja odgojno — obrazovnog rada s
individualnim razli¢itostima djece. U skladu s djec¢jim potrebama, moguénostima,
interesima i znanjima odgajatelji pripremaju i prostorno — materijalno i socijalno
okruZenje iz ¢ega proizlazi da je dokumentiranje temelj oblikovanja kurikuluma vrtica.
Kao jedan od mogucih oblika dokumentiranja, NKRPOO navodi i individualni
portfolio ili razvojne mape. Razvojne mape oblik su dokumentiranja djecjeg rasta i
razvoja od jaslica do polaska u Skolu i izraduju se za svako pojedino dijete. Sadrze
mnostvo razli¢itih materijala koji odgajateljima pruzaju informacije o djetetu:
fotografije raznih dogadaja i djece u aktivnostima, djecje likovne radove, pisane
zabiljeske djeteta 1 odgajatelja (djecje izjave, upitnici, poceci pisanja, djecje price ili
prepricane slikovnice, anegdotske biljeske) te biljeske, tekstove ili potvrde vezane uz
aktivnosti u skupini.

Teorijski dio rada ¢e poblize opisati znacaj 1 ulogu razvojnih mapa u odgojno —
obrazovnom procesu i njihove moguénosti i koristi za sve sudionike odgojno —
obrazovnog procesa: djecu, roditelje i odgajatelje. U empirijskom dijelu rada usporedit
¢e se na ukupnom uzorku od 570 ispitanika stavovi odgajatelja koji izraduju i koriste
razvojne mape s onima koji ih ne izraduju i ne Koriste. Detaljnije ¢e se analizirati
struktura skupine odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape te ispitati postoji li
povezanost izmedu njihovih preferencija prema razvojnim mapama i njihove struc¢ne
spreme, staza, broja djece upisane u skupinu te vrste i strukture vrticke skupine u kojoj

rade.

kljuéne rije¢i: dokumentiranje odgojno — obrazovnog procesa, razvojne mape, stavovi

odgajatelja o razvojnim mapama



SUMMARY

The National Curriculum for Early Childhood Education and Care describes the
importance of collecting different forms of documentation for the purpose of observing
and understanding a child, supporting its development and aligning educational work
with the individual diversity of children. In accordance with children's needs,
opportunities, interests and knowledge, educators also prepare the spatial - material
and social environment from which it follows that documenting is the basis for shaping
the kindergarten curriculum.

The National Curriculum for Early Childhood Education and Care also cites an
individual children's portfolio as one of the possible forms of documentation.
Children's portfolios are a form of documenting children's growth and development
from nursery to primary school and are made for each child individually. They contain
many different materials that provide educators with information about the child:
photographs of various events and children in activities, child's artwork, written notes
of the child and the educator (child's statements, questionnaires, beginnings of writing,
child's stories or retellings, anecdotal notes), and notes, texts or confirmations
regarding group activities.

The theoretical part of the paper will describe in more detail the importance and role
of children's portfolios in the educational process and their possibilities and benefits
for all participants of the educational process: children, parents and educators. In the
empirical part of the paper, the attitudes of educators who create and use children's
portfolios with those who do not make and use them will be compared on a total sample
of 570 respondents. The structure of the group of educators who develop and use
children's portfolios will be analyzed in more detail. Furthermore, whether their
preferences on children's portfolios are in correlation with their qualifications,
internships, the number of children enrolled in a group, and the type and structure of

the kindergarten group which they work with will also be examined.

Key words: children's portfolios, documentation in Early Childhood Education and

Care, preschool teachers' attitudes towards children's portfolios



1. UVOD

»--. pedagosko dokumentiranje poziva na kreativnost, iznenadenje i oduSevljenje

odgajatelja koji otkrivaju svijet djece.« (Wien, 2013, str.2)

Pedagosko dokumentiranje nastalo je u 1970.-ima i 1980.-ima u Reggio pedagogiji.
Upravo su na tom mjestu odgajatelji uvidjeli potrebu za promjenom dotadasnjeg
nacina rada i unaprjedivanjem kvalitete, imajué¢i u vidu dijete kao polaziste, izvor i
centar svih aktivnosti. Njihova se ideja pokazala toliko dobrom da se iz sjeverne Italije
kasnije proSirila po cijelom svijetu. (Edwards, Gandini i Forman, 2012, prema Wien,
2013)

U Reggio pedagogiji dokumentacija ima nekoliko razli¢itih funkcija: podize razinu
roditeljskih kompetencija na nacin da im pomaZe u osvjeStavanju i razumijevanju
iskustava, sposobnosti i uéenja njihove djece; omogucava roditeljima aktivnu
ukljucenost u odgojno — obrazovni proces; odgajateljima pomaze u boljem, dubljem i
cjelovitijem razumijevanju djece i lakSoj (samo)evaluaciji rada; olaksava
komunikaciju 1 razmjenu ideja medu odgajateljima 1 ostalim stru¢njacima; djeci pruza
informaciju da je njihov trud vrijedan i da se cijeni; stvara i ¢uva tragove povijesti
Skole/predskolske ustanove, njenih polaznika (djece) i uéitelja/odgajatelja. (Helm,
1993, prema McKenna, 2003)

OECD (2001, prema McKenna, 2003, str. 166) u svom godiSnjem izvje$¢u navodi

dodatne koristi pedagoske dokumentacija u Reggio pedagogiji za samu djecu:

,...pruza djeci konkretno vidljivo sjecanje na ono Sto su rekli i Cinili, koriste¢i
vizualne materijale i rije¢i koji sluze kao polaziste za istrazivanje prethodnih iskustava
i sukonstrukciju prethodnog istrazivanja pojedinih tema. Djeca postaju jos
zainteresiranija, znatizeljnija i samopouzdanija kroz proces razmi$ljanja o zna¢enju
onoga §to su postigli.*
Centri Reggio Emilije jednim od ciljeva svoje prakse navode i podjelu iskustva u radu
s djecom te razmjenu znanja i donesenih zaklju¢aka sa svim sudionicima odgojno —
obrazovnog procesa. Imajuci to u vidu, pedagoska se dokumentacija postavlja na
vidljivo mjesto, sa Zeljom da se Siru javnost informira o postignu¢ima djece, kao i
procesu dokumentiranja (Edwards, Gandini i Forman 1993; Gandini, 1993; Katz 1993;

prema Alcock, 2000). Tako izlozeni radovi dokazuju javnosti da i djeca mogu biti, i



jesu, kreativna i kompetentna te joj pruza uvid u procese razmisljanja i u¢enja djece
rane i predskolske dobi.

O djeci predskolske dobi ne smiju se donositi procjene koje bi odredile daljnji tijek
njihova zivota. Neprimjereno je da procjene o djeci i njihovim sposobnostima i
ograni¢enjima na nepotpun i neobjektivan nac¢in donose ljudi koji ih uop¢e dobro ne
poznaju jer ta miSljenja mogu ograni¢iti mogucnost djeteta da ispuni svoje pune
potencijale. 1z tog razloga npr. svedsko Ministarstvo obrazovanja i znanosti (1998,
prema McKenna, 2003) u Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj
propisuje: U ustanovama za rani i predskolski 0dgoj ishodi djecjeg ucenja ne smiju se
formalno procjenjivati s ciljem ocjenjivanja i evaluacije dje¢jeg razvoja. Umjesto toga,
ustanove za rani i predskolski odgoj trebale bi djeci osigurati okruzenje koje je sigurno
I omogucava im razvoj u skladu s njihovim trenutnim moguénostima. Svoj djeci koja
su u takve ustanove uklju¢ena nuzno je osigurati bogatstvo i brojnost razli¢itih prilika
za iskustvo i ucenje, pri ¢emu se mora voditi racuna 0 individualnim potrebama i
mogucénostima svakog pojedinog djeteta kao 0 polazisnoj tocki za planiranje sadrzaja
I aktivnosti koji ¢e doprinijeti njihovom napretku.

Prema Wien (2013) svrha pedagoskog dokumentiranja nije u biljezenju aktivnosti i
prikupljanju dokaza o njihovom postojanju i provedbi. Svrha se skriva u visem cilju:
u promatranju i interpretiranju aktivnosti, dogadaja, ponaSanja, interakcija koje su se
tokom aktivnosti dogodile, a koje nam otkrivaju njihovo znacenje za svako pojedino
dijete. Na taj na¢in dolazimo do novih spoznaja i razumijevanja o tome $to nam je o
djeci bilo nepoznato i skriveno, a §to nam predstavlja poveznicu izmedu promatranja
i planiranja odgovora na djecje potrebe, znanja i mogucnosti.

,2Dokumentiranje i procjenjivanje imaju vaznu ulogu u osiguravanja kontinuiteta,
napretka i fleksibilnosti u ucenju i poucavanju djece rane i predskolske dobi.*
(Kankaanranta, 1996, str. 140). Analiza dobivenih podataka i njihovo pravilno
interpretiranje i razumijevanje, omogucavaju utvrdivanje polazi$ne tocke za planiranje
buducih koraka u dje¢jem ucenju.

Helm, Beneke i Steinheimer (1997; prema Bowne, Cutler, DeBates, Gilkerson i
Stremmel, 2010, str. 50) isticu da:

,Dokumentiranje pruza informacije na temelju kojih ¢e odgajatelj unaprijediti
djecje iskustvo ucenja, demonstrira u¢inkovitost odgajateljevih strategija,
podrzava razlicite stilove ucenja, procjenjuje djecji napredak, udovoljava
zahtjevima odgovornosti, omoguc¢ava ukljucivanje roditelja u obrazovanje
njihove djece i potiCe odgajatelje na samorefleksiju i rast kao profesionalaca.*



Pedagosko dokumentiranje ima Sire znac¢enje od samog procjenjivanja i evaluiranja i
ukljucuje razvijanje zajednickog razumijevanja o procesu dje¢jeg ucenja, uzimajuéi u
obzir i uvazavajuci razli¢itost svih osoba koje su u njega ukljucene. Ili, kako isti¢u
Campbell, Brownlee, Renton, (2016): ,Dokumentiranje ukljuCuje promatranje,
interpretiranje i dijeljenje, putem razli¢itih medija, procesa 1 rezultata ucenja i
poucavanja sa svrhom produbljivanja uc¢enja“.
Wien (2013) iznosi misljenje da je dokumentiranje odgojno — obrazovnog procesa i
samo proces. Na pocetku odgajatelji trebaju razumjeti njegovu svrhu 1 uciniti ga
svakodnevnom navikom. Za organiziranje nac¢ina na koji ¢e se proces dokumentirati
kao 1 materijala kojima ¢emo ga biljeZiti ponekad je potreban duzi period. Odgajatel]
mora biti spreman uloziti dovoljno vremena kako bi stekao iskustvo u otkrivanju
dogadanja i aktivnosti koje imaju prioritet i zasluzuju da budu dokumentirani, a u ¢emu
su mu od koristi vjestine samorefleksije i kolegijalnog suucenja. lako se ¢ini da svaka
djecja aktivnost, recenica ili ponaSanje imaju potencijalno znacenje za razvoj, ucenje
I razumijevanje djeteta, nisu sve jednako vazne. Odgajatelj na Kraju mora napraviti
kona¢nu selekciju 1 odabrati materijale koji vizualno odgovaraju njegovim
zapazanjima 1 koja ih dodatno objasnjavaju. Njima pridruzuje tekst koji svojim
opsegom 1 sadrzajem odgovara djeci, roditeljima i sustru¢njacima. Izlaganjem na
vidljivo mjesto, €ini djecje aktivnosti, iskustva 1 ucenje, vidljivo drugima, u potrazi za
povratnom informacijom 1 dijeljenjem zajednickog razumijevanja djeteta od djece
same, njegove obitelji i kolega. Upravo je to svrha dokumentiranja: kroz razmjenu
misljenja, suradnju 1 medusobno uvazavanje 1 postivanje, do¢i do dubljeg
razumijevanja djecjih misli, Osjecaja i sposobnosti.
Prilikom promatranja djece u svakodnevnim aktivnostima Child Care Iniciative
Project (2018) preporuca odredene smjernice, od kojih pojedine vrijedi izdvojiti:
1. Promatranje je vrsta umjetnosti koja nam omogucava da djecu vidimo upravo
onakvima kakvi oni jesu i da cijenimo ono $to su samostalno sposobni u¢initi.
2. Promatranje djece nuzno je provoditi s postovanjem. Ono mora odrazavati
vjerovanje da ponasanje djece rane i predSkolske dobi ima znacenje 1 svrhu 1
da zavrjeduje naSu pozornost.
3. Da bismo pravilno, na razumljiv i jasan nac¢in procijenili djecja postignuca,
nuzno je poznavati njihov obiteljski kontekst, ukljuujuéi poznavanje njihovog
jezika i kulture u ¢emu moze pomoci prikupljanje informacija o dje¢jem

razvoju od samih roditelja.



4. Razumijevanje roditeljskih ocekivanja i iskustava dje¢jem ponasanju daje
dodatno pojasnjenje koje odgajatelje moze sprije¢iti u donoSenju Stetnih
odluka, nastalih kao posljedica pogresno interpretiranih podataka.

5. Ukljucivanje obitelji u razgovor i raspravu o znaCenju uloge opazanja,
dokumentiranja, interpretacije i refleksije vazan je dio samog procjenjivanja.

6. Opazanje i dokumentiranje klju¢ni su u planiranju aktivnosti, okruzenja i
kurikuluma koji polazi od samog djeteta.

Na to je moguce dodati i preporuke Resources for Early Learning koji isticu da bi
osoba koja procjenjuje dijete trebala dijete dobro poznavati i imati s njim unaprijed
razvijen odnos. Procjenjivanje mora biti ,,autenticno” i odvijati se u djetetovom
uobiCajenom, prirodnom okruzenju te odrazavati svakodnevna iskustva i odnose.
Procjenjivanje se provodi kontinuirano i na razli¢ite nacine, kroz razlicite djecje
aktivnosti 1 u razli¢itim situacijama kako bi se Sto bolje i cjelovitije razumio djecji
napredak. Sve se to treba provoditi ciklicki kroz faze (u€enje djeteta; promatranje,
dokumentiranje i reflektiranje; analiziranje i evaluacija; sumiranje, planiranje i
komunikacija s djetetom; daljnje ucenje djeteta) kako bi se kurikulum pravovremeno

i kvalitetno prilagodio individualnim dje¢jim potrebama.



2. DOKUMENTIRANJE U USTANOVAMA RANOG |
PREDSKOLSKOG ODGOJA | OBRAZOVANJA U
HRVATSKOJ

Znanstvenici i praktic¢ari svakim danom postaju sve svjesniji znaCaja razvoja djeteta
od rodenja do polaska u skolu, a samim time i vaznosti uloge predskolskog odgoja i
obrazovanja, kao i njegovog utjecaja na rani razvoj djeteta. Na nacionalnim razinama
na temelju tih spoznaja dolazi do promjene u percepciji o pristupu djeci te se donose
politike kojima se ureduje upravo ovaj dio 0dgojno - obrazovnog sustava. Inicijalno
obrazovanje odgajateljima pruza uvid u najnovije spoznaje koje bi trebale usmjeriti
njithovo znanje i1 djelovanje sukladno urodenom potencijalu djeteta te omogucava
usporedbu razli¢itih, viSe ili manje uspje$nih nacionalnih politika predskolskog odgoja
i obrazovanja.

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj 1 obrazovanje kao glavni dokument
za sve profesionalce ukljucene u odgoj i obrazovanje djece rane i predskolske dobi
predstavlja dobro osmisljenu zvijezdu vodilju koja se temelji na suvremenim
istrazivanjima rasta i razvoja djece kao i dobrim primjerima iz prakse. 1z njega je jasno
vidljivo da se korjenito mijenja misljenje koje je svijet dosad imao o djeci, kao
bespomo¢nim, nesamostalnim malim ljudima kojima je nuzno usaditi odredena znanja
1 ponasanja kako bi postala funkcionalnim ¢lanovima drustva. Nove spoznaje govore
nam da je dijete mnogo kompetentnije nego Sto ga se dosad stolje¢ima smatralo.
Konaéno se o djetetu promislja kao o cjelovitom bi¢u koje svoje spoznaje temelji na
cjelokupnom okruzenju i svijetu koji ga okruzuje te na informacijama koje dobiva
svim svojim osjetilima. Dijete kao aktivno bi¢e ima urodenu potrebu za istrazivanjem
i otkrivanjem, pretpostavljanjem i provjeravanjem svojih pretpostavki i na taj na¢in
stvara svoje razumijevanje i znanje o svijetu. Kao socijalno bice, dijete je individua
za sebe, ali isto tako neodvojiv od svoje socijalne okoline s kojom ostvaruje smislene
veze i odnose pri ¢emu ima pravo da se njegova kultura razumije i prihvati. Dijete je
kreativno bice koje svoje misli, osjecaje, znanja i potrebe pokazuje na njemu
prihvatljive 1 razumljive nacine pri ¢emu koristi razlicita sredstva izraZzavanja. U
demokratskom drustvu, kao aktivni gradanin zajednice, dijete ima vlastito miSljenje i
vlastiti glas koji zasluzuju da ih se cuje (NKRPOO, 2014).

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje navodi oblike

dokumentiranja u predskolskim ustanovama koje dijeli na dokumentiranje aktivnosti
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djece i dokumentiranje aktivnosti odgajatelja. U svrhu ovog rada zanimljivije su nam

one usmjerene na dokumentiranje aktivnosti djece, koje navodi Tablica 1.

Tablica 1.: Dokumentiranje aktivnosti djece

Individualni portfolio

Individualna dokumentacija o djeci

Postignuéa djece prema vremenu odrzavanja
aktivnosti ili podrucjima ucenja

Foto, audio i video zapisi

Uradci djece
(individualni i
zajednicki)

Slike i crtezi djece

Pisani uradci djece koji se oslanjaju na:

¢ simbole (slova, brojeve)

e improvizirane grafikone

e pisma i knjige koje su izradila djeca i sl.
Verbalni izricaji djece:

e hipoteze

o diskusije

e pitanja

Izri¢aji glazbom

Izri¢aji pokretom

Dramski izricaji

Konstrukcije i drugi trodimenzionalni radovi
djece

Samorefleksije djece

Dokumentiranje

aktivnosti djece

Dokumentacija djece:

e razliciti individualni i zajednicki uratci
o prikazi

o graficke reprezentacije

e konstrukcije

Snimke razgovora

Foto i video snimke

Plakati i panoi

Narativni oblici

Biljeske za:

e odgojitelje i druge stru¢ne djelatnike vrtica
e djecu

o roditelje

e profesionalnu zajednicu ucenja

e izlozbe i prezentacije

Opservacije
postignuéa djece

Pradenje postignuéa i
Anegdotske biljeske
Foto i video zapisi

sposobnosti  djece

Izvor: NKRPOO, 2014, str.46-47



3. RAZVOJNE MAPE

Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje kao jedan od oblika
dokumentiranja i prac¢enja djecjeg rasta i razvoja navodi individualni portfolio, koji bi
se u ovom sluc¢aju mogao protumaciti i kao razvojna mapa. Osim samog naziva, ne
nudi detaljnije pojasnjenje $to bi individualni portfolio trebao biti, koje bi materijale
trebao sadrzavati, koja je preporucena ucestalost dokumentiranja 1 biljeZenja
odgajateljevih zapazanja i koja je zapravo njegova svrha.

Valja istaknuti da ne postoji dostupna literatura na hrvatskom jeziku koja se detaljno
bavi problematikom razvojnih mapa. Informacije koje se mogu pronaci odnose se na
njihovu definiciju u sklopu web stranica nekoliko hrvatskih vrti¢a koji razvojnu mapu
izraduju i koriste u svojoj praksi, svega dva ili tri ¢lanka izdana u casopisima
relevantnim za rani 1 predSkolski odgoj 1 obrazovanje te veoma kratkim objasnjenjem
individualnog portfolia kao oblika dokumentiranja u knjizi autorice Edite Slunjski
,Tragovima dje¢jih stopa®. Sukladno navedenim izvorima, razvojna mapa definira se
kao ,,zbirka aktualnih informacija koje dokumentiraju djetetov napredak i promjene u
dje¢jem razvoju* (Skopljak, Buri¢, 2012, str. 27). Autorica Slunjski (2012, str. 86)
navodi da individualni portfolio ,prikazuje evoluciju kompetencija djece,
osiguravajué¢i bogatu dokumentaciju njihovih iskustava tijekom godine*.

Cini se kako se izvan granica Hrvatske o razvojnim mapama mnogo vise pise, o njima
se promislja i njih se istrazuje. Za potrebe ovoga rada proucavani su radovi na temu iz
skandinavskih zemalja (Svedske i Finske), SAD-a te Novog Zelanda koji je
povezivanjem predSkole i Skole putem razvojnih mapa napravio znacajan korak u
osiguravanju kontinuiteta i kvalitete odgoja i obrazovanja. Sto se tiGe nase blize
okoline, razvojne mape intenzivnije se koriste u Srbiji — tamo je provedeno i
istrazivanje na uzorku od 140 odgajatelja koje je dalo zanimljive rezultate i smjernice
za daljnji razvoj tog oblika dokumentiranja. Radi kasnije usporedbe s rezultatima
istrazivanja ovoga rada, istaknut ¢emo neke rezultate. Krnjaja i Pavlovi¢ —
Breneselovi¢ (2016) zakljucili su da veéina ispitanika djecji portfolio koristi kao
»spomenar® u kojem se ¢uva razli¢ita dokumentacija kako bi se zadovoljila forma 1
ispunila oc¢ekivanja nametnuta ,,izvana“. Razvojnu mapu ne smatraju vaznom za svoj
rad s djecom i njenu izradu smatraju nepotrebnom dodatnom papirologijom. Razvojna
mapa na uvid je najdostupnija upravo odgajateljima koji ve¢inom i definiraju njen

sadrzaj, ¢ime zapravo u potpunosti mapu ¢ine svojim intelektualnim vlasniStvom.
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Dakako, to ne doprinosi stvaranju partnerskog ozracja u kojem dijete, roditelji i
odgajatelji dijele vlastita iskustva i stavove radi postizanja zajednickog, dubljeg
razumijevanja djecjeg rasta i1 razvoja. Problemi koje odgajatelji isti¢u u izradi
razvojnih mapa najvise se odnose na broj djece u skupini, zatim vrijeme potrebno za
njihovu izradu, opremljenost za dokumentiranje (dostupnost fotoaparata, kamera,
laptopa i sl.), nejasnoce oko strukture, sadrzaja i svrhe razvojnih mapa, osjeéa]
nekompetentnosti i nesigurnosti te nedostatak fizickog prostora za njihovo
skladiStenje.

U Svedskoj se razvojna mapa definira kao ,profil djedjeg rada i interesa koji se
postupno nadograduju reprezentativnim komponentama koje odrazavaju djecje
iskustvo u obrazovanju“ (McKenna, 2003, str.164). Finska autorica Kankaanranta
(1996, str. 3-4) navodi:

,Razvojna mapa moze se definirati kao namjenska dokumentacija i selekcija djecjih
radova. Ona nudi moguénost da se izloze dje¢ja postignuca i rast tijekom vremena
[...] Razvojna mapa skup je informacija prikupljenih radi pozitivne refleksije na djecja
postignuc¢a. Razvojna mapa moze Se opisati kao portret djeteta, njegovih ili njezinih
vjeStina, sposobnosti i interesa. Pomocu nje dijete je od najranije dobi ukljuc¢eno u
samoprocjenu kao dio kooperativnog ucenja.

I americki autori razvojnu mapu definiraju na slican nacin, kao ,kolekciju djec¢jih
radova koja pokazuje djecji trud, napredak i postignuca u jednom ili viSe podrucja“

(Paulson, 1991, str. 1). Mills (1994, str.1) navodi:

»Razvojna mapa moze se koristiti za cjelovito procjenjivanje onoga §to je djetetu
potrebno za daljnji rast, temeljeno na onome §to se svakodnevno dogada u sobi
dnevnog boravka. [...] Takoder, omogucava odgajatelju da bolje upozna djecu s
kojom radi dok dijete istovremeno razvija vjeStine vlastite samoprocjene. [...]
Razvojna mapa je pothvat vrijedan truda jer djeci daje temelje za donoSenje
samoprocjene, a odgajateljima korisne informacije o procesu evaluacije.*

Grace (1992) razvojnu mapu opisuje kao ,biljezenje djecjeg procesa ucenja: $to je
dijete naucilo i1 kako; nacin na koji razmislja, postavlja pitanja, analizira, sintetizira,
proizvodi i stvara ideje; i kako stvara odnose — intelektualno, emocionalno i socijalno
— s drugima“.

Hannon (2000; prema Inkrott, 2003) navodi da razvojne mape, zbog dokumentiranja
djeCjeg rasta i1 razvoja u duZzem vremenskom periodu, omogucavaju dublje

razumijevanje svakog pojedinog djeteta.
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Stone (1995; prema Wortham, Barbour i Desjean — Perrotta 1998, str.10) istice da je
razvojna mapa ,,alat pomocu kojeg se interpretira djecje ucenje sa svrhom dobivanja
smjernica za planiranje daljnjih iskustava za uéenje svakog djeteta“.

Razvojne mape su iznimno snazan informativni alat za dokumentiranje djecjeg rasta i
razvoja kroz vrijeme. Sadrzaji i materijali u razvojnim mapama pruzaju uklju¢enima
u njihovu izradu dokaze djeCjeg ufenja u svim podrucjima razvoja: fizickom,
psihi¢kom, emocionalnom, socijalnom, kognitivnom i1 komunikacijskom. Razvojne
mape omogucavaju uvid u sloZeno iskustvo ucenja ukoliko odgajatelji njithovoj analizi
pristupaju cjelovito i s razumijevanjem. Istovremeno samim odgajateljima pruzaju
mogucénost da organiziraju vlastita opazanja i razliCite oblike dokumentacije koji
vrijede za svako pojedino dijete. Razvojne mape naglasavaju uc¢enje kao interaktivni
proces kroz biljezenje djec¢jih zakljuc¢aka postignutih njegovim vlastitim istrazivanjem
I interakcijom s njegovom socijalnom okolinom - odraslima i djecom, $to zapravo
osvjesStava i dje¢ji put otkrivanja i pristup njegovom procesu ucenja (Gilkerson i Fryer
Hanson, 2000).

Razvojne mape po svojoj su prirodi veoma razliCite i drugacije, a svaka od njih
reflektira jedinstvene i unikatne karakteristike svakog pojedinog djeteta (Paulson i
Paulson, 1991). Razvojna mapa pomaze da se ,Ispri¢a individualna pri¢a svakog
djeteta” (Wortham, Barbour, Desjean — Perrotta, 1998, str. 27). Sadrzaj te price
opisuje nam djecji trud, napredak i postignuca u razli¢itim razvojnim podruc¢jima.
Razvojne mape najprikladniji su oblik dokumentiranja i procjenjivanja dje¢jeg rasta i
razvoja u ranom i pred§$kolskom odgoju i obrazovanju iz nekoliko klju¢nih razloga:

e vode se za svako dijete pojedinacno, ¢ime se maksimalno individualno
promatra i razumije svako dijete

e vode se kontinuirano, od jaslica do polaska u $kolu, zbog ¢ega bi se moglo reci
da predstavljaju ,longitudinalni portret djeteta i dokumentiranje promjene*
(Wortham, Barbour i Desjean — Perrotta, 1998)

e dokumentiranjem putem razvojnih mapa holisticki se pristupa djetetu, njegov
rast 1 razvoj doZivljava se kao nedjeljiva cjelina u kojoj su razli¢ita podrucja
razvoja te razvoj kompetencija medusobno isprepleteni i ne mogu se strogo
odijeliti

e procjenjuju djecje sposobnosti na pozitivniji nafin, prema onome §to znaju i

mogu uciniti, a ne prema onome §to ne mogu
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pomazu U razumijevanju djeteta unutar socio — kulturalnog i povijesnog
konteksta u kojem odrasta, a koji utjeCu na njegovo ucenje, razmisljanje i
znanje

opazanje i dokumentiranje dogada se u djetetu prirodnoj i uobi¢ajenoj okolini
i to u situacijama u kojima se igra samostalno, u manjim i ve¢im skupinama
sadrZe razli¢ite oblike dokumentacije o djetetu kako bi se na razli¢ite nac¢ine u
razli¢itim situacijama prikupili dokazi kojima dijete izrazava Svoja vlastita
znanja, misljenja, stavove i emocije U i 0 svojoj okolini

omogucavaju odgajatelju da autonomno i samostalno, u skladu s vlastitim
potrebama i kompetencijama, kao i potrebama djeteta koje prati odabire koje
¢e materijale uvrstiti u pojedinu razvojnu mapu i koliko ¢esto ¢e voditi biljeske
kako mi dobio $to objektivniju i potpuniju sliku djeteta. Pomoc¢u njih bira 1
ucinkovite odgojne postupke, sadrzaje i aktivnosti koji ¢e maksimalno
doprinijeti ostvarivanju punih dje¢jih potencijala. Na taj nain odgajatelj
dobiva i priznanje i povjerenje svoje okoline kao profesionalac koji je sposoban
odabrati najbolje na¢ine za osiguravanje pozitivnih ishoda za svako dijete
odgajatelj ima uvid ne samo u konacni produkt dje¢jeg ucenja, nego i u proces
kojim je dijete do njega doslo, §to mu, u konacnici, pruza mnogo veci i dublji
uvid i znacCenje

pruzaju roditeljima vizualni dokaz dje¢jeg rasta i razvoja tokom vremena

u izradi razvojnih mapa medusobno sudjeluju i suraduju odgajatelji, roditelji i
dijete, zajedniCki kreiraju¢i sliku o djetetu, njegovim potrebama,
sposobnostima, moguc¢nostima, interesima, znanjima, talentima. Svatko od
sudionika u izradi razvojne mape sudjeluje u skladu s vlastitim znanjima,
vjerovanjima i o¢ekivanjima o djetetu samom, a upravo promatranjem djeteta
iz razli¢itih kutova te razgovorom i razmjenom misljenja o videnom 1

dozivljenom dobiva se najobjektivnija moguca slika djeteta
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3.1.Sadrzaj razvojne mape

Sadrzaj razvojne mape nije sluzbeno propisan. Zbog toga se na samome pocetku
mnogim odgajateljima Cini da je njena izrada izuzetno zahtjevna i komplicirana.
Logi¢no je da se tada, kao je jedno od vaznih pitanja, pojavljuje ono koje se odnosi na
sadrzaje i materijale koji bi se trebali prikupljati kao njen sastavni dio. ,,Sadrzaj
razvojne mape trebao bi reflektirati svakodnevni zivot djeteta kao i proces njegova
ucenja 1 rasta. Dje¢ja razvojna mapa raste zajedno s dje¢jim osobnim razvojem i
napretkom od vrti¢a pa sve do $kole* (Kankaanranta, 1996, str.5). Zna¢i, pri odabiru
vrste materijala i samih informacija, treba birati one koji nam pokazuju odredeni
razvojni put 1 promjene u djecjem rastu i razvoju pri ¢emu treba voditi racuna da se
djetetu pristupa na individualan i cjelovit na¢in. Informacije i podaci trebali bi biti
pazljivo odabrani, a ne nasumic¢ni i nevazni. Slozenost razvojne mape zahtijeva da se
materijali koji se za nju prikupljaju dobro organiziraju 1 oznace kako bi se o djetetu
dobila cjelovita 1 Sto objektivnija slika.
Sukladno tome, dio razvojne mape mogu biti:
1. fotografije
a) fotografije snimljene tijekom razli¢itih aktivnosti, slobodne igre po centrima
(interakcija s djecom, odraslima...)
b) fotografije razlic¢itih dogadaja, posjeta, izleta...
2. likovni radovi
a) radovi koji pokazuju usvajanje neke nove vjestine ili tehnike
b) primjeri likovnih radova izradenih u vrti¢u ili kod kuce Koji predstavljaju
napredak koji dijete ostvaruje tijekom vremena
c) komentari odgajatelja/roditelja o djetetovom radu ili djetetov opis vlastitog
likovnog rada
d) radovi koji su temom bitni djetetu te pokazuju djetetove interese i specifi¢na
znanja
e) likovni radovi na odredenu temu kroz godine provedene u vrticu (npr. ,Ja u
ogledalu®, ,,Moja obitelj*...)
3. pisane zabiljeske djeteta 1 odgajatelja
a) poceci pisanja
b) osobne iskaznice

C) upitnici o dje¢jim sklonostima
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d) izjave djeteta (zapazanja, pitanja, interesi, dozivljaji...)
e) vlastite djecje price, slikoprice ili prepricane slikovnice
f) anegdotske biljeske — kratki zapisi specifi¢nih situacija iz vrtica i obiteljskog
doma
g) price iz vrtickog Zivota (,,learning stories*)
4. Tekstovi i potvrde
a) himna vrtica
b) kratke price, pjesme ili pokretne igre od posebnog znacenja za dijete
c) potvrde i pohvale o sudjelovanju djeteta ili skupine na razli¢itim dogadanjima
ili natjec¢ajima
Potrebno je naglasiti da za kvalitetu razvojne mape nije presudna koli¢ina informacija
koju sadrzi, kao ni koliko su sadrzaji ,,zgodni* ili ,,simpati¢ni* nego nac¢in na koji se
ona koristi. Ono §to mapi daje kvalitetu 1, u konacnici, svrhu, je njeno koriStenje za
daljnje planiranje djecjeg razvoja i u€enja, kao 1 za komunikaciju o tim procesima s

djecom, roditeljima i struénjacima u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju.

3.2.Anegdotske biljeSke i price iz svakodnevnog Zivota

U vodenju razvojnih mapa isticu se dva pristupa Kkoji su potpuno razli¢iti no,
paradoksalno, jedan bez drugoga u ovakvom obliku dokumentiranja nemaju smisla.
Radi se zapravo u suprotnim pojmovima objektivnosti i subjektivnosti u promatranju
djeteta rane i predskolske dobi.

Autorice Skopljak i Buri¢ (2012, str. 27) potrebu za objektivno$éu objasnjavaju na

sljede¢i nacin:

... tono opisivanje slijeda aktivnosti, na¢ina ukljuc¢ivanja djece u pojedine
aktivnosti, iniciranje interakcija s drugom djecom i sli¢no, upucuje nas da ne
interpretiramo djecje ponasanje na temelju jednog opazanja jer takav
pojednostavljen pristup prac¢enju moze dovesti do pogres$nih interpretacija
kojime je moguce donijeti sasvim pogresne zakljucke o razvojnom procesu
djeteta.*

Potrebu za subjektivnos$¢u na najbolji nacin objasnjava Carlina Rinaldi (2006) kad
istiCe da je upravo subjektivan pristup taj koji dokumentiranju odgojno — obrazovnog
procesa te promatranju i razumijevanju daje kvalitetu. U opisu videnog, promatrac, tj.

odgajatelj, dogadajima pokuSava dati objaSnjenje u potrazi za smislom i naglasava
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vaznost zabiljezenog trenutka u razvojnom putu djeteta, kao i pitanja koja postavlja i
probleme koje u njemu uocCava. Pri davanju subjektivnog misljenja, odgajatelj je
svjestan vlastitih ograni¢enja u razumijevanju odgojno — obrazovnog procesa, kao i
razvoja djeteta te ostaje otvoren za komunikaciju i interakciju s drugima koji mu, svaki
sa svoje pozicije i iz svog kuta gledanja, mogu dodatno razjasniti videno i dozivljeno.
Stoga u razvojnim mapama postoje dvije vrste biljeSki odgajatelja — anegdotske
biljeske kao objektivni zapisi 1 price iz svakodnevnog Zivota (,,learning stories*) koje
omogucavaju odgajatelju da iznese misljenja, stajaliSta 1 zakljucke koji proizlaze iz
njegovih trenutnih kompetencija, iskustva i Zivotnih stavova, u kombinaciji s
poznavanjem djeteta 1 njegovih Zivotnih prilika.

Anegdotske biljeske korisne su za biljeZenje spontanih, neplaniranih dogadaja. One su

zapravo

»zapisi o djedjem ponaSanju nastali na temelju direktnog promatranja. Sadrze
¢injenice bez donoSenja procjene ili objasnjenja specificnog dogadaja koji govori §to
se to¢no dogodilo i u kojem kontekstu. Anegdotalne biljeSke mogu sadrzavati citate
ili opise djec¢jih izraza lica ili stava tijela (Grace i Shores, 1994) PonaSanje koje se
opisuje moze za dijete biti uobiCajeno i Cesto ili neobi¢no i drugadije. Interpretacije
djeCjeg ponaSanja nisu ukljuCene u anegdotske biljeSke ve¢ se biljeze zasebno
(Goodwyn i Driscoll, 1980)* (Wortham, Barbour, Desjean — Perrotta, 1998, str. 19).

Kako bi se postigla to¢nost i objektivnost pri biljezenju informacija i pisanju
anegdotskih biljeski, MacDonald (prema Inkrott, 2003) navodi devet smjernica za
odgajatelje koje bi trebalo pratiti:
1. Uz svaku biljesku potrebno je navesti datum, mjesto, aktivnost i ime djeteta.
2. Biljeske trebaju sadrzavati samo ono $to je videno.
3. Prilikom vodenja biljeski, potrebno je navesti to¢ne rijeci koje je dijete
izgovorilo.
4. Vazno je imati pozitivan stav.
5. BiljezZenje zahtijeva konkretnost, a dogadaje treba zapisati redoslijedom kojim
su se odvijali, uz navodenje pojedinosti vaznih za same dogadaje.
6. NuzZno je prepoznati najvaznije elemente onoga Sto je zabiljeZeno.
7. Odgajatelj mora znati kako dobivenu informaciju iskoristiti u svrhu
razumijevanja djecjeg rasta, napretka i promjene.
8. Odgajatelj mora znati kako dobivenu informaciju koristiti za daljnje planiranje

kurikuluma usmjerenog na dijete.
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9. Odgajatelj mora znati kako dobivenu informaciju iskoristiti za evaluaciju
provedenih aktivnosti i programa.
Za razliku od objektivnih anegdotskih biljeski, price iz svakodnevnog Zivota
(,,learning stories®, https://rrnetwork.org/) dopustaju odgajatelju interpretaciju i
iznoSenje vlastitog misljenja i zakljucaka ovisno o kontekstu, djetetovim prethodnim
iskustvima i vlastitom poznavanju djeteta koje se temelji na prethodno uspostavljenom
odnosu s njim, a naj¢eS¢e govore 0:
e spontanoj igri koju dijete na temelju vlastitih iskustava, ideja i interesa samo
inicira
e angaziranosti djeteta, njegovoj dubokoj posvecenosti, koncentraciji i ustrajanju
u odredenoj aktivnosti
e namjeri koje dijete pokazuje na samom pocetku aktivnosti, sa svrhom
postizanja odredenog cilja
e odnosima koje dijete uspostavlja s vrSnjacima, odgajateljem ili ponudenim
materijalima

¢ nacinu na koji dijete uci i koracima koje je poduzelo da dode do nove spoznaje.

3.3.Korisnost razvojnih mapa za djecu

Suvremena znanost istice vaznost uklju¢ivanja djece u proces vlastitog odrastanja i
ucenja. Na deklarativnoj razini, svaki ¢e se odgajatelj sloziti o nuznosti navedenog
pristupa. No, ako o tom pitanju bolje promislimo, uvidjet ¢emo da je dijete u vlastiti
boravak i zivljenje u vrti¢u aktivno uklju¢eno mnogo manje nego Sto mislimo 1 $to
bismo Zeljeli. Veliki dio svakodnevne organizacije odgojno — obrazovnog programa
na sebe preuzimaju upravo odgajatelji, vjerujuéi da rade na djecju korist. Zbog toga
Cesto odreduju dnevni ritam izmjene aktivnosti, teme, vrste i trajanje aktivnosti,
pripremaju materijale za koje pretpostavljaju da ¢e pozitivno utjecati na djecji razvoj i
spoznaju.

Razvojne mape kao oblik dokumentiranja snazan su alat koji, ako se ispravno koristi,
doprinosi korjenitim promjenama jer premjesta fokus odgajatelja s planiranja sadrzaja
i aktivnosti na dijete. Razvojne mape omogucavaju da se djecji glas Cuje, da se dijete
vidi i razumije kao cjelovita li¢nost, individua s vlastitim potrebama, pravima,

interesima i mogu¢nostima.
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Slunjski (2001) navodi karakteristike Reggio pedagogije: mnostvo dje¢jih radova
(crteza, slika, skulptura, mobila) koji se uz dje¢je izjave pazljivo prikupljaju i uvaju
kako bi djeci porucili da je njihov rad, njihovo uéenje i stvaranje bitno i vrijedno. Uz
to, prisutnost radova potice ih na komunikaciju s drugom djecom i odraslima i pomaze
im da lakSe komuniciraju (pri¢aju, prepricavaju, komentiraju, raspravljaju,
usporeduju) o svojim idejama koje uz povratnu informaciju osoba s kojima ulaze u
interakciju mijenjaju 1 nadograduju 1 na taj nacin dolaze do novih spoznaja.
Usporedbom starih prema novijim radovima, dijete uocava kako se njegovo znanje
mijenjalo tokom vremena ¢ime jaca svoje metakognitivne sposobnosti, tj. dijete uci
kako uci, Sto je ujedno 1 jedna od temeljnih cjelozivotnih kompetencija koje istice 1
NKRPOO. Materijale koje djeca proucavaju i usporeduju, upravo zbog ¢injenice da
odrazavaju svog vlasnika koji je individua, neponovljiv, jedan i jedinstven, pomazu
im da ih uoce, razumiju 1 nauce postivati razli¢itosti te da razviju osjecaj empatije
prema drugima. Sve to zajedno pozitivno utjeCe na razvoj dje¢jeg samopouzdanja i
pozitivne slike o sebi. lako se navedeno odnosi na najbolje od Reggio pedagogije, do
najsitnijeg se detalja moze precrtati na razvojne mape i najbolji je opis onoga $to se
razvojnom mapom zeli posti¢i kod djece rane 1 predSkolske dobi i §to se zasigurno, §to

pokazuje iskustvo onih koji razvojne mape izraduju u suradnji s djecom, i postize.

3.3.1. Moguénost praéenja vlastitog napretka i odrastanja,
samovrednovanje

Kao $to je ve¢ navedeno, razvojna mapa ima svrhu jedino ako se koristi za postizanje
viSeg smisla i razumijevanja djeteta i o djetetu. Odgajatelj, u suradnji s djetetom,
donosi odluke koje ¢e od njegovih radova uvrstiti u razvojnu mapu. Pritom s djetetom
razgovara zasto je odlucilo pojedini rad uvrstiti u svoju mapu, koja je njegova
vrijednost 1 §to njime Zeli posti¢i. Dijete se potice na uocavanje kvalitete odabranog
rada 1 verbalno izraZavanje miSljenja zaSto je ba$ taj rad zasluZio biti dio razvojne
mape, $to je u njemu posebno, §to dijete u odredenom trenutku nije moglo ili znalo
uciniti, ili S§to je na njemu posebno dobro ucinilo. U suradnji s odgajateljem, dijete
izgraduje sustav vrijednosti, postavlja samom sebi kriterije za procjenu vlastitog rada,
te realan, objektivan i kriti¢an stav prema svom trudu i postignucu.

Mills (1994) navodi da bi djeca trebala biti ukljucena u evaluacijski proces jer, ukoliko

ucenici ne posjeduju sposobnost samoprocjene, uvijek ¢e ovisiti o vanjskom
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¢imbeniku koji ¢e ih prosudivati. Primjer su za to ucenici koji ovise o ocjenjivanju
svojih profesora. Mnogi od njih ni ne pokusavaju iSta poduzeti, napraviti ili nauciti
ako nisu sigurni da ¢e za to biti ocijenjeni.

Pruzanjem moguénosti za samovrednovanje, razvija se kod djece intrinzi¢na
motivacija, Zelja da se nesto ucini i postigne u skladu s vlastitim interesima, zeljama,
vrijednostima i ciljevima, radi sebe i svog napretka, neovisno o zahtjevima koje pred
njih postavlja okolina. Djecu se osposobljava da budu neovisna i samodostatna u
vrednovanju vlastitog rada i da ne ovise (jedino) o procjenama donesenim izvana koje
th mogu etiketirati 1 ograni€iti u postizanju zivotnih ciljeva. Biti svjestan sebe, svog
znanja, svojih moguénosti i ograni¢enja, a istovremeno biti vrijedan, uporan i strpljiv
na putu do ostvarivanja vlastitih ciljeva, ono je sto Covjeka Cini samopouzdanim,

uspjesnim 1 otpornim na mnogobrojne stresove svakodnevice.

3.3.2. Razvoj kompetencije ,,uéiti kako uciti — osvjeStavanje
metakognitivnih procesa

,»Pojam metakognicija odnosi se na ,,razmisljanje o razmisljanju®, poput svjesnosti o
tome $to znamo, a S§to ne znamo, nadziranja ishoda naSeg rada, postavljanja ciljeva i
planiranja unaprijed* (Velez Laski, 2013, str.39).

Metakognicija kao sposobnost osvjeS¢ivanja vlastitog procesa ucenja polako se razvija

kroz djetinjstvo pa sve do adolescencije (Schneider, 2008; prema Velez Laski, 2013).
Primijec¢eno je da vec dijete staro svega tri godine ima sposobnost za koriStenje nekog
oblika metakognitivnog razmisljanja (Lyons i Ghetti, 2010; prema Velez Laski, 2013).
Istrazivanja pokazuju da je metakognicija jedna od najvaznijih vjesStina za uspjeSnost
ucenika koju djecu zapravo, unato¢ toj spoznaji, nitko ne poucava niti ih savjetuje kako
da je razvije (http://www.teachthought.com/).
lako je metakognicija sposobnost koja se prirodno i spontano razvija kako dijete
odrasta moze ju se poboljsati i ciljanim osvje$¢ivanjem i uvjezbavanjem (Dignath,
Buettner i Langfeldt, 2008; prema Valez Laski, 2013). Da bi se to dogodilo,
odgajatelji, ucitelji ili roditelji djetetu bi za vrijeme obavljanja pojedinog zadatka
trebali postavljati pitanja koja ¢e im pomoci da osvijeste i verbalno izraze §to, o cemu
1 kako razmisljaju.

Autorica Velez Laski preporuca sljedece strategije kojima se moZe pozitivno utjecati

na razvoj djetetovih metakognitivnih sposobnosti:
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1. Odgajatelj kao model i osoba koja o procesu ucenja razmislja na glas — sluzi
kao primjer djetetu, pomaze mu da usvoji specifican jezik i fraze kojima moze
izraziti tijek vlastitog ucenja i dati odredenu evaluaciju tog procesa

2. Individualni razgovori s djetetom i sukonstrukcija novih znanja pomo¢u kojih
odgajatelj pomaze djetetu osvijestiti pitanja koja mogu Kkoristiti za
osvjestavanje vlastitog procesa ucenja i samorefleksiju

3. Samoprocjenjivanje i artikulacija ,,uenja o ucenju* omogucéava djetetu da
preuzme odgovornost za proces vlastitog ucenja na nacin da objasni tijek tog
procesa, da argumentira vlastitu samoprocjenu i da si postavi nove spoznajne
ciljeve.

Razvojne mape djetetu omogucavaju da pomocu razli¢itih vizualnih dokaza dobiju
mogucénost za samoprocjenu na nacin da osvijeste Sto su i kako naucili, kako su dosli
do tih spoznaja, koje su sve tehnike koristili u pribavljanju i usvajanju novih
informacija, $to su ucinili dobro, a §to bi idu¢i put mogli napraviti 1 bolje. Razvojne
mape djetetu, na njemu prihvatljiv, razumljiv 1 razvojno primjeren nacin pruzaju
mogucénost da razumije vlastiti put do razumijevanja i novih znanja.

Kipins i Hofstein (2008, prema Vrdoljak i Velki, 2011) navode da vaznost razvoja
metakognitivnih vjestina lezi u sljede¢im spoznajama:

1. Metakognitivni procesi omogucéavaju ucéenje S razumijevanjem, nasuprot
kratkotrajnom pamcenju pojedinacnih ¢injenica. Ucenje s razumijevanjem
podrazumijeva mogucnost da se steCeno znanje primijeni 1 u drugacijem i novom
kontekstu, razli¢itom od onoga u kojem je steceno;

2. U suvremenom drustvu tehnologija se neprestano mijenja. Imajuéi to na umu, treba
biti svjestan Cinjenice da jednom usvojena i postoje¢a znanja nisu dovoljna, ve¢ je
potrebno usvojiti nove vjestine koja ¢e biti od velike vaznosti u buducnosti.;

3. Metakognitivne vjeStine omogucavaju samostalno ucenje i usvajanje novih znanja.
Preduvijet je za to svijest o ve¢ postojeCem znanju i na¢inima kako to znanje prosiriti.
Metakognitivne sposobnosti omogucavaju ucenicima da upravljaju procesom vlastitog
miSljenje i ucenja i da na taj na¢in postanu neovisne osobe koje su sposobne kreativno
rjeSavati probleme, kriticki razmisljati i1 analizirati probleme i kvalitetno suradivati s

drugima kroz uc¢inkovitu komunikaciju (Wilson i Conyers, 2016).
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3.4.Korisnost razvojnih mapa za roditelje

Suradnja odgajatelja s roditeljima, kao i odgajateljevo razumijevanju raznih izazova s
kojima se roditelji danas suocCavaju od velike je vaznosti za dobrobit djeteta.
Gospodarske 1 ekonomske promjene, drustvene promjene te promjene u sustavu
vrijednosti neizbjezna su pojava suvremenog drustva kojima se roditelji moraju
prilagoditi, a koje neizostavno ostavljaju posljedice na same roditelje, roditeljstvo i
obitelj u cjelini.

Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje (2014) kao jedno od
najvaznijih nacela isti¢e partnerstvo s roditeljima, Sto svoje uporiSte pronalazi u
znanstvenim istrazivanjima. Ona pokazuju da kvalitetna suradnja izmedu roditelja 1
odgajatelja poti¢e socioemocionalni, intelektualni i moralni razvoj djeteta te vodi
boljim akademskim postignu¢ima (Ljubeti¢, 2014). Imajuci kao cilj dobrobit djeteta,
odgajatelji i roditelji nuzno bi trebali raditi na izgradnji ravnopravnih odnosa,
dvosmjerne komunikacije, kontinuirane interakcije, medusobnom uvaZavanju i
iskazivanju poStovanja, nadopuni i uskladivanju odgojno — obrazovnog djelovanja te
dijeljenju odgovornosti za razvoj i uspjeh djeteta.

Kada se u obzir uzmu sve prethodno navedene ¢injenice, s jedne strane s naglaskom
na promijenjene zivotne uvjete i zahtjeve koje pred roditelje postavlja njihova okolina,
a s druge strane svijest o vaznosti visokofunkcionalnog odnosa roditelja i odgajatelja,
odgajateljima je danas izazov na pravi na¢in doprijeti do roditelja. Osmi$ljavanje
uc¢inkovitih metoda za postizanje cilja zahtijeva veliku prilagodljivost i kreativnost.
Jedan od uéinkovitih nacina kojima se odgajatelji mogu pribliziti suvremenim
roditeljima, podi¢i suradnju na razinu partnerstva te pozitivno utjecati na njihovu
percepciju odgojno — obrazovne ustanove i njih kao profesionalaca upravo su razvojne
mape. Pritom se valja voditi miSlju da je uspostavljanje kvalitetnih suradnickih i
partnerskih odnosa posljedica kontinuiranog procesa, a ne rezultat povremenih
epizodi¢nih susreta i dogadaja.

Danasnje druStvo odlikuje multikulturalnost: ,,proZimanje i zajednicki Zivot viSe
kultura, viSe oblika kulturnog zivota u jednoj sredini, zemlji ili drzavi®
(https://jezikoslovac.com). Karakterizira je razliitost u vjerovanjima, obicajima,
obiteljskim i kulturnim ritualima i ponasanjima. Da bi se potpuno razumjelo dijete, ne
moze ga se izolirati iz njegove sociokulturne i obiteljske sredine. Razli¢itosti u

kulturama predstavljaju bogatstvo i vrijedi uloziti vrijeme i trud u njihovo upoznavanje
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I razumijevanje. Odavanje priznanja djetetu i njegovom identitetu osigurava njegov
zdrav 1 sretan rast i razvoj. Upravo zbog toga roditeljima treba pruziti moguénost da u
razvojnim mapama sami istaknu (njima) bitne djecje osobine, crte licnosti, interese,
talente te vazne obiteljske obicaje, rutine i zivotne svakodnevice.

Uvidom u razvojne mape, roditelji dobivaju mogucnost pogleda u boravak djeteta u
vrti¢u, u veliki dio njegova zivota kojem radi suvremenog nac¢ina zivota i osiguravanja
0dgojno — obrazovne dobrobiti ne mogu kontinuirano sudjelovati. Aktivnosti i sadrzaje
koje odgajatelj prepoznaje kao djetetu vrijedne i vazne u vrti¢u, roditelj s lakocom
moze prenijeti, nastaviti 1 nadopuniti u obiteljskom okruZzenju. Usmjeravanjem na
bitne karakteristike djeteta i njegove potrebe kroz individualne razgovore organizirane
uz pomo¢ materijala iz razvojnih mapa, osigurava se rast, napredak i jaCanje roditelja

u njihovoj roditeljskoj ulozi.

3.5.Korisnost razvojnih mapa za odgajatelje

Razvojne mape donose i brojne koristi odgajateljima kao profesionalcima kojima je u
interesu, i kojima je cilj omoguciti svakom djetetu jednaku Sansu, neovisno o njegovoj
trenutnoj zivotnoj situaciji i zivotnim prilikama. Nuzno je da aktivnosti i sadrzaje
planiraju u skladu s dje¢jim potrebama i moguénostima te trenutnom razinom znanja
jer tako mogu uspjes$no pruziti podrsku dje¢jem ucenju na nacin koji je bas za dijete
prikladan, ni pretezak ni prelagan, ve¢ upravo u njegovom trenutnom dosegu.
Razvojne mape odgajateljima pomazu da otkriju fine razlike u motori¢kim,
kognitivnim, socioemocionalnim, jezi¢nim sposobnostima djece i njihova potencijalna
odstupanja. U slucaju odstupanja, za pojedinacno dijete planiraju dodatne intervencije
i, prema potrebi, suradnju sa stru¢njacima izvan same vrticke skupine. S obzirom da
je poznata vaznost kvalitete prostorno — materijalnog okruzenja za optimalan razvoj
djeteta, vodenjem i uvidom u razvojne mape, odgajatelji dobivaju priliku za
provodenje razli¢itih intervencije u prostoru u skladu s trenutnim djecjim interesima 1
sposobnostima kojima ¢e, kroz obogacivanje prostora prikladnim, raznovrsnim i
kvalitetnim materijalima utjecati i na kvalitetu djeCjeg zivota i uCenja u prostoru u
kojem dijete boravi. Razvojne mape doprinose i1 kvalitetnijem, sadrZajnijem i
bogatijem nacinu razmjene iskustava o djetetu s drugim kolegama odgajateljima,
roditeljima i stru¢nim timom te ja¢anju medusobne suradnje i njenom podizanju na

visu razinu. Kroz informacije koje o djetetu u razvojnu mapu unosi roditelj, odgajatelji

21



dobivaju uvid u dje¢je izvan vrticko okruzenje te bolje razumiju roditelje (roditeljski
stil, odnos 1 stav prema djetetu i roditeljstvu u cjelini), obiteljske odnose i djecju
kulturu i obicaje koji se mogu bitno razlikovati od kulture i obicaja samih odgajatelja.
Razvojna mapa odgajateljima pomaze u stvaranju pozitivne slike javnosti o
odgajateljima kao kompetentnim, educiranim osobama koje brinu za dobrobit i
napredak svakog njima povjerenog djeteta, kao i mijenjanje javnog misljenja o

odgajateljskoj profesiji u cjelini.

3.5.1. Uvid u vlastiti rad i u¢inke koje praksa ima na razvoj
djeteta (samorefleksija)

... makoliko odgajatelj poznavao op¢i razvojni tijek djeteta, teoriju i mogucu praksu
razvoja, obje podlijezu promjenama i kretanju, katkad i u proturje¢nostima. Kolikogod
odgajatelj bio uvjeren da poznaje svako dijete i kontekst njegova razvoja i oblikovanja,
uvijek postoji moguénost (da ne kazemo ,,opasnost*) od neprimjerenog dekodiranja
dje¢jeg aktualnog razvoja, njegovih nastalih interesa, potreba, motiva i poruka koje
mu upucuje.* (Dosen — Dobud, 2005, str.37)

Djecji rast 1 razvoj interes su mnogih znanstvenika, stru¢njaka 1 istrazivaca koji
neumorno tragaju za novim spoznajama 1 idejama kojima ¢e doprinijeti
najoptimalnijoj podrsci razvoja dje¢jih osobnosti i sposobnosti. Nova istrazivanja i
njihovi rezultati dovode do neprestanih promjena i novih preporuka kako to u€initi na
kvalitetan i1 uspjesan nacin. Jednom pronadeni odgovori ne garantiraju kraj putovanja
jer predstavljaju rjeSenje koje je valjano upravo na tom, odredenom mjestu 1 U tom,
odredenom periodu. Zbog Cinjenice da se od odgajatelja o¢ekuje da bude otvoren za
cjelozivotno ucenje i unaprjedivanje prakse

,-.. javlja se interes za refleksivnog prakticara i refleksivnu praksu i ,,na istrazivanju

utemeljenog profesionalca® kao odgajatelja koji kontinuirano gradi sposobnost

teorijske refleksije u pravktiéne uvjete i obrnuto, praksom i razmisljanjem o njoj
izgraduje novu teoriju.” (Sagud, 2006, str.14)

Sagud (2006) navodi da je refleksivni prakti¢ar osoba koja razmislja o svojoj praksi,
planira je unaprijed, svjesno o njoj promislja prije provodenja aktivnosti i provodi
konkretne intervencije u trenutku dok ih provodi te o njima samostalno, ali i uz pomo¢
kolega kriticki razmiSlja 1 reflektira nakon provedbe. Refleksivni praktiCar u
neprestanoj je potrazi za odgovorima koji ¢e doprinijeti rjeSavanju svakodnevnih

prakti¢nih problema, pitanja i dilema.
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S obzirom da pojedinac djeluje u skladu s vlastitim znanjima, iskustvima, stavovima,
misljenjima pa i predrasudama, samorefleksija je Cesto subjektivna i ogranicena
prethodno navedenim §to nas ogranicava u videnju Sire slike. Upravo su nam iz tog
razloga potrebni drugi — odgajatelji, profesionalci, stru¢ni tim vrti¢a koji ¢e nam pruziti

nove mogucénosti razumijevanja i uvid u pojedinacni izazov ili odredenu situaciju.

,»...skupina profesionalaca u zajednickoj raspravi moze dosegnuti uvide i
razumijevanja koje nitko od njih ne bi mogao dosegnuti sam. Vise odgojitelja, tj. ,,viSe
pari o¢iju”, moze ponuditi mnogo vise razli¢itih interpretacija aktivnosti i situacija
ucenja, te ih zajedno mnogo cjelovitije razumjeti nego $to to moze uciniti bilo koji
odgojitelj sam.“ (Slunjski, Ljubeti¢, Pribela, Malnar, Kljenak, ..., Antuli¢, S., 2012,
str. 84)
Rasprave s drugim odgajateljima i stru¢njacima odgojno — obrazovne ustanove, od
kojih svatko dolazi s vlastitim miSljenjem i drugadijom razinom razumijevanja,
osobito ako nisu usuglasena, doprinose brZzem i lakSem razvoju i u¢enju svih osoba
koje su u nju uklju€ene. ,,U raspravi se suceljavaju ideje i razmisljanja sudionika te se
Hhltriraju” kroz ideje i razmisljanja drugih, a u tom se procesu Cesto 1 mijenjaju.
(Slunjski, Ljubeti¢, Pribela, Malnar, Kljenak, ..., Antuli¢, S., 2012, str. 85)
Upravo ovdje do izrazaja dolazi razvojna mapa kao oblik raznovrsnih izvora
infromacija na koje se odgajatelj moZe osvrnuti i koje s kolegama moze interpretirati
u potrazi za otkrivanjem zajedni¢kog znafenja o odgojno — obrazovnom procesu i
iskustvima djece u ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. Odgajatelj
uz pomo¢ drugih otkriva nove pojedinosti o djeci, ali otkriva i samog sebe kao osobu
1 kao profesionalca. Otkriva svoja osobna ograni¢enja i implicitnu pedagogiju koja
djeluju na njegov nacin razumijevanja djece 1 svijeta oko sebe i omogucava da ih
svjesno mijenja, postajui tako bolji odgajatelj i covjek.
,Kompetencija za refleksiju razvija se kao svaka druga kompetencija, a to znaci da
takav odgajatelj mora biti sklon introspekciji, odgovoran za svoje odluke i akcije te
otvoren za nove ideje, za samokritiku i prihvaéanje moguénosti pogresaka u radu®
(Sagud, 2006, str. 25-26).
Dakle, da bi odgajatelj uspje$no osvijestio rutine koje su postale dio njegovog
profesionalnog rada, svoje implicitne teorije i kako bi bio u moguénosti uskladiti ono
Sto misli 1 govori sa onim §to radi, mora biti spreman na prihvacanje i uvazavanje
razlika i razliCitosti te otvoren za prihvacanje kritike na profesionalnoj, a ne 0sobnoj

razini.
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ZajedniCke rasprave i razmjene misljenja odgajatelja i drugih sudionika odgojno-
obrazovnog procesa znacajno doprinose unaprjedivanju kvalitete ustanove za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje.

Na odgajateljevu samorefleksiju utjecaj ima i sama suradnja, razgovor i razmjena
misljenja sa djecom ¢ije su razvojne mape. Odgajatelj je osoba koja informacije o
djetetu sazima i tumaci iz svoje perspektive i zapravo stvara pretpostavke. Samim time,
postoji mnogo mjesta za krivo shvacanje i razumijevanje djeteta, njegovih namjera 1
ciljeva. Pri pregledavanju dokumentacije s djetetom i razgovorom s njim, odgajatel]
dobiva priliku svoje teorije provjeriti i ispraviti jer ¢e mu dijete jasno izjaviti svoj stav,
misljenje i razloge za ono Sto je 1 kako ucinilo, pod uvjetom da je sposobno izraziti se

verbalno ili svoje misljenje pokazati drugim razumljivim nac¢inima komunikacije.

3.6.1zazovi u izradi razvojnih mapa

3.6.1. Odabir materijala i informacija za razvojne mape

Dijete je u toku dana provedenog u ustanovi za rani i predSkolski odgoj aktivno,
uzurbano, mirno, Kreativno, veselo, tuzno, zabrinuto, zamiSljeno, zainteresirano,
(ne)motivirano, glasno, energi¢no. Ono istrazuje, ispituje, eksperimentira, sumnja,
isprobava, testira, zakljuCuje, inovativho je i pomice granice, zamiSlja dosad
nezamislivo, vjeruje u nemoguce jer je neopterec¢eno zakonitostima i pravilima svijeta
oko sebe u koja vjeruju odrasli. Intuitivno je i ne brine ga neuspjeh, spremno je na
preuzimanje rizika, nagradeno i uspjehom kao dolaskom do zami$ljenog cilja, i
neuspjehom kroz jacanje samopouzdanja i pozitivne slike o sebi (ja mogu, ja sam
uporan, strpljiv, kreativan i poduzetan) u toku procesa. Ulazi u interakcije s vr$njacima
1 odraslima, prilagodavaju¢i svoje ponasanje tudim ocekivanjima, emocijama,
potrebama, istovremeno za sebe dobivajuci ispunjenje vlastitih potreba za ljubavlju,
prijateljstvom, sigurno$éu, znanjem i osobnim rastom.

Kako u moru razli¢itih svakodnevnih situacija, brzim i nepredvidivim promjenama,
razli¢itim dje¢jim interakcijama s materijalima, prostorom i ljudima izabrati bas onaj
trenutak i ba$ one informacije koje ¢e prikazati najbitnije prekretnice u njegovom

razvoju?
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Odgajatelji koji imaju svijest o tome na §to ¢e se dokumentiranjem odredenog trenutka
kasnije imati priliku reflektirati i §to ¢e imati priliku podijeliti s drugima o ucenju i
ponasanju djeteta, svjesnije i biraju trenutke vrijedne paznje i biljezenja kako bi
docarali odredenu situaciju ili ispricali za dijete vaznu pric¢u. MozZe se re¢i da promatrac
promjenom vlastite perspektive u moru svakodnevnih, potencijalno zanimljivih
situacija tokom vremena, vlastitom ustrajnoscu, strpljenjem i iskustvom uspjesno lakse
i brze prepoznaje situacije koje su za dijete od kljuéne vaznosti (Rosenthal Tolisano,
2019).

Sadrzaj razvojne mape ne smije postati sam sebi svrha ve¢ Citatelju nuditi zaokruZenu
i cjelovitu sliku svakog pojedinog djeteta i njegovih sposobnosti, dok istovremeno
sluzi i kao vodi¢ za unaprjedivanje tih sposobnosti (Wortham, Barbour, Desjean —
Perrotta, 1998).

3.6.2. Vrijeme

Ustanove za rani i predskolski odgoj 1 obrazovanje aktivna su okruzenja u kojima se
svakodnevno dogadaju brojne i brze promjene. Odgajatelj u opisu svojih poslova ima,
osim ocite interakcije s djecom, i1 brojne druge obaveze. Zanimanje je to koje samo po
sebi zahtijeva dosta vremena kako si se posao odradio odgovorno i kvalitetno.
Razvojne mape kao oblik dokumentiranja zahtijevaju mnogo vremena kako bi se
zabiljezili razni dogadaji od klju¢nog znacenja za djecji rast, razvoj, napredak i ucenje.
Dodatna obaveza vodenja dje¢jih razvojnih mapa, kao i1 zajednicko reflektiranje 1
evaluaciju s djetetom o prikupljenim materijalima zahtijeva neosporno dodatno
vrijeme koje je odgajatelj spreman uloziti u postizanje viseg cilja odgoja i obrazovanja,
Cesto i u privatno vrijeme. Zbog toga se na njihovu izradu ¢esto odlucuju jedino
entuzijasti¢ni odgajatelji koji su im se spremni u potpunosti posvetiti kako bi za djecu
koja su im povjerena, za sebe kao profesionalce i za opéeniti doprinos u razumijevanju

djece rane i predSkolske dobi iskoristili njihov puni potencijal (McKenna, 2003).

3.6.3. Subjektivnost nasuprot objektivnosti

Kao $to je ve¢ spomenuto prilikom rasprave o anegdotskim biljeskama, odgajatelji
moraju biti oprezni prilikom izradivanja i procjenjivanja materijala koji se nalaze u

razvojnoj mapi jer je u ljudskoj prirodi da izvode zakljucke, ocjenjuju 1 pridaju
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vrijednost svemu $to ih okruzuje. U tome se potencijalno skriva velika zamka:
donosenje procjene na temelju jednokratnog ili povremenog opazanja moze dovesti do
stvaranja parcijalnih i neto¢nih zakljucaka i opcenito krive slike o djetetu.

Druga se potencijalna opasnost krije i u moguénosti da svrha vodenja mape, umjesto
promatranja i razumijevanja pojedinog djeteta, njegovih sposobnosti, moguénosti i
procesa ucenja, postane usredotocenost na ocjenjivanje djecjih postignuéa, pri cemu
se ne sagledava otkuda je dijete krenulo, kojim je putem i na koji nac¢in i$lo ni koliki
je napredak u tom procesu ostvarilo, ve¢ se mjere samo njegove izlazne kompetencije.
Kako bi se osigurala objektivnost odgajatelja, potrebno je osvijestiti da je za pravilno
opazanje potrebno vrijeme. Djecu je potrebno vidjeti i prihvatiti onakvima kakva
uistinu 1 jesu, a ne pretpostavljati kakva bi trebala biti ili na njih projicirati vlastite Zelje
o tome kakvi bismo voljeli da budu. Zabranjeno je etiketiranje i pridavanje osobina i
znacajki bilo koje vrste, kako negativno, tako i pozitivno. Informacije koje odgajatelji
imaju i znaju o dje¢jem Zivotu izvan vrti¢a ne smiju utjecati na njihovo misljenje i
objektivnost. U pokuSaju dobivanja objektivne slike o djetetu nema mjesta za
pretpostavke, predrasude i favoriziranja, dok pozicija promatraca uvijek treba ostati

neutralna (Child Care Iniciative Project, 2018).

3.6.4. Nesigurnost odgajatelja

Unikatnost razvojnih mapa, Cinjenica da ne postoje dvije jednake i da ne postoji
propisani nacin kako ih voditi mogla bi za pojedine odgajatelje predstavljati izazov ili
prepreku. Svakako postoje ljudi koji po svojoj prirodi vole rutinu i propisana pravila
te bi im konkretno zadani ciljevi i na¢in vodenja razvojnih mapa pomogao da se odluce
na njihovu izradu. Unato¢ tome, propisivanje sadrzaja razvojnih mapa neprikladno je
ako se u vidu ima osnovna pretpostavka da predstavljaju svako pojedina¢no dijete koje
je i samo unikatno i jedinstveno. Autori Paulson i Paulson (1991) ostro se protive
standardiziranju sadrzaja razvojnih mapa no predlazu da se djelomi¢no standardiziraju
neke njene odrednice, poput €injenice da bi razvojna mapa trebala imati odredene
ciljeve, standarde kvalitete izrade i propisanu obavezu uklju¢ivanja svih osoba koje su
sudionici djecjeg rasta i razvoja, sve dok se sudionicima ne ograni¢ava nacin na koji
sudjeluju 1 interpretiraju podatke i informacije koje razvojna mapa sadrzava.

U tom smislu vazno je dobro promisliti: kako osobama kojima su potrebne smjernice

za vodenje razvojnih mapa pomo¢i u njihovom formiranju, a ne ograniciti njihovu
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kreativnost i slobodu, dok s druge strane osigurati da prema zadanim smjernicama ne
vode razvojne mape Cisto kako bi zadovoljili formu ili propisan nacin dokumentiranja

bez tocnog razumijevanja $to zapravo ¢ine i koji im je konacni cilj i svrha.

3.7.Buduénost razvojnih mapa

3.7.1. E-portfolio

Zivot u suvremeno doba, doba razvijene tehnologije te dostupne i brze izmjene
informacija ima svoje prednosti. Odgajatelji u ustanovama ranog i predskolskog
odgoja i obrazovanja ve¢ koriste neke od njih, poput komunikacije s roditeljima putem
e-maila, vibera i whatsappa, kao i otvaranjem stranica vrti¢kih skupina na Facebooku.
Za ocekivati je da ¢e u odredenoj buducnosti i razvojne mape roditeljima postati
dostupne online.

Zanimljiv je u tom kontekstu ¢lanak autorice Penman (2014) koja govori o razlozima
i iskustvu uvodenja e-porfolia na Novom Zelandu. U predskolskim ustanovama
tijekom evaluacije programa Kei tua o te pae, 85% odgajatelja istaknulo je da je u
provodenje programa na razli¢ite na¢ine ukljucilo roditelje, no istovremeno 73% njih
nije im pruzilo moguénost da izraze svoje miSljenje 1 razumijevanje djecjeg rasta i
razvoja, tj. da sudjeluju u procjenjivanju djec¢jih postignuca zajedno s odgajateljima.
Zbog toga je 2013. godine Sest razli¢itih vrtica zapoCelo s istrazivanjem moguénosti i
dobrobiti koje donosi moderna tehnologija. Njihov je pokuSaj rezultirao
identifikacijom potencijalnih izazova (kao S§to su odabir sigurnog nafina razmjene
informacija o djetetu na nacin da se ¢uva njegova privatnost i privatnost njegove
obitelji te educiranost odgajatelja za koristenje tehnologije) no i odredenih prednosti.
One, izmedu ostalog ukljucuju jednostavno prenoSenje informacija, fotografija i videa
putem informacijsko — komunikacijske tehnologije, ve¢u ukljuenost i angaZziranost
roditelja koji ¢esto imaju potrebu prokomentirati dobivenu informaciju, izraziti vlastita
iskustva 1 opisati dogadaje koji dodatno objasnjavaju ono §to su upravo vidjeli ili
procitali, a da je vezano uz obiteljski kontekst. Informacije se lako prenose i ¢lanovima
Sire obitelji koji imaju pristup internetu i kojima roditelji daju lozinku za pristup
djecjem portfoliu pa je u njegov vrticki zivot i zivotna iskustva ukljucen veci broj
djetetu znacCajnih ljudi. Roditelji su pak istaknuli da se osjecaju ukljucenijima u

0dgojno — obrazovni proces te da im se svida sto imaju neprestani uvid u informacije
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o dje¢jem rastu i razvoju kojem pristupaju ovisno o vlastitim moguc¢nostima i
organizaciji svakodnevnih zivotnih obaveza. Sve je to dakako pozitivno utjecalo na

odnos roditelja i odgajatelja, a kvalitetu zivota djeteta podiglo na visu razinu.

Ipak, ako u vidu imamo i dobrobiti razvojnih mapa ili portfolia za samu djecu, svakako
treba voditi racuna o moguénosti njihovog ukljuéivanja u izradu i promatranje mape i
navesti da, ukoliko ustanove ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja nisu
opremljene tehnologijom na odgovaraju¢i nacin, radi ¢ega djeca nemaju uvid u vlastite

radove, e — portfolio gubi na kvaliteti i smislu.

3.7.2. Koristenje razvojne mape radi olakSavanja prijelaza iz
predskolske ustanove u $kolu

Prijelaz iz ustanove za rani 1 predskolski odgoj 1 obrazovanje u skolu izazov je 1 izvor
stresa za dijete 1 njegove roditelje. Dijete se mora naviknuti na novo okruzenje, nove
ljude (odrasle i vr$njake) u svom zivotu s kojima mora uspostaviti kontakt i uspjeSan
odnos, nova pravila 1 o¢ekivanja koja mora ispuniti 1 zadovoljiti. Prepoznao je utjecaj
te promjene i na§ NKRPOO (2014) pa kao jedno od Cetiri nacela istaknuo osiguravanje
kontinuiteta u odgoju i obrazovanju. Kao glavne preduvjete za ispunjavanje tog nacela
isti¢e vaznost suradnje vrti¢a i Skole medusobno kao i vrti¢a i Skole s roditeljima te
educiranje odgajatelja i ucitelja/profesora za i radi podizanja kvalitete prohodnosti i
fleksibilnosti prilikom prijelaza iz jednog sustava u drugi.

Pozitivan primjer kako razvojna mapa moze doprinijeti lakSem prijelazu iz vrti¢a u
Skole dolazi s Novog Zelanda. Autori Peters, Hartley, Rogers, Smith i Carr (2009)
govore o0 sretnoj slucajnosti koja je dovela do sasvim nove spoznaje i potaknula
stru¢njake na uvodenje promjena u odgojno — obrazovni sustav. Naime, djeéak
Guarav, ¢iji je materinji jezik bio hindi, u vrtiu je bio povucen i tih te se nije verbalno
izrazavao. Unato¢ tome, uspjeSno je uspostavio interakciju s vrSnjacima i odraslim
osobama te sudjelovao u aktivnostima i sadrZajima predSkolske ustanove. Prilikom
prijelaza u Skolu, nepoznavanje jezika i dalje je bilo prepreka i otezavalo mu
uspostavljanje kontakata s drugima. Zbog toga je njegova majka u Skolu odnijela
njegovu razvojnu mapu. Uciteljici je ona otvorila prozor u Guaravov svijet i pomogla
Joj da bolje upozna dijete i njegove moguénosti. Osim toga, Guarav je putem slika i

teksta u svojoj razvojnoj mapi uspjesno inicirao kontakte s drugima i ostvario S njima
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kvalitetne odnose. Razvojna mapa pomogla mu je da predstavi sebe, da drugima kaze
tko je, Sto moZe i §to voli. Tokom vremena pokazalo se da je razvojna mapa bila ta
koja mu je olaksala prijelaz, smanjila stres oko snalaZzenja u novoj zivotnoj situaciji,
dala mu osjeéaj pripadanja i osnazila ga u trenucima promjene. Uz to, pomogla je
uciteljici da ga bolje upozna unato¢ socio-kulturnim i jezi¢nim razli¢itostima i da
shvati koja je njegova trenutna razina znanja i razumijevanja te koje su njegove
mogucnosti 1 interesi. Njegova razvojna mapa potaknula je 1 drugu djecu da donose
svoje $to je potaklo ozracje u kojem su djeca dijelila iskustva, dozivljaje i kroz njihovo
koriStenje osnazivala svoje literarne sposobnosti.

Kroz provedbu istraZivanja iskristalizirali su se 1 neki izazovi koje su manje ili vise
uspjesno rjesavali: razumijevanje svrhe razvojne mape i njeno aktivno koristenje u
svakodnevnom radu, vrijeme koje je potrebno uloziti da se procita sadrzaj razvojne
mape svakog djeteta, nastavak vodenja biljeski o dje¢jem ucenju i od strane ucitelja u
svrhu jacanja suradnje 1 odnosa izmedu ucitelja 1 roditelja koji je kod dijela ucitelja
izazvao osjecaj da su dodatno optereCeni obavezama te izazove s roditeljima koji su
razvojne mape dozivljavali kao ,,blago* za koje su bili zabrinuti i od kojeg su se teze
odvajali.

Kako god se stvari postavile, jasno je da Kkoristi razvojne mape prilikom prijelaza iz
jednog sustava u drugi donose vise prednosti nego nedostataka i da bi, radi dobrobiti
djece, njihove lakSe i1 brze prilagodbe na nova ocekivanja, strucnjaci odgojno —
obrazovnih profila trebali razmisliti o uvodenju promjena u svoj nacin rada. Jer prijelaz
u kojem se ,,djecu ostavlja da plivaju ili potonu prilikom ulaska u Skolu, mnogu djecu
ostavlja u riziku od neuspjeha‘ (Peters, 2010; prema Hartley, Rogers, Smith, Lovatt,
2014, str. 3).
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4. ISTRAZIVANJE

4.1. Cilj i zadaci istraZzivanja

Cilj istrazivanja je dobiti uvid u specificnosti preferencija koristenja razvojnih mapa
odgajatelja predskolskih ustanova. Istrazivanjem zelimo usporediti stavove odgajatelja
koji u svom radu izraduju i koriste nasuprot onih koji ne izraduju i ne koriste razvojne
mape, vodeéi racuna da u njemu sudjeluje podjednak broj ispitanika obje skupine.
Posebno nas zanima postoji li razlika u preferencijama odgajatelja (koji trenutno
izraduju i koriste razvojne mape) prema razvojnim mapama s obzirom na njihovu
stru¢nu spremu, staz, broja djece upisane u skupinu te vrstu, odnosno strukturu skupine
u kojoj odgajatelji rade..

Posebno konstruirani upitnik za ovo istrazivanje ispitat ¢e stavove i svijest odgajatelja
o0 koristi razvojnih mapa za odgajatelje same, roditelje i djecu; odgajateljsku procjenu
potencijalnih uzroka i izazova koji bi mogli utjecati na njihovu odluku da izraduju i
koriste razvojne mape te pojedine karakteristike i vjerovanja samih odgajatelja koja

mogu vise ili manje djelovati na njihovu odluku o izradi i koristenju razvojnih mapa.

4.2. Hipoteze istrazivanja

U radu su postavljene sljedece hipoteze:

H1 — Odgajatelji koji izraduju i koriste razvojne mape imaju pozitivniji stav o
razvojnim mapama od onih koji ih ne izraduju i ne koriste.

H2 — Postoji povezanost izmedu strucne spreme odgajatelja koji izraduju i koriste
razvojne mape i njihove preferencije prema koristenju razvojnih mapa.

H3 — Postoji povezanost izmedu staza odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape
i njihove preferencije prema koristenju razvojnih mapa.

H4 — Postoji povezanost izmedu broja djece upisane u vrticku skupinu odgajatelja koji
izraduju i koriste razvojne mape i njihove preferencije prema koristenju razvojnih
mapa.

H5 — Postoji povezanost izmedu vrste i strukture skupine u kojoj rade odgajatelji koji

izraduju i koriste razvojne mape i njihove preferencije prema razvojnim mapama.
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4.3. Metodologija istrazivanja

U istrazivanju je sudjelovalo 570 odgajatelja ustanova za rani i predskolski odgoj i

obrazovanje iz Republike Hrvatske koji su zamoljeni da izraze svoj stav o razvojnim

mapama. Istrazivanje je provedeno putem unaprijed pripremljenih anketa u

papirnatom obliku koje su podijeljene odgajateljima koji su iskazali interes za

sudjelovanje u istrazivanju, i takvih je ispunjeno ukupno 74. S obzirom na lo§ odaziv

uprava vrti¢a na zamolbu za sudjelovanje u istrazivanju, upitnik je postavljen i online

te su ga u toj formi ispunili ostali ispitanici, njih 496.

Distribucija nezavisnih varijabli je sljedeca:

Tablica 1 - koristenje razvojne mape

Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
287 50,4 50,4 50,4
283 49,6 49,6 100,0
570 100,0 100,0

U tablici 1 vidljivo je da je postignut priblizno ujednacen broj ispitanika, odgajatelja

koji u svom radu trenutno izraduju i koriste razvojne mape (50,4%) i onih koji trenutno

razvojne mape ne izraduju i ne koriste (49,6%).

U ovom istrazivanju uzorak ispitanika — odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne

mape je 287 i to rade kroz sljede¢i vremenski period: (tablica 2)
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Tablica 2 — duljina kori$tenja mapa

Cumulative
Frequency Percent | Valid Percent Percent

Valid manje od 1 godine 73 12,8 25,4 25,4
1-5 godina 142 249 49,5 74,9
vise od 5 godina 72 12,6 25,1 100,0
Total 287 50,4 100,0

Missing  System 283 49,6

Total 570 100,0

Vidljivo je da najveci broj ispitanika, kojih je gotovo polovica (49,5%), njih 142-je

razvojne mape Koristi izmedu jedne i pet godina, dok je broj onih koji ih koriste manje

od godinu dana 73 (25,4%) gotovo ujednacen s onima koji ih koriste dulje od pet

godina, a kojih je 72 (25,1%).

Distribucija varijable strucne spreme je sljedeca: (tablica 3)

Tablica 3 —sprema

Cumulative
Frequency Percent | Valid Percent Percent

Valid SSS 8 14 1,4 1,4
AN 382 67,0 67,1 68,5
VSS 179 31,4 315 100,0
Total 569 99,8 100,0

Missing  System 1 2

Total 570 100,0

Najveci broj ispitanika, njih 382 (67%) ima visu struénu spremu, slijede ih odgajatelji

s visokom stru¢nom spremom (179 ispitanika ili 31,4%) dok je najmanje onih sa

srednjom stru¢nom spremom i ima ih samo 8 (1,4%).
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Duljina staza ispitanika koji izraduju i koriste razvojne mape je sljedeca (tablica 4):

Tablica 4 — staz

Cumulative
Frequency  [Percent \Valid Percent  |Percent

\Valid do5godina 68 24,0 24,0 24,0
6-10 57 20,1 20,1 44,2
11-15 61 21,6 21,6 65,7
16-20 32 11,3 11,3 77,0
21-25 29 10,2 10,2 87,3
26-30 15 5,3 5,3 92,6
31-35 7 2,5 2,5 95,1
vise od 35 14 ’4,9 4,9 100,0
Total 283 100,0 100,0

Najveéi broj ispitanika koji izraduju i koriste razvojne mape, njih 24% ima manje od

5 godina staza. Slijede th onis 11 do 15 godina staza (21,6 %) te oni sa 6 do 10 godina

staza (20,1%). Kako se dalje povecavaju godine ukupnog staza, tako se broj ispitanika

ukljucenih u istrazivanje smanjuje — onih sa 16 do 20 godina staza ima 11,3%, s 21 do
25 godina staza 10,2%, s 26 do 30 godina staza 5,3% te s 31 do 35 godina staza 2,5%.

Na samome kraju ponovno dolazi do laganog porasta broja ispitanika pa onih s vise

od 36 godina staza ima 4,9%.
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Distribucija varijable vrsta ,,skupine®, pri ¢emu se misli na vrstu i strukturu skupine u

kojoj rade odgajatelji koji izraduju i koriste razvojne mape, je sljedeca:

Tablica 5 - skupina

Cumulative
IFrequency  [Percent VValid Percent  [Percent

\alid mlada jaslicka 35 12,4 12,4 12,4
starija jaslicka 24 8,5 8,5 20,9
mjesovita jaslicka 28 9,9 9,9 30,9
mlada jaslicka 37 13,1 13,1p 44,0
srednja vrticka 32 11,3 11,3 55,3
starija vrticka 33 11,7 11,7 67,0
mjeSovita vrticka 93 32,9 33,0 100,0
Total 282 99,6 100,0

Missing  System 1 4

Total 283 100,0

Najveci broj odgajatelja, njih 33%, radi u mjeSovitoj vrtickoj skupini (starost djece 3
godine do polaska u Skolu). Sljedeci su iza njih odgajatelji koji rade u mladoj vrtickoj
skupini (starost djece 3 do 4 godine) sa 13,1%; pa u mladoj jaslickoj (starost djece 1
do 2 godine) sa 12,4%. Odgajatelja koji rade u starijoj vrtickoj skupini (5 do polaska
u skolu) ima 11,7%, s gotovo ujednac¢enim udjelom od 11,3% odgajatelja koji rade u
srednjoj vrtickoj skupini (djeca starosti 4 do 5 godina). U mjeSovitoj jasli¢koj (djeca
starosti 1 do 3 godine) radi 9,9% odgajatelja, dok ih je najmanje u starijoj jaslickoj
(djeca starosti 2 do 3 godine) skupini sa 8,5%.

4.4, Rezultati i rasprava

Za potrebe ovog istrazivanja konstruiran je upitnik o stavovima odgajatelja o izradi i
koriStenju razvojnih mapa. Rije¢ je o 23 varijable ordinalnog tipa, na 5 stupanjskoj
ljestvici s kvantificiranim obiljezjima: 1 — Nimalo se ne slazem; 2 — Donekle se ne
slazem; 3 — Niti se slazem niti se ne slazem; 4 — Donekle se slazem; 5 — U potpunosti
se slazem. Konstruirani upitnik nalazi se u prilogu ovog rada.

Osnovne deskriptivne vrijednosti zavisnih varijabli prikazane su u tablici 6.
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Tablica 6 - Descriptive Statistics

N Range [MinimumMaximum{Mean SD‘tg\./iation Skewness Kurtosis

Std. Std.

StatisticiStatistigStatistic [Statistic [StatistigStatistic  |StatisticlError [StatisticError

v1 563 44,0 1,0 5,0 4,373 19598 -1,823 (103 3,113 |,206
V2 562 44,0 1,0 5,0 4,310 9885 -1,641 103 [2,371 |,206
v3 562 44,0 1,0 5,0 3,954 [1,1722 -1,003 [,103 [140 |,206
v4 562 44,0 1,0 5,0 3,982 [1,1835 -1,060 [,103 [230 |,206
v5 563 44,0 1,0 5,0 3,837 [1,2160 -,906 (103 [,107 |,206
v6 562 44,0 1,0 5,0 3,819 [1,2305 -,826 (103 [,317 |,206
V7 566 4,0 1,0 5,0 3,682 [1,2285 -,698 (103 [,443 |,205
v8 562 44,0 1,0 5,0 3,824 [1,2393 -,858 [,103 [,245 |,206
VO 567 44,0 1,0 5,0 3,984 [1,1969 -1,092 (103 (313 |,205
v10 564 44,0 1,0 5,0 3,993 [1,1920 -1,053 103 [177 |,205
v1l 564 44,0 1,0 5,0 3,972 [1,1962 -1,014 103 [084 |,205
v12 564 44,0 1,0 5,0 4,062 |1,1762 -1,133 103 (327 |,205
v13 566 4,0 1,0 5,0 3,765 [1,3088 -,762 103 [,572 |,205
v14 560 44,0 1,0 5,0 3,682 [1,2443 -,677 [103 [,557 |,206
v15 559 44,0 1,0 5,0 4,018 |1,1183 -1,062 103 [431 |,206
v16 556 4,0 1,0 5,0 4,122 [1,1974 -1,261 [,104 |[597 |,207
v17 565 4,0 1,0 5,0 2,593 (1,4107 333 |, 103 [-1,217 (205
v18.1 560 44,0 1,0 5,0 4,109 |1,1304 -1,296 [,103 [979 |,206
v18.2 560 44,0 1,0 5,0 3,641 [1,3434 -,654 (103 [-,700 |,206
v18.3 560 44,0 1,0 5,0 4,164 11,1004 -1,299 (103 [939 |,206
v18.4 558 14,0 1,0 5,0 4,276 |1,0112 -1,389 [,103 1,283 |,206
v18.5 563 §4,0 1,0 5,0 4,352 |1,0823 -1,655 [,103 [1,796 |,206
v19 565 44,0 1,0 5,0 2,991 [1,2695 -,192 103 [,937 |205
v20 567 4,0 1,0 5,0 4,370 |,7844 -1,307 [,103 [1,945 |,205
v21 567 §4,0 1,0 5,0 4,619 |7179 -2,306 [,103 [6,090 |,205
V22 565 4,0 1,0 5,0 3,294 19408 -,180 |,103 059 [,205
V23 567 4,0 1,0 5,0 2,813 [1,3412 124 1,103 1,101 |,205
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\Valid N

L 471
(listwise)

Legenda— 1 - Vodenje pedagoske dokumentacije u predskolskom odgoju je vazno.
2 - Razumijem razloge i koristi od vodenja pedagoske dokumentacije u predskolskom odgoju.
3 - Razvojne mape korisne su za odgajatelje.
4 - Razvojne mape pomazu odgajateljima u boljem razumijevanju djeteta.
5 - Razvojne mape omogucavaju odgajateljima da planiraju aktivnosti u skladu s trenutnim djecjim znanjima, interesima i potrebama.
6 - Razvojne mape omogucavaju laksu samorefleksiju odgajatelja.
7 - Razvojne mape omogucavaju laksu kolegijalnu refleksiju odgajatelja.
8 - Razvojne mape korisne su prilikom upisa djeteta u vrti¢ (adaptacijskog perioda) ili pri prijelazu djeteta iz skupine u skupinu.
9 - Razvojne mape olak3avaju suradnju s roditeljima.
10 - Razvojne mape pozitivno utjetu na suradnju s roditeljima.
11 - Razvojna mapa treba biti dostupna na uvid i koristenje roditeljima.
12 - Razvojna mapa korisna je za dijete.
13 - Razvojna mapa treba biti dostupna na uvid i koristenje djeci.
14 - Imam jasnu predodzbu koji se materijali stavljaju u razvojnu mapu.
15 - Izrada razvojne mape zahtijeva previse vremena.
16 - Izrada razvojne mape nije adekvatno nagradena.
17 - Osobno osje¢am otpor prema izradi razvojnih mapa.
18 - Smatram da za izradu i koriStenje razvojnih mapa odgajateljima treba osigurati:
a) stimulaciju u vidu prekovremenih sati
b) stimulaciju u vidu nov&anog dodatka na placu
c) rekonstrukciju satnice odgajatelja
d) opcenitu promjenu nagina na koji se dokumentira odgojno — obrazovni proces
e) manji broj djece u skupini
19 - Volim rutinu u svom poslu.
20 - Spreman sam prilagoditi se novim zahtjevima i potrebama svog posla.
21 - Vjerujem u vrijednost individualnog pristupa u radu s djecom.
22 - Draze su mi grupne aktivnosti.
23 - Mislim da je postoje¢a dokumentacija u predskolskim ustanovama dovoljna za pracenje razvoja, potreba, znanja, interesa i talenata
djece.

Odgajatelji iz uzorka najvisu prosjec¢nu ocjenu dali su tvrdnji da vjeruju u vrijednost
individualnog pristupa u radu s djecom (AS =4,619), sto je jedna od temeljnih
vrijednosti i vjerovanja suvremenog odgoja i obrazovanja u ranom i predSkolskom
odgoju i obrazovanju. Usporedbom odgovora odgajatelja koji trenutno izraduju i
koriste razvojne mape s onima koji ih ne izraduju i ne Koriste, uocavaju se ipak

odredene razlike (graf 1).

M 1 - nimalo se ne
slazem

M 2 - donekle se ne
slazem

B 3 - niti se slazem
niti se ne slazem
4 - donekle se
slazem

B 5 - u potpunosti se
slazem

M bez odgovora

78%

Graf 1 — usporedba odgovora odgajatelja koji izraduju i Koriste razvojne mape (da) sa stavovima
odgajatelja koji ih ne izraduju i ne koriste (ne) — v21 — ,,Vjerujem u vrijednosti individualnog

pristupa u radu s djecom“
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lako i jedni i drugi odgajatelji u velikom broju iskazuju pozitivno svoje slaganje s
tvrdnjom o individualnom pristupu djeci, odgajatelji koji u svom radu izraduju i
koriste razvojne mape u tome su ¢vrs¢eg uvjerenja pa ih se cak 78% u potpunosti slaze
s tvrdnjom, za razliku od odgajatelja koji ne rade razvojne mape, a koji se s tvrdnjom

u potpunosti slazu u manjem postotku (65%).

Vrlo visoki stupanj slaganja dobile su i tvrdnje da je vodenje pedagoske dokumentacije
u predskolskom odgoju vazno (AS=4.373), blizu koje se nalazi i ona prema kojoj
odgajatelji razumiju koristi od vodenja pedagoSke dokumentacije u predskolskom
odgoju (AS = 4,310) te da su spremni prilagoditi se novim zahtjevima i potrebama
svog posla (AS=4,370). Dobiveni rezultati ocCekivani su s obzirom da je
dokumentiranje u samom temelju odgojno — obrazovnog procesa te sluzi planiranju,
provodenju i evaluaciji samog procesa, a osim toga, i zakonski je propisano i
obavezno. Takoder, s obzirom da nepredvidivost i konstantne vece ili manje promjene
i prilagodbe koje se svakodnevno dogadaju u procesu koji ukljucuje suradnju i rad s
djecom 1 odraslim osobama razli¢itih kompetencija, zivotnih iskustava i razine znanja,
tj., u slucaju odraslih osoba, obrazovanja, logi¢no je da odgajatelji kao jednu od bitnih
osobina nuznih za kvalitetno obavljanje poslova moraju imati ba$ sposobnost i
spremnost na brzu reakciju i prilagodbu na nove zahtjeve i potrebe svog zanimanja.

Usporedbom stavove odgajatelja o spremnosti na prilagodavanje novim zahtjevima i
potrebama svog posla odgajatelja koji u svom radu izraduju i koriste razvojne mape

naspram onih koji ih ne i izraduju i ne koriste, dobiveni su sljedec¢i rezultati (graf 2).
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B 1-nimalo se ne
slazem

M 2 - donekle se ne
slazem

M 3 - niti se slazem
niti se ne slazem

93 4 - donekle se
32% slazem
B 5 - u potpunosti
se slazem

B bez odgovora

Graf 2 — usporedba stavova odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape (da) sa stavovima
odgajatelja koji ih ne izraduju i ne koriste (ne) — v20 — ,,Spreman sam prilagoditi se novim

zahtjevima i potrebama svog posla.«

Ponovno se radi 0 pozitivnim stavovima prema navedenoj tvrdnji no odgajatelji koji
izraduju 1 Koriste razvojne mape izrazavaju ¢vr$éi stav U tome da su se spremni
prilagoditi novim zahtjevima i potrebama svoga posla pa se u potpunost s tvrdnjom
slaze 57% odgajatelja dok se istovremeno s tvrdnjom u potpunosti slaze 47%

odgajatelja koji ne koriste razvojne mape.

Varijable v3 do v9 odnose se na odgajateljsku procjenu Kkoristi razvojnih mapa za
odgajatelje u odnosu na razumijevanje djeteta, planiranje odgojno — obrazovnog
procesa u skladu s dje¢jim potrebama, mogucénost samorefleksije 1 kolegijalne
refleksije na rad, pomo¢ u boljem razumijevanju djeteta prilikom upisa u vrti¢ ili
prijelaza iz jedne skupine u drugu te olakSavanje suradnje s roditeljima. Sve su tvrdnje
postigle relativno visoke prosjecne ocjene, a kreéu se izmedu najnize vrijednosti
AS=3,672 za tvrdnju ,Razvojne mape omogucavaju laksu kolegijalnu refleksiju
odgajatelja.” 1 najviSe vrijednosti AS=3,982 za tvrdnju ,,Razvojne mape pomazu
odgajateljima u boljem razumijevanju djeteta.*.

Razlike u stavovima odgajatelja prikazane su sljede¢im grafovima.
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B 1-nimalo se ne

slazem
H 2 - donekle se ne

slazem
M 3 - niti se slazem
niti se ne slazem

4 - donekle se 62
slazem . 22%
B 5 - u potpunosti se
slazem
M bez odgovora
86
30%

Graf 3 - usporedba stavova odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape (da) sa stavovima

odgajatelja koji ih ne izraduju i ne koriste (ne) — v3 —,,Razvojne mape korisne su za odgajatelje.<

Kao $to pokazuje graf, kad se radi o odgajateljima koji izraduju i Koriste razvojne
mape, ukupno 77% odgajatelja (s tvrdnjama donekle se slazem — 25% i u potpunosti
se slazem — 52%,) mape smatra korisnima za svoj rad, dok odgajatelji koji ne koriste
razvojne mape s ukupnim postotkom od 62% (donekle se slazem — 30% te u potpunosti
se slazem — 32%) pretpostavljaju da bi im one u radu bile korisne. Zanimljivo je da
medu drugima ¢ak njith 22% nema jasno izrazen stav 1 bira opciju niti se slazem niti se

ne slazem.

da nhe

B 1-nimalo se ne
slazem

M 2 - donekle se ne
slazem

B 3 - niti se slazem

7%

4 121

101

niti se ne slazem 36% 57

4 - donekle se i

slazem 20%
W5 - u potpunosti se

slazem
B bez odgovora

81
29%

Graf 4 - usporedba stavova odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape (da) sa stavovima
odgajatelja koji ih ne izraduju i ne koriste (ne) — v4 — ,,Razvojne mape pomazu odgajateljima u

boljem razumijevanju djeteta.«
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Odgajatelji koji izraduju i koriste razvojne mape kao jednu od njenih svrha vide
mogucnost da bolje razumiju dijete. S tom tvrdnjom donekle se slaze 24% ispitanika,
dok se u potpunosti s njom slaze vise od pola ispitanika, ¢ak njih 53%. Ukupno se s
tvrdnjom slaze 87% ispitanika. Naspram njih, svega 65% ispitanika koji ne rade

razvojne mape smatra da im one mogu pomoci u boljem razumijevanju djece.

da

B 1 - nimalo se ne
slazem

M 2 - donekle se
ne slazem

M 3 - niti se slazem
niti se ne slazem
4 - donekle se

ne
2 824
1% 8% 23
88 8%

31%

slazem
B 5 - u potpunosti
se slazem
M bez odgovora
87 85
30% 30%

Graf 5 - usporedba stavova odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape (da) sa stavovima
odgajatelja koji ih ne izraduju i ne koriste (ne) — v5 — ,,Razvojne mape omoguéavaju odgajateljima

da planiraju aktivnosti u skladu s trenutnim djecjim znanjima, interesima i potrebama.*

Na prethodnu se tvrdnju o moguénostima boljeg upoznavanja djeteta putem razvojnih
mapa nastavlja i sljedeca tvrdnja koja kaze da odgajatelji koji koriste razvojne mape
lakSe i kvalitetnije planiraju aktivnosti u skladu s trenutnim dje¢jim znanjima,
interesima i potrebama. Ne ¢ude stoga ni rezultati prema kojima se s tom tvrdnjom
slaze ukupno 73% odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape, za razliku od 61%
odgajatelja koji je ne koriste. Primjecuje se i pad broja odgajatelja koji se s tvrdnjom
slaZze u odnosu na prethodno pitanje, Sto moZemo protumaciti na na¢in da planiranje 1
ostvarivanje aktivnosti ovise o brojnim faktorima, poput prostorno — materijalnih
uvjeta te broja djece u skupini, a ne samo isklju¢ivo o poznavanju i razumijevanju

djeteta.
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B 1-nimalo se ne
slazem

H 2 - donekle se ne
slazem 89

M 3 - niti se slazem 31%
niti se ne slazem
4 - donekle se
slazem

B 5 - u potpunosti se
slazem

N bez odgovora

27% 27%

Graf 6 - usporedba stavova odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape (da) sa stavovima
odgajatelja koji ih ne izraduju i ne koriste (ne) — v6 — ,,Razvojne mape omoguéavaju laksu

samorefleksiju odgajatelja.*

Odgajatelji koji izraduju razvojne mape 1 na ovo pitanje odgovaraju pozitivnije pa tako
njih nesto manje od polovice ukupnog broja, 128 (45%) izrazava najveéi stupanj
slaganja s tvrdnjom dok se kod odgajatelja koji ne izraduju mape radi o broju od 89
odgajatelja ili 31% ispitanika. Sadrzaji koje odgajatelji prikupljaju i individualno
sortiraju za svako dijete omogucavaju im da postanu svjesniji svoje pedagoske prakse
i implicitne pedagogije, olakSavaju im otkrivanje tzv. ,,nevidljive djece*, djece koja su
samostalna i socio — emocionalno uravnotezena, ne traze Cesto paznju i pomoé
odgajatelja pa su u opasnosti da im se ne posvecuje dovoljno paznje. Pregledom
sakupljenih sadrzaja odgajatelji analiziraju svoje postupke, imaju vizualno
potkrepljenje za evaluaciju odgojno — obrazovnog procesa, od planiranja, provodenja
do postizanja odredenih ciljeva i rezultata te lakSe uocavaju propuste i pogreske koje
mogu ubuduce ispraviti. Istovremeno, pruza im se i moguénost osvjeS¢ivanja
kvalitetnih i profesionalnih odluka, postupaka i na¢ina podupiranja dje¢jeg razvoja i

ucenja koje im jacaju samopouzdanje i vlastite odgajateljske kompetencije.
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B 1-nimalo se ne ne
slazem

4 2
m 2 - donekle se ne 67 1% 8 9% 29

slazem
0,
M 3 - niti se slazem niti 24% 0%

50 se ne slazem
17% 4-fjonekle se
slazem
B 5 - u potpunosti se
slazem
B bez odgovora

28% 20
32%

Graf 7 - usporedba stavova odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape (da) sa stavovima
odgajatelja koji ih ne izraduju i ne koriste (ne) — v7 — ,,Razvojne mape omoguéavaju laksu

kolegijalnu refleksiju odgajatelja.*

KoriStenje razvojnih mapa kao alata za provodenje kolegijalne refleksije zahtijeva
iznoSenje razvojnih mapa iz uzeg kruga ljudi koji ga izraduju i koriste, to¢nije roditelja,
odgajatelja i same djece. Zato nam je ovdje zanimljivije promotriti neslaganje ili
neodlu¢nost vezano uz tvrdnju ,,Razvojne mape omogucavaju laksu kolegijalnu
refleksiju odgajatelja.“. 16% odgajatelja koji izraduju mape ne slaze se s ovom
tvrdnjom, a neodlu¢nih je 17%, dok se kod odgajatelja koji ne koriste mape radi 0 19%
onih koji se s tvrdnjom ne slazu i 24% onih koji nemaju jasan stav. Prema tome
mozemo donijeti zakljucak da 33% odgajatelja koji izraduju razvojne mape ne vidi
njihovu korist izvan same odgojne skupine, koja bi mogla proizaéi iz razmjene
misljenja, ideja i stavova s drugim odgajateljima ili stru¢no — razvojnom sluzbom, dok

je kod onih koji mape ne izraduju taj postotak i visi, i iznosi 43%.
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niti se ne slazem
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Graf 8 - usporedba stavova odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape (da) sa stavovima
odgajatelja koji ih ne izraduju i ne koriste (ne) — v8 — ,,Razvojne mape Kkorisne su prilikom upisa

djeteta u vrti¢ (adaptacijskog perioda) ili pri prijelazu djeteta iz skupine u skupinu.“

Pri upisu djece u vrti€ ili prijelazu djeteta iz skupine u skupinu, odgajatelj dobiva vrlo
malo informacija o samom djetetu, Pri upisu u vrti¢ radi se o inicijalnom intervjuu koji
se vec¢inom odnosi na podatke o djetetovim fizioloskim potrebama (hranjenje,
spavanje) te odredenim informacijama o djetetovoj samostalnosti, strahovima 1 sl.
Ukoliko bi roditelj u vrijeme upisa djeteta u vrti¢ sa sobom donio razvojnu mapu u
kojoj bi se nalazile osnovne informacije o djetetovim navikama, rutinama, interesima
1 potrebama, odgajatelj bi imao mogucnost skratiti vrijeme koje mu je potrebno da
dijete upozna i s njim ostvari pozitivan socio — emocionalni kontakt jer bi, kao
profesionalac, dobivene informacije mogao iskoristiti za zblizavanje s djetetom. Isto
se odnosi 1 na prijelaz djeteta iz skupine u skupinu. Unato¢ razgovoru izmedu kolegica
kod kojeg je dijete prethodno boravilo i kod kojeg prelazi, razvojna mapa doprinijela
bi prenoSenju cjelovitije, kvalitetnije i objektivnije slike o djetetu. Prepoznaje tu
mogucénost 25% odgajatelja koji izraduju razvojne mape i izjasnjavaju se stavom —
donekle se slazem 1 gotovo polovica odgajatelja (47%) koji se izjaSnjavaju stavom u
potpunosti se slazem, naspram odgajatelja koji ne izraduju razvojnu mapu od kojih se

s tim donekle slaze 28% te onih koji se s tvrdnjom slazu u potpunosti, a ima ih 30%.
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Graf 9 - usporedba stavova odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape (da) sa stavovima
odgajatelja koji ih ne izraduju i ne koriste (ne) — v9 — ,Razvojne mape olakSavaju suradnju s

roditeljima.*

Vise od tri Cetvrtine odgajatelja koji izraduju 1 koriste razvojne mape, ¢ak njih 78%,
razvojnu mapu vidi kao koristan alat koji im pomaze u suradnji s roditeljima, dok kod
onih koji je ne koriste, pozitivan stav izrazava 64% odgajatelja. Takvi su odgovori i
ocekivani jer razvojna mapa omogucava kontinuirano i objektivno pracenje djeteta
kroz dulji vremenski period. Pri suradnji s roditeljima, i odgajatelji i roditelji imaju
konkretne, vizualne dokaze koji potkrjepljuju stavove koje i jedni i drugi iznose o
proslom i trenutnom razvojnom statusu djeteta te olakSavaju usuglasavanje i planiranje

koraka koji ¢e u buduénosti dovesti do ostvarivanja zajednickih ciljeva.

Varijable v10 i v11 odnose se na odgajateljsku procjenu koristi razvojnih mapa za
roditelje. Tvrdnja ,,Razvojne mape pozitivno utjeCu na suradnju s roditeljima.* u
ukupnom je uzorku ispitanika ima AS=3,993, dok tvrdnja ,,Razvojna mapa treba biti
dostupna na uvid i koriStenje roditeljima.“ ima AS=3,972, §to nam govori da se vecina
ispitanika s tom tvrdnjom slaZe. Razlike u mi§ljenjima ispitanika izraZene su sljede¢im

grafovima.
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Graf 10 - usporedba stavova odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape (da) sa stavovima
odgajatelja koji ih ne izraduju i ne koriste (ne) — v10 — ,,Razvojne mape pozitivno utjetu na

suradnju s roditeljima.*

Razvojna mapa jedan je od nacina koji omogucavaju da se roditelje prihvati kao
ravnopravne partnere u 0dgojno — obrazovnom procesu. Pomocu nje dobivaju aktivan
glas, izrazavaju svoje misljenje, stavove i iskustva o djeci, njithovim potrebama,
mogucénostima i znanjima te isti¢u ono $to sami smatraju najbitnijim i prioritetnim sa
svoje roditeljske pozicije. Ujedno, dobivaju uvid u svakodnevni zivot svog djeteta u
vrticu te dokaze o kompetentnosti i profesionalnosti odgajatelja koji s njihovom
djecom borave i rade. U skladu s navedenim, odgajatelji koji s tim imaju iskustva i
trenutno izraduju razvojne mape, za tvrdnju ,,Razvojne mape pozitivno utjeCu na
suradnju s roditeljima.* izraZavaju stav s donekle se slazem u omjeru od 24% te u
potpunosti se slazem s 52%, dok se kod onih odgajatelja koji mape ne rade njih 25%

donekle slaze, a 39% u potpunosti slaze s tvrdnjom.
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Graf 11 - usporedba stavova odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape (da) sa stavovima
odgajatelja Kkoji ih ne izraduju i ne koriste (ne) — v11 — ,,Razvojna mapa treba biti dostupna na

uvid i koriStenje roditeljima.*

Roditeljsko pravo glasa i ravnopravan odnos u stvaranju cjelovite slike o djetetu
uvidom 1 koriStenjem razvojne mape prihvac¢a 73% odgajatelja koji koriste razvojne

mape, naspram 66% odgajatelja koji ih ne koriste.

Varijable v12 i v13 odnose se na odgajateljsku procjenu koristi razvojnih mapa za
dijete. Tvrdnja ,,Razvojna mapa korisna je za dijete.* u ukupnom uzorku ispitanika
ima AS=4,062, dok tvrdnja ,,Razvojna mapa treba biti dostupna na uvid 1 koriStenje
djeci.* ima AS=3,765, pri ¢emu se i dalje govori o pozitivnim stavovima ispitanika.

Razlike u miSljenjima ispitanika izraZzene su sljede¢im grafovima.
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Graf 12 - usporedba stavova odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape (da) sa stavovima

odgajatelja koji ih ne izraduju i ne koriste (ne) — v12 — ,Razvojna mapa Kkorisna je za dijete.

Izuzetno je zanimljiv rezultat koji pokazuje veliku razliku u najveé¢em stupnju slaganja
s tvrdnjom ,,Razvojna mapa korisna je za dijete. — dok se s njom slaze cak 62%
odgajatelja koji koriste razvojnu mapu, od ukupnog broja odgajatelja koji razvojnu
mapu ne koriste, s tom se tvrdnjom slaZe svega njih 38%. Cini se da je iskustvo ovdje
od presudne vaznosti. Odgajatelji koji u skupini imaju razvojne mape, vide na¢ine na
koje ga koristi samo dijete, naine na koje prezentiranje sadrzaja razvojnih mapa
pozitivno utjece na dijete kroz suradnju s roditeljima, kao i nacine na koje ih odgajatelji

sami Koriste za unaprjedenje Zivljenja svakog pojedinog djeteta u vrtickom kontekstu.
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Graf 13 - usporedba stavova odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape (da) sa stavovima
odgajatelja koji ih ne izraduju i ne koriste (ne) — v13 — ,,Razvojna mapa treba biti dostupna na

uvid i koriStenje djeci.*

Polovica odgajatelja (50%) koji izraduju razvojne mape snazno se slaze s tvrdnjom da
birazvojna mapa trebala biti dostupna na uvid i koriStenje djeci. MoZemo pretpostaviti
da u svojoj praksi to doista i1 ¢ine pa su i vlastitim iskustvom utvrdili ono $to moze
pronaciu suvremenoj literaturi: dijete kroz razvojnu mapu usporeduje svoja prethodna
i sadasnja iskustva te se samoprocjenjuje. Takoder, otkriva u¢inkovite strategije u¢enja
kojima je doslo do zeljenih ili zadovoljavaju¢ih rezultata te ih 1 u buducnosti bira za
ispunjavanje svojih ciljeva. Za razliku od njih, u navedenu tvrdnju ¢vrsto vjeruje samo

31% odgajatelja koji razvojne mape ne Koristi.
Varijable v14 do v18 odnose se na odgajateljsku procjenu potencijalnih uzroka i

izazova koji bi mogli utjecati na njihovu odluku da izraduju i koriste razvojne mape.

Razlike u miSljenjima ispitanika izraZzene su sljede¢im grafovima.
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Graf 14 - usporedba stavova odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape (da) sa stavovima
odgajatelja koji ih ne izraduju i ne koriste (ne) — v14 — . Imam jasnu predodZbu koji se materijali

stavljaju u razvojnu mapu.“

Utvrdeno je da je AS=3,682 zbog Cega se Cini da ve¢ina odgajatelja nije potpuno
sigurna koji se to¢no materijali stavljaju u razvojnu mapu. Ipak, razdvajanjem
odgovora dvije skupine odgajatelja, vidi se zanimljive razlike - 26% odgajatelja koji
ne izraduju razvojne mape zbunjeno je i nesigurno oko tih materijala i strukture
razvojne mape dok ih 21% ne izjasnjava jasan stav. Prema dobivenim rezultatima,
moglo bi se zakljuciti da je jedan od potencijalnih razloga zasto se ovaj dio odgajatelja
nije odlucio na izradu razvojnih mapa skriva u neznanju i dvojbama kako zapravo s
tim uopce krenuti. Ukoliko je tome tako, mjera koja bi svakako pridonijela da se nesto
promijeni u pozitivnom smjeru, bila bi edukacija odgajatelja ili donoSenje jasnih
smjernica o sadrzajima, svrsi i ciljevima razvojnih mapa koje bi sluzile kao nit vodilja

odgajateljima koji tek krec¢u s njihovom izradom.
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Graf 15 - usporedba stavova odgajatelja koji izraduju i Koriste razvojne mape (da) sa stavovima
odgajatelja koji ih ne izraduju i ne koriste (ne) — v15 — ,,Izrada razvojne mape zahtijeva previse

vremena.“

Po prvi put u ovom istrazivanju, odgovori odgajatelja viSe — manje su usuglaseni. S
aritmetickom sredinom AS=4,018, velina njih smatra da izrada razvojnih mapa
zahtijeva previse vremena. Clanak 26. Drzavnih pedagoskih standarda predskolskog

odgoja i naobrazbe (2008) propisuje poslove za koje je odgajatelj odgovoran:

,,Odgojitelj je struéno osposobljena osoba koja provodi odgojno-obrazovni program
rada s djecom predskolske dobi i stru¢no promislja odgojno-obrazovni proces u svojoj
odgojno-obrazovnoj skupini. On pravodobno planira, programira i vrednuje odgojno-
obrazovni rad u dogovorenim razdobljima. Prikuplja, izraduje i odrzava sredstva za
rad s djecom te vodi brigu o estetskom i funkcionalnom uredenju prostora za izvodenje
razli¢itih aktivnosti. Radi na zadovoljenju svakidasnjih potreba djece 1 njihovih
razvojnih zadada te potie razvoj svakoga djeteta prema njegovim sposobnostima.
Vodi dokumentaciju o djeci 1 radu te zadovoljava stru¢ne zahtjeve u organizaciji i
unapredenju odgojno-obrazovnog procesa. Suraduje s roditeljima, stru¢njacima i
struénim timom u dje¢jem vrticu kao 1 s ostalim sudionicima u odgoju 1 naobrazbi
djece predskolske dobi u lokalnoj zajednici. Odgovoran je za provedbu programa rada
s djecom kao i za opremu i didakticka sredstva kojima se koristi u radu.*

Vidljivo je da se radi o brojnim obavezama i odgovornostima, a izrada razvojnih mapa
svakako je jo$ jedna dodatna aktivnost koju je potrebno uklopiti u svakodnevni
raspored. Uz to, teorija potvrduje da je, ako nista, na pocetku izrade razvojnih mapa
potrebno ulagati viSe vremena kako bi se stekle vjestine kojima ¢e se kasnije vjesto
biljeziti djecji rast 1 razvoj. Uzevsi sve u obzir, ne ¢udi ujednacen stav odgajatelja na

navedenu tvrdnju.
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Graf 16 - usporedba stavova odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape (da) sa stavovima
odgajatelja koji ih ne izraduju i ne koriste (ne) — v16 — ,,Izrada razvojne mape nije adekvatno

nagradena.“

Vrlo mali broj odgajatelja smatra da je izrada razvojne mape adekvatno nagradena —
kod onih koji rade razvojne mape radi se 0 10%, a kod onih koji ih ne rade 11%
odgajatelja, sto je podjednak broj ispitanika. I ostali se postoci otprilike ujednaceni pa
tako najveci stupanj slaganja s tvrdnjom ,Izrada razvojne mape nije adekvatno
nagradena.* izrazava 57% odgajatelja koji rade mape, kao i 51% onih koji ih ne rade.
Svi ispitanici ve¢inom se slazu (AS=4,122) — izrada razvojne mape zahtjevan je

zadatak koji bi trebalo adekvatno nagraditi.
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Graf 17 - usporedba stavova odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape (da) sa stavovima
odgajatelja koji ih ne izraduju i ne koriste (ne) — v17 — ,,Osobno osjecam otpor prema izradi

razvojnih mapa.“

Tvrdnja ,,Osobno osje¢am otpor prema izradi razvojnih mapa.* izrazava osobni stav
odgajatelja koji je u pocetku istrazivanja zamiSljen tako da ne mora nuzno biti
potkrijepljen niti teorijom niti praksom samog odgajatelja. Ipak, pokazalo se da
iskustvo ¢ini razliku pa je ovdje vidljiva razlika u miSljenima odgajatelja - 42%
odgajatelja koji rade mape ne osjeca nikakav otpor prema takvoj vrsti dokumentiranja,
19% donekle ne osjeca otpor dok ih je 16% ravnodusno. Stavovi odgajatelja koji ne
rade mape donekle su ujednaceni po svim stupnjevima slaganja. Zanimljivo bi bilo
ispitati, koji je razlog da odgajatelji koji osjecaju otpor, i dalje izraduju razvojne mape
iako takva vrsta dokumentiranja nije zakonski propisana, kao $to bi bilo zanimljivo
vidjeti 1 Sto spre¢ava odgajatelje koji ne osjecaju otpor prema razvojnim mapama, da

krenu s njihovom izradom.
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Graf 18 - usporedba stavova odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape (da) sa stavovima
odgajatelja koji ih ne izraduju i ne koriste (ne) — v18 — ,,Smatram da za izradu i KoriStenje
razvojnih mapa odgajateljima treba osigurati: a) stimulaciju u vidu prekovremenih sati; b)
stimulaciju u vidu novéanog dodatka na placu; c) rekonstrukciju satnice odgajatelja, d) opéenitu
promjenu nacina na koji se dokumentira odgojno — obrazovni proces, €) manji broj djece u

skupini“
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Tvrdnja ,Smatram da za izradu i koriStenje razvojnih mapa odgajateljima treba
osigurati: a) stimulaciju u vidu prekovremenih sati; b) stimulaciju u vidu nov€anog
dodatka na placu; c) rekonstrukciju satnice odgajatelja, d) opéenitu promjenu nacina
na koji se dokumentira odgojno — obrazovni proces, €) manji broj djece u skupini“ za
cilj je imala ispitati motivaciju odgajatelja za izradu razvojnih mapa. Medutim, kao $to
je vidljivo, odgajatelji obje skupine u podjednakom su se broju slozili sa svim
navedenim oblicima motivacije. Kao glavni vid nagrade vide manji broj djece u
skupini, sljede¢a je opéenita promjena nacina na koji se dokumentira odgojno —
obrazovni proces pa rekonstrukcija postojeCe satnice odgajatelja, stimulacija u vidu
prekovremenih sati dok je na zacelju kao najmanje birana opcija stimulacija nov¢anim
dodatkom na pla¢u. Dobiveni odgovori upuéuju na Cinjenicu da postojeci zakoni i
propisi vezani uz organizaciju rada te nacine dokumentiranja i organizacije satnice
nisu u skladu s potrebama suvremenih odgajatelja i da bi odgajatelji kao predstavnici
prakticara, profesori 1 istrazivaci kao predstavnici suvremene teorije djecjeg odgoja i
obrazovanja u ranoj i predskolskoj dobi te predstavnici zakona zajednicki trebali
poraditi na rekonstrukciji postoje¢ih modela dokumentiranja i raspodjele poslova

odgajatelja.

Posljednji dio upitnika odnosi se na pojedine karakteristike i vjerovanja samih
odgajatelja koja mogu vise ili manje djelovati na njihovu odluku o izradi 1 koristenju
razvojnih mapa. Dvije od tvrdnji iz posljednjeg dijela (,,Spreman sam prilagoditi se
novim zahtjevima i potrebama svog posla.* i ,,Vjerujem u vrijednost individualnog

pristupa u radu s djecom.*) ve¢ smo spomenuli ranije, a ovdje je zanimljivo istaknuti
odgovore odgajatelja na tvrdnju ,Mislim da je postojeCa dokumentacija u
predskolskim ustanovama dovoljna za pracenje razvoja, potreba, znanja, interesa i

talenata djece.*
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Graf 19 - usporedba stavova odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape (da) sa stavovima
odgajatelja koji ih ne izraduju i ne koriste (ne) — v23 — ,,Mislim da je postoje¢a dokumentacija u
predskolskim ustanovama dovoljna za praéenje razvoja, potreba, znanja, interesa i talenata

djece.*

Nastavno na prethodnu tvrdnju, i ova je pokazala da je dio odgajatelja nezadovoljan
postoje¢im naéinima pracenja i dokumentiranja djecjeg rasta i razvoja koji nikako ne
ide ukorak s Kurikulumom ranog i predskolskog odgoja 1 obrazovanja, a koji isti¢e
individualnost i posebnost svakog djeteta. S udjelom od 36% time su nezadovoljni
odgajatelji koji koriste razvojne mape, dok je kod onih koji ih ne koriste udio i veéi i
iznosi 45%. Nesto manje od tre¢ine odgajatelja 1 s jedne i s druge strane izjasnilo se

nejasnim stavom (29 naspram 27%).

Za potrebe testiranja hipoteza konstruirana je kompozitna varijabla pozitivnih
preferencija prema koristenju razvojnih mapa (V1- V14).
Osnovne deskriptivne vrijednosti kompozitne varijable pozitivnih preferencija prema

koriStenju razvojnih mapa prikazan je u tablici 7.
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Tablica 7 - Descriptive Statistics

Std.
Range [ Minimum [ Maximum| Mean | Deviation Skewness Kurtosis
Std. Std.
Statistic | Statistic | Statistic | Statistic| Statistic | Statistic| Error | Statistic | Error
Komp 4,00 1,00 5,00 3,9442 92564 -1,048| ,107 564 ,214
Valid N
(listwise)

Dakle, rije¢ je o pozitivnim preferencijama odgajatelja obuhvacenih ovim
istrazivanjem prema koristenju razvojnih mapa buduci da je AS=3.942. Sukladno rije¢
je o lijevo asimetri¢noj distribuciji te 0 umjereno leptokurticnoj distribuciji

(homogena obiljezja).
Prema H1 pretpostavljeno je da odgajatelji koji koriste razvojne mape imaju pozitivniji
stav o razvojnim mapama od onih koji ih ne koriste.

Za testiranje H1 koriSten je parametrijski test (tablica 8).

Tablica 8 - Independent Samples Test

Levene's
Test for
Equality of
Variances t-test for Equality of Means
95%
Confidence
Sig. Interval of the
(2- Mean | Std. Error | Difference
F |Sig.| T Df | tailed) [ Difference | Difference | Lower | Upper
komp Equal
variances | 2,768,097 | 4,731 515( ,000 37746 ,079791 ,22071 | ,53421
assumed
Equal
‘r:z;'ances 4,727|508,702| ,000| ,37746| 07986 | ,22057 53435
assumed

Iz rezultata t-testa vidljivo je da odgajatelji koji koriste izraduju i koriste razvojne
mape imaju statisticki znacajno pozitivniji stav 0 mapama od onih odgajatelja koji ih
ne izraduju i ne koriste. Razlika u misljenju, moguce, proizlazi iz Cinjenice da sadrzaj

razvojne mape nije propisan i samim time odgajateljima predstavljaju izazov i izlazak
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iz zone komfora. Njihova izrada zahtijeva, barem u startu, dodatan trud i ulaganje vise
vremena koje ¢esto nadilazi redovnu satnicu odgajatelja te je izraduju u svoje privatno
vrijeme. Odgajatelji koji su se upustili u ,,avanturu® izrade razvojnih mapa prosli su
pocetne izazove i pronasli nac¢ine njihova vodenja koji su funkcionalni i prilagodeni
njihovim potrebama te su, prelazenjem pocetnih prepreka, usmjereniji na prednosti i
koristi koje razvojna mapa donosi svim sudionicima odgojno — obrazovnog rada nego

na izazove koje je potrebno u startu savladati.

H 2 hipotezom pretpostavljeno je da postoji povezanost izmedu stru¢ne spreme
odgajatelja koji izraduju i koriste razvojne mape 1 njihove preferencije prema
koristenju razvojnih mapa.

Za testiranje H2 koriSten je neparametrijski Kruskal Wallis H test zbog nehomogenosti
varijanci subuzoraka na zavisnoj varijabli te zbog disproporcije veli¢ine subuzoraka
(slika 1).

Independent-Samples Kruskal-Wallis Test

5,00 —|— _|_
4,00 E

3,00

2,00

komp

—oo

1,00 T

555 WSS WSS
sprema

Total N 255

Test Statistic 1,667

Degrees of Freedom 2

Asymptotic Sig. (2-sided test) A35

1. The test statistic is adjusted for ties.
2. Multiple comparisons are not performed because the overall test does not show significant
differences across samples.

Slika 1 Kruskal — Wallis Test — povezanost preferencija odgajatelja koji izraduju i

koriste razvojne mape prema razvojnim mapama i njihove stru¢ne spreme
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Sukladno rezultatima Kruskal Wallis H testa ne postoji razlika izmedu stru¢ne sprema

ispitanika i njihove preferencije prema razvojnim mapama.
H3 hipotezom pretpostavljeno je da postoji povezanost izmedu staza ispitanika koji
izraduju 1 koriste razvojne mape i njihove preferencije prema koristenju razvojnih

mapa. Rezultati bivarijatne korelacijske analize (Spearman) prikazane su u tablici 9.

Tablica 9 - Correlations

Staz Komp
Spearman's rho Staz Correlation Coefficient 1,000 -,088
Sig. (2-tailed) ,158
N 283 256
Komp  Correlation Coefficient -,088 1,000
Sig. (2-tailed) ,158
N 256 256

Dakle, ne postoji povezanost izmedu staza ispitanika i njihove preferencije prema

koristenju razvojnih mapa.

H4 hipotezom pretpostavljeno je da postoji povezanost izmedu broja djece upisanih u
vrticku skupinu onih ispitanika koji koriste razvojne mape i njihove preferencije
prema koriStenju razvojnih mapa.

Rezultati bivarijatne korelacijske analize (Spearman) prikazane su u tablici 10

Tablica 10 — Correlations

Komp broj djece
Spearman's rho Komp Correlation Coefficient  ]1,000 -,019
Sig. (2-tailed) , 764
N 256 256
broj djece  Correlation Coefficient  |-,019 1,000
Sig. (2-tailed) ,764
N 256 282

58



Kao $to je vidljivo u tablici 10 ne postoji povezanost izmedu broja djece upisane u
vrticku skupinu odgajatelja koji izraduju i1 koriste razvojne mape i njihove preferencije

prema koriStenju razvojnih mapa.
H5 hipotezom pretpostavljeno je da postoji razlika izmedu vrste i strukture skupine u

kojoj odgajatelji rade i njihove preferencije prema razvojnim mapama.
Za testiranje H5 koristen je neparametrijski Kruskal Wallis H test (slika 2).

Independent-Samples Kruskal-Wallis Test

5,007 —l— I —|— I —l—
400
a
E
2 300
i °
2,007 o
=]
1,00 T T n T T L
mlada starija miegovita mlada srednja starija mjesavita
jaslicka jaslicka jaslicka jaslicka vrticka vrticka vrticka
skupina
Total N 256
Test Statistic 6,005
Degrees of Freedom E
Asymptotic Sig. (2sided test) A23

1. The test statistic is adjusted for ties. o
2. Multiple comparisons are not performed because the overall test does not show significant
differences across samples.

Slika 2 - Kruskal Wallis H test - povezanost preferencija odgajatelja koji izraduju i
koriste razvojne mape prema razvojnim mapama te vrste i strukture skupine u kojoj

odgajatelji rade
Sukladno rezultatima odbacuje se H 5 jer ne postoji statisticki znacajna povezanost

izmedu vrste i strukture skupine u kojoj odgajatelji rade i njihove preferencije prema

razvojnim mapama.
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Kao $to su pokazali rezultati H2 do HS, odgajatelji koji izraduju i koriste razvojne
mape ne razlikuju se statisti¢ki u preferencijama prema razvojnim mapama s obzirom
na razinu obrazovanja, staz, broj djece upisane u skupinu te vrstu i strukturu skupine
u kojoj rade. Moguce je to objasniti ukoliko se u obzir uzme ¢injenica da razvojne
mape kao oblik dokumentiranja nisu zakonski propisane ni obavezne, zbog Cega je
veéina odgajatelja koja se na njihovo izradivanje i1 koristenje odlucila, vodena
vlastitom intrinzicnom motivacijom. Njihova odluka, za pretpostaviti je, nastala je na
temelju drugacijeg razumijevanja suvremenog nacina odgoja i obrazovanja djece te
potpore njihovom optimalnom razvoju, kao i nezadovoljstva postoje¢im vrstama
dokumentacije 1 nac¢inima dokumentiranja koji im ne omogucavaju odgovarajuce
pracenje i razumijevanje djece radi zadovoljavanja njihovih potreba i osiguravanja
uvjeta kako bi svatko od njih postigao svoj puni odgojno-obrazovni potencijal. Jednom
kad su se odgajatelji odlucili upustiti u izradu i koriStenje razvojnih mapa, iskustvo ih
je uévrstilo u njihovim teorijama o koristima razvojnih mapa za djecu, roditelje 1
odgajatelje same, otkud proizlazi i razlika u stavovima u vezi razvojnih mapa izmedu
odgajatelja koji razvojne mape koriste i onih koji ih ne koriste. Ove bi pretpostavke

svakako vrijedilo provjeriti u nekom budu¢em istrazivanju.
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5. ZAKLJUCAK

Razvojna mapa ne bi trebala sluziti rutinskom prikupljanju razli¢itih materijala i
informacija o pojedinom djetetu. Dodatno prikupljanje papirologije, ¢iju svrhu
odgajatelji ne razumiju, stvara frustriranost i otpor. Svoju svrhu razvojna mapa moze
ispuniti samo 1 jedino ako se koristi za viSe ciljeve: razumijevanje svakog djeteta,
uzimajuéi u obzir njegovu socio — kulturnu pozadinu; planiranje poticaja, sadrzaja 1
aktivnosti kojima ¢e osigurati jednake Sanse za sve i maksimalno postizanje djecjih
potencijala; moguénost djeteta za samorefleksiju i refleksiju s vr$njacima i odraslim
osobama. Tek tada vrijeme uloZeno u izradu razvojnih mapa imat ¢e smisla svima koji
su u njenu izradu ukljuceni: djeci, roditeljima i ponajvise odgajateljima.

Naglasak je razvojnih mapa na isticanju pozitivnog i najboljeg Sto dijete u odredenom
periodu zna i moze udiniti, a ne isticanju slabosti i nedostataka. Razvojne mape ne bi
se trebale koristiti za medusobno usporedivanje djece, njihovo etiketiranje, grupiranje
ili stvaranje bilo kakvih predrasuda o njima, kao $to se to ne radi ni bez razvojnih
mapa. Pri koriStenju razvojnih mapa fokus odgajatelja, usporedbom trenutnih radova i
postignué¢a u odnosu na ona prethodna, preusmjerava se na dje¢je snage i napredak
koji je postiglo tijekom vremena umjesto na zabrinutost oko brzine napretka i
oc¢ekivanih mogucnosti i dostignuca, propisanih stru¢nom literaturom.

Dakle, razvojna mapa pruza nam klju¢ne informacije o dje¢jem razvoju. Pomaze nam
ne samo da gledamo dijete nego da ga stvarno i vidimo; ne samo da ga sluSamo nego
da ga uistinu i cujemo; ne samo da ga promatramo nego da ga istinski razumijemo.
Omogucéava nam da razumijemo nacin na koji djeca dozivljavaju svijet oko sebe.
Dokumentiranje je vrijedan alat koji nam omoguc¢ava da razumijemo, ali i mijenjamo
1 unaprjedujemo odgojno — obrazovni proces. Procjena trenutnih djecjih sposobnosti,
znanja 1 vjeStina trebala bi biti polaziSna tocka za planiranje buduc¢ih sadrzaja i
aktivnosti te opéenito predskolskog kurikuluma.

S obzirom na zajednicki cilj odgajatelja i roditelja, nuzno je u izradu razvojne mape
ukljuciti roditelje. Preuzimanjem aktivne uloge, roditelji odgajateljima pruzaju
informacije o svom videnju djeteta, njegovih karakteristika, posebnosti, sklonosti,
interesa, jakih i slabih strana, dok, s druge strane, roditelji kroz razvojnu mapu
dobivaju mogucénost uvida u veliki dio djecjeg Zivota kojem iz razlicitih razloga ne

mogu prisustvovati.
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Odgajatelj putem razvojne mape dokumentira napredak i promjene u djetetovom
zivotu od jaslica do polaska u skolu, otkriva, podrzava i potice razvoj dje¢jih interesa,
talenata 1 stilova ucenja, planira pruzanje podrske svoj djeci, a posebno onoj s
teskocama u razvoju, dobiva moguénost za intervencije u prostoru u skladu s trenutnim
djecjim potrebama i sposobnostima te uvid u vlastiti rad i u€inke koje njegova praksa
ima na razvoj djeteta.

I dijete dobiva mogucnost da se njegov glas ¢uje. Putem razvojne mape moze jasno
izraziti svoja miSljenja, stavove, teorije i zakljucke te razjasniti sve nedoumice i
nesporazume koje mogu proizaci iz pretpostavki odraslih osoba. Razvojne mape
omogucavaju djetetu da osvijesti vlastiti proces ucenja i napredak tijekom vremena te
da objektivno procijeni svoja postignuca i uspjehe, kao i da analizira svoje neuspjehe
te pronade novi put do postizanja zadovoljavajucih rjeSenja.

Istrazivanje 0 preferencijama prema razvojnim mapama provedeno na uzorku od 570
odgajatelja djece rane i predskolske dobi u Republici Hrvatskoj pokazalo je da postoje
znacCajnije razlike u stavovima prema koristima razvojnih mapa izmedu odgajatelja
koji izraduju i koriste razvojne mape i onih koji ih ne izraduju i ne koriste. Samo
iskustvo pri tom je od velike vaznosti — odgajatelji koji mape koriste neprekidno
dobivaju povratne informacije o koristima i vrijednosti razvojnih mapa u njihovom
radu, kako za njih same, tako i za djecu i roditelje, pa stoga o njima imaju i pozitivniji
stav.

Analiza strukture odgajatelja koji koriste razvojne mape pokazala je da obrazovanje,
staz, broj djece upisane u skupinu kao i vrsta, odnosno struktura skupine u Kkojoj
odgajatelji rade ne utjecu na njihove preferencije o razvojnim mapama. Moguce je da
to proizlazi iz ¢injenice da razvojne mape nisu sluzbeni oblik dokumentiranja u ranom
1 predSkolskom odgoju i obrazovanju i njihova izrada ovisi o Zelji i volji samih
odgajatelja. Za pretpostaviti je da su oni za to intrinzicno motivirani i samim time
njihovi su pozitivni stavovi prema razvojnim mapama donekle usuglaseni.
Istrazivanje je pokazalo i potrebe za uvodenjem odredenih promjena u organizaciji
odgoja 1 obrazovanja djece rane i1 predskolske dobi u Hrvatskoj. Prvenstveno, dio
odgajatelja nije zadovoljan postoje¢im nacinima i vrstama dokumentiranja odgojno —
obrazovnog procesa koji im ne omogucéavaju individualni pristup ni dublje
razumijevanje djece. Razvojne mape, s pozitivnim preferencijama vecine ispitanika
istrazivanja pokazuju da bi se potencijalno rjeSenje moglo na¢i upravo u njihovom

vodenju i koristenju u ustanovama za rani i predSkolsko odgoj i obrazovanje. U uzorku
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odgajatelja koji razvojne mape ne izraduju i ne koriste vidljivo je da odgajatelji Cesto
sVoj stav izrazavaju ocjenom 3 — niti se slazem niti se ne slazem. Nedostatak jasnog
stava moguce je posljedica neznanja o svrsi i ciljevima razvojnih mapa kao i
nedostatka iskustva u njihovom koristenju. Za postizanje zadovoljavajuéih rezultata
potrebno je educirati odgajatelje 1 dati im opcée smjernice o izradi razvojnih mapa.
Potrebno je osigurati i pridrzavanje propisa Drzavnih pedagoskih standarda, donesenih
2008., koji navode optimalan broje djece u skupinama ovisno o njihovoj dobi, a koji
se u dijelu Hrvatske jo$ uvijek ne posStuju, ¢ime je naruSena kvaliteta odgojno —
obrazovnog procesa. Kako je svoje potrebe izrazila veéina odgajatelja, potrebno je
razmisliti i o sustavu pozitivnog vrednovanja odgajateljskog truda i vremena koje
ulazu u ovakav oblik dokumentiranja.

Ovo je istrazivanje otvorilo 1 brojna druga pitanja koja su moguce smjernice za daljnje
propitkivanje tematike. Jedno se od njih odnosi na istrazivanje prediktora odgajateljske
ukljucenosti u izradu i koriStenje razvojnih mapa. Osim toga, vrijedilo bi ispitati zasto
odgajatelji koji izraduju i koriste razvojne mape, a 0 njima imaju negativan stav i dalje
ustraju u njihovoj izradi, i ovisi li to o vanjskim uvjetima i potrebama posla koji je
propisan internim aktom pojedine ustanove za rani i1 predSkolski odgoj i obrazovanje.
Nasuprot tome, $to je ono $to sprecava odgajatelje koji imaju pozitivan stav o
razvojnim mapama, a ne rade ih, da ih pocnu izradivati i koristiti? Kada se radi o
odgajateljima koji izraduju razvojne mape, zanima nas $to im je bila motivacija da se
uklju¢e u takav oblik dokumentiranja djecjeg rasta i razvoja, gdje su pronasli
informacije kako voditi razvojne mape, koji su sadrzaji i materijali koje smatraju
sastavnim dijelovima razvojnih mapa i na koje ih sve nacine koriste. Uistinu, ovo je
istrazivanje samo pocetak dobivanja dubljeg uvida u suvremeni na¢in dokumentiranja

djecjeg rasta i razvoja putem razvojnih mapa.
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6. PRILOZI

Prilog 1. Upitnik konstruiran za istraZivacki dio diplomskog rada na temu

»Razvojne mape — suvremeni oblik dokumentiranja i praéenja djejeg rasta i

razvoja“

Postovana kolegice/ postovani kolega,

Pred Vama se nalazi anketa namijenjenima odgajateljima djece rane i predskolske
dobi. Cilj je ove ankete ispitati stavove odgajatelja o razvojnim mapama djece.
Ispunjavanje ankete u potpunosti je dobrovoljno i anonimno, a traje 10-ak minuta.

Dobiveni podaci koristit ¢e se iskljucivo u istrazivacke svrhe.

Zanima nas realno 1 objektivno misljenje odgajatelja o temi pa Vas najljepSe molimo

da na navedena pitanja odgovorite iskreno i spontano.

Hvala na suradnji i vriemenu odvojenom za sudjelovanje u istrazivanju!

Spol:

c &
< N

Dob:

Stru¢na sprema:

a) SSS
b) VSS
c) VSS

Duljina staza:

a) <5god.

b) 6 - 10 god.
c) 11-15god.
d) 16 — 20 god.
e) 21-25god.
f) 26 — 30 god.
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g) 31-35god.
h) > 36 god.

Skupina:

a) mlada jaslicka
b) starija jaslicka
C) mjeSovita jaslicka
d) mlada vrticka
e) srednja vrticka
f) starija vrticka

g) mjesovita vrticka
Broj djece u skupini:
Trenutno izradujem razvojne mape:

a) Da
b) Ne

Ako DA: Razvojne mape izradujem:

a) manje od 1 god.
b) 1-5god.
c) vise od 5 god.

Ako NE: Imam iskustva s izradom razvojnih mapa:

a) Da
b) Ne

Molimo Vas da iznesete svoje stavove o sljede¢im tvrdnjama. Stav iskazujete
zaokruZivanjem broja jednog od ponudenih odgovora:

1 — nimalo se ne slazem

2 — donekle se ne slazem

3 — niti se slazem niti se ne slazem

4 — donekle se slazem

5 — u potpunosti se slazem



Vodenje pedagoske dokumentacije u

predskolskom odgoju je vazno.

Razumijem razloge i koristi od vodenja
pedagoske dokumentacije u predskolskom

odgoju.

Razvojne mape korisne su za odgajatelje.

Razvojne mape pomazu odgajateljima u boljem

razumijevanju djeteta.

Razvojne mape omogucavaju odgajateljima da
planiraju aktivnosti u skladu s trenutnim djecjim

znanjima, interesima i potrebama.

Razvojne mape omogucavaju laksu

samorefleksiju odgajatelja.

Razvojne mape omogucavaju laksu kolegijalnu

refleksiju odgajatelja.

Razvojne mape korisne su prilikom upisa djeteta
u vrti¢ (adaptacijskog perioda) ili pri prijelazu

djeteta iz skupine u skupinu.

Razvojne mape olakSavaju suradnju s roditeljima.

10.

Razvojne mape pozitivno utjecu na suradnju s

roditeljima.

11.

Razvojna mapa treba biti dostupna na uvid i

koriStenje roditeljima.

12.

Razvojna mapa korisna je za dijete.

13.

Razvojna mapa treba biti dostupna na uvid i

koriStenje djeci.

14.

Imam jasnu predodzbu koji se materijali stavljaju

u razvojnu mapu.

15.

Izrada razvojne mape zahtijeva previse vremena.

16.

Izrada razvojne mape nije adekvatno nagradena.

17.

Osobno osje¢am otpor prema izradi razvojnih

mapa.

69



18.

Smatram da za izradu i koriStenje razvojnih mapa

odgajateljima treba osigurati:

a) stimulaciju u vidu prekovremenih sati

b) stimulaciju u vidu nov¢anog dodatka na

plac¢u

c) rekonstrukciju satnice odgajatelja

d) opéenitu promjenu na¢ina na koji se

dokumentira odgojno — obrazovni proces

e) manji broj djece u skupini

19.

Volim rutinu u svom poslu.

20.

Spreman sam prilagoditi se novim zahtjevima i

potrebama svog posla.

21.

Vjerujem u vrijednost individualnog pristupa u

radu s djecom.

22.

Draze su mi grupne aktivnosti.

23.

Mislim da je postoje¢a dokumentacija u
predskolskim ustanovama dovoljna za pracenje

razvoja, potreba, znanja, interesa i talenata djece.
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