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SAZETAK

Govor je visa psihicka aktivnost ¢ovjeka koja mu omogucuje da pomocu sustava znakova
i simbola priopéava svoja znanja, osjecaje, potrebe i miSljenje drugim ljudima. Osnovni
simboli u ljudskom govoru su rije¢i, a njegova najvaznija funkcija je komunikacija. (Starc i
sur.,2004). Poticanje i razvijanje govora kod djece odgovornost je prvenstveno roditelja od
samog rodenja, a kasnije i odgojitelja, jer dosla su vremena kada djeca veci dio dana provode
s odgojiteljem u dje¢jim vrti¢ima, negoli s roditeljima kod kuée. Veoma je bitno da smo djeci
na prvom mjestu dobar govorni uzor, ali i poticatelj na u¢enje kroz igru.

Jezi¢ne igre jedne su od glavnih pomagaca u razvoju govora kod djece vrticke i
predskolske dobi. Prema Peti-Stanti¢ i Veli¢ki (2008.) definiramo ih kao sve igre kojima je
izrazajno sredstvo jezik u svim svojm pojavnostima. Osim odgojiteljima, jezi¢ne igre uvelike
mogu pomoc¢i i roditeljima jer su jednostavne za provodenje. Uz njih dijete ne mora imati
osjecaj kao da nesto prisilno uci, jer se one ve¢inom igraju u drustvu. Dijete nije fokusirano
samo na jednu odredenu stvar, a ponavljanje moze biti zabavno, a ne zamorno, jer su uvijek
prisutni odredeni elementi igre.

Temeljna svrha i cilj ovog rada bilo je ispitati pomazu li jezi¢ne igre U razvoju govora
kod djece vrticke 1 predSkolske dobi. Istrazivanje je provedeno preko online obrasca — ankete i
u njemu je sudjelovalo 88 odgojitelja iz cijele Hrvatske. Istrazivanje je pokazalo da jezi¢ne
igre pomazu u razvoju govora kod djece vrticke 1 predskolske dobi, da su dobro sredstvo za

rad, te da vec¢ina odgojitelja jezine igre provodi svaki dan u svojim odgojnim skupinama.

KLJUCNE RIJECI: govor, usvajanje jezika, odgojitelj, dje&ji vrti¢, jezi¢ne igre



SUMMARY

Speech is a higher psychic activity of a person that allows him to communicate his
knowledge, feelings, needs and opinions to other people through a system of signs and
symbols. The basic symbols in human speech are words, and its most important function is
communication. (Starc et al., 2004). Encouraging and developing speech in children is
primarily the responsibility of parents from birth and later of educators because in recent
times children spend most of the day with a kindergarten teacher than with parents at home. It
is very important that we are a good role model for children in the first place, but also a
stimulator of learning through play.

Language games are one of the main helpers in speech development in children of
kindergarten and preschool age. According to Peti-Stanti¢ and Velicki (2008.) we define them
as all games for which language is the means of expression in all its manifestations. In
addition to educators, language games can greatly help parents as well because they are easy
to implement. With them, the child does not have to feel as if he is learning something by
force, because they mostly play in society. A child is not focused on just one particular thing,
and repetition can be fun, not tedious, because certain elements of the game are always
present.

The basic purpose and goal of this paper was to examine whether language games help in
the development of speech in children of kindergarten and preschool age. The research was
conducted through an online survey form and 88 educators from all over Croatia participated.
Research has shown that language games help in the development of speech in children of
kindergarten and preschool age, that they are a good tool for work, and that most educators

spend language games every day in their educational groups.

KEY WORDS: speech, language acquisition, educator, kindergarten, language games
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1. UVOD

Da bi dijete naucilo govoriti, nisu mu potrebne posebne vjestine, pomagala i upute.
Umjesto svega navedenog, glavno sredstvo koje djetetu treba za pravilan govorno-jezi¢ni
razvoj jest na prvom mjestu obitelj, a kasnije i odgojitelji kao dobar govorni uzor. Djeca su u
ranom djetinjstvu kao ,,spuzve®, sve $to ¢uju, upijaju i pamte, te kasnije ponavljaju i koriste.
Stoga je vrlo bitno djetetu osigurati zdravu i emocionalno stabilnu okolinu pomoc¢u koje ¢e
brze svladati osnove jezika 1 govora, koje ¢e kasnije moé¢i svakodnevno koristiti i
nadogradivati. Jezi¢ne igre su dobro sredstvo za nadogradivanje jezika i govora. One postoje
kako bi dijete kroz igru naucilo njihove osnove te kako bi se kod djeteta na prvom mjestu

razvio jezik i govor, a zatim i kreativnost i masta.

U prvom dijelu ovog rada opisano je usvajanje jezika, te su ukratko opisane teorije o
usvajanju jezika — bihevioristicka, nativisticka, kognitivisticka, socijalna teorija, te teorija
prirodne morfologije i druStvene interakcije. Svaka od ovih teorija daje svoj odgovor na
pitanje, kako dijete usvaja jezik, ali ono $to je svim teorijama zajednicko jest da se prvi jezik
usvaja spontano. Nakon teorija, opisana su obiljezja ranog usvajanja jezika. Prilikom
usvajanja jezika dijete prolazi kroz dvije faze — predjezi¢nu, koja ukljucuje spontano glasanje
i jezi¢nu koja zapoc€inje kada dijete izgovori prvu rije¢. U drugom dijelu rada opisana je igra,
vrste igre, te jezicna igra. Tre¢i dio govori o ulozi vrti¢a u poticanju razvoja govora kod djece
vrticke 1 predskolske dobi. Odgojitelji su jako bitan faktor u razvoju djetetova govora. S njima
dijete provodi ve¢i dio vremena 1 oni su zaduzeni da djetetu, uz to Sto mu moraju biti dobar
govorni uzor, osiguraju kvalitetnu 1 poticajnu okolinu u kojoj ¢e se ono osjecati prihvaceno te
¢e se s lakocom i veseljem Zeljeti izrazavati. U posljednjem dijelu ovog rada opisano je
istrazivanje koje je provedeno medu odgojiteljima cijele Hrvatske putem online obrasca —
ankete. U istrazivanju je sudjelovalo 88 odgojitelja. Rezultati istrazivanja pokazali su da su
jezicne igre dobro sredstvo za rad i da pomazu u razvoju govora kod djece vrticke i1

predskolske dobi.



2. USVAJANJE JEZIKA

U ranome razvoju sposobnost usvajanja jezika odredena je genetski, Sto dokazuje i
Cinjenica da ¢e sva djeca progovoriti (osim onih s teSkom mentalnom zaostalos¢u) te usvojiti
prvi, tzv. materinski jezik, bez obzira na vrstu jezika ili prostor u kojem ga usvajaju. Pritom se
empiristickim modelom ,,oponasanje—potkrjepljenje”, uvjetno moze opisati usvajanje
glasovnog sustava 1 prvih rijeCi u najranijoj razvojnoj fazi. Kasnije pak za svladavanje
sloZzenijih jezicnih struktura i usvajanje gramatike vaznu ¢e ulogu imati kognitivan razvoj
(misljenje), zatim prakti¢ne komunikacijske sposobnosti i djetetova kreativnost, te druStveno
okruzenje. Dakle, da bi ¢ovjek usvojio i naucio jezik, valja zadovoljiti razlicite psihofizicke,
socijalne 1 lingvisti¢ke preduvjete kao $to su: uredan spoznajni (kognitivni) razvoj, sposobnost
ucenja jezika, razvijenost govorih i slusnih organa, izloZenosti jeziénome uzoru i izravnoj
komunikacijskoj situaciji. Prvi se jezik pritom usvaja spontano. Ostalim ¢e jezicima osoba

ovladati tijekom vremena i obrazovanja. (Pavli¢evi¢—Frani¢, 2005)

UravnoteZen spoznajni razvoj, druStveni i osjecajni preduvjet su dobroga ovladavanja
materinskim (hrvatskim) jezikom. Jezik ¢ovjeka razlikuje od svih drugih bi¢a na zemlji, pa je
usvajanje jezika, s jedne strane, sasvim obi¢na pojava, dok je, s druge strane, vrlo osebujna 1
fascinantna. Samo usvajanje jezika pokazuje opc¢a svojstva zajednicka svoj djeci na svijetu jer
ona uspijevaju uspjesno usvojiti jezik, bez obzira na svoja ostala svojstva, bez obzira na to
kojemu su jeziku izlozena u prirodnim situacijama te nacinu poucavanja jer u vrlo kratkome
povezan i s njegovim fizickim, spoznajnim, osjecajnim, drustvenim i komunikacijskim

razvojem. (Aladrovi¢ Slovacek, 2019, prema: Owens, 1986.)

Prema Kovacevi¢ (1991.), usvajanje jezika sastoji se od tri problemska podrucja: jedan je
jezik koji se uci ili, drugim rije¢ima, zadatak koji treba obaviti; drugi je dijete, njegove
osobine 1 sposobnosti kojima se sluzi u usvajanju jezika; trece je okolina, to znaci jezik koji

dijete Cuje 1 govorni kontekst.

Da bi se jezik usvajao smisleno i1 upotrebljavao funkcionalno i smisleno, u jezi¢ne
simbole, tijekom njihovog stvaranja, moraju se uloziti relevantna afektivna ili emocionalna

iskustva. Osim toga, treba svladati niz predverbalnih faza komunikacije i emocionalne



interakcije, kako bi se djetetu omogucilo da se ophodi i razumije svoju okolinu, tj. da
posjeduje sredstva komunikacije i ne$to o ¢emu ¢e komunicirati, te stvara simbole.

(Greenspan i Lewis, 2004.)

Prema nekim istrazivanjima potvrdene su veze izmedu dobi ucenika i krajnjeg stupnja
usvojenosti jezika. Sto se ranije po¢ne ovladavati jezikom, veéi je stupanj njegove
usvojenosti. Malobrojni slucajevi koji postoje dovode do zaklju¢ka da nakon djetinjstva
sposobnost usvajanja jezika postupno opada uslijed djelovanja drustvenih, psiholoskih,
kognitivnih, neuroloskih i drugih Cimbenika, te da postoji kriticno razdoblje za normalno
usvajanje prvoga jezika. (Coso, 2016.) Djetetova obitelj i okolina jedan su od najbitnijih
faktora za rano usvajanje jezika. Sto vise s djetetom komuniciramo i poti¢emo ga na

interakciju, to ¢e ono brze usvojiti odredene dijelove jezika i kasnije se lakSe sluziti s njim.

2.1. Teorije 0 usvajanju jezika

Zaokupljeni pitanjem usvajanja jezika istrazivaci (lingvisti, psiholingvisti te
sociolingvisti) razvili su nekoliko teorija koje se pojednostavljeno mogu podijeliti na:
iskustvene - empiristi¢ke, urodene - nativisti¢ke i spoznajne - kognitivne. (Kovacevi¢, 1991.).
Pristupi 1 objaSnjenja tih teorija djelomicno su ispravni, ali imaju i nedostatke. Nijedna teorija
pojedinacno ne daje cjelovitu 1 potpunu sliku jezicno-govornoga razvoja djeteta. Buduci da je
usvajanje jezika veoma sloZen proces, treba mu pristupiti s razli¢itih motrista. (Sego,
2009.:124) U nastavku rada bit ¢e opisane sljedece teorije: bihevioristicka, nativisticka,

kognitivisticka, socijalna teorija, te teorija prirodne morfologije i druStvene interakcije.

B. G. Skinner, prvi i najvazniji biheviorist, pokusao je usvajanje jezika sustavno
protumaciti s pomocu bihevioristicke teorije. On 1926. objavljuje knjigu Verbal Behaviour u
kojoj bihevioristicki opisuje kako dijete usvaja prvi jezik. (Aladrovi¢ Slovacek, 2019.)
Skinner je bio uvjeren da djeca uce jezik pomocu uvjetovanih refleksa koji su tvorili osnovu
njegova ucenja. Predstavnici bihevioristicke teorije usvajanja jezika ili teorije ponasanja, jezik
smatraju nau¢enim ponasanjem pa usvajanje jezika uvjetuju stvaranjem asocijativnih veza
izmedu podrazaja i odgovora. Iskazuju tezu da se jezik i govor uce imitacijom izri¢aja odrasle
osobe. Rije¢ je o ucenju po modelu: auditivni/vizualni podrazaj — odgovor na podrazaj —

potkrjepljenje. (Pavli¢evi¢c—Frani¢, 2005.) L. Bloomfiled takoder je jedan od lingvista koji je



svoje ideje 0 ucenju jezika na principu biheviorizma iznio u knjizi ,,Jezik”. Dijete slusa model
1 oponasa ono $to je slusno percipiralo. Oponasajuci odrasle govornike, metodom pokusaja i
pogresaka, poticaja i ponavljanja, usvaja jezi¢ne strukture i napreduje u govornome razvoju
(Pavlicevi¢—Frani¢, 2005.) Kako su kritiCari biheviorizma ve¢ istaknuli, oponaSanje je
polagan i spor proces, a djeca jezik uée vrlo brzo. Prema tome, djeca oponasaju iskaze svojih
govornih modela i jezik usvajaju ili uce i tako, no cjelokupno jezi¢no usvajanje ne moze se
objasniti samo oponaSanjem, kako tvrde teoretiari koji zastupaju bihevioristi¢ku teoriju.

(Aladrovi¢ Slovacek, 2019.)

Predstavnici nativisti¢ke teorije tvrde da u djece postoji specifi¢na kognitivna i urodena
sposobnost zahvaljujuci kojoj uspjesno usvajaju apstraktan simboli¢ki sustav kao sto je jezik,
a to onda omogucuje i nastanak govora. Americki lingvist Noam Chomsky klju¢na je osoba
nativisticke koncepcije usvajanja jezika. U okviru svoje transformacijske gramatike on
pojasnjava postojanje odredenih struktura u jeziku, lingvisticki wuniverzalnih, koje
omogucavaju djetetu da stvara (generira) nove i druge strukture u skladu s gramatikom jezika
koji usvaja. (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.) Urodenost jezi¢noga modela objasnjava i sli¢nost u
procesu jezicnoga usvajanja u razliCitim jezicima i1 kulturama. On sadrZaj toga jezi¢noga
modela naziva LAD (eng. Language aquisition device) ili mehanizam za usvajanje jezika.
Prema takvom modelu jezi¢noga usvajanja dijete je izloZeno jezi¢nim podatcima iz kojih
otkriva jezi¢ne parametre specifiéne za pojedini jezik (Kuvac i Palmovi¢, 2007: 52). To bi
znalilo da sva djeca prolaze istim stupnjevima jezicnoga usvajanja, sluZze se slinim
strukturama i proizvode sli¢na odstupanja od jezika kojemu su izlozena. Treba ih samo
izloziti odredenom ljudskom jeziku kako bi se njihove umne gramatike potaknule 1 ucvrstile
na odreden nacin. Iz toga se moze zakljuciti da su govornici jezika usvojili proizvodna pravila
koja se primjenjuju na nove jezi€ne pojave, stoga je usvajanje jezika usvajanje gramatike,
odnosno stjecanje umnoga sustava koji ljudima omogucuje da razumiju jezik i njime se sluZze.
(Aladrovi¢ Slovaéek, 2019.). Sego (2009.) u svom struénom radu navodi kako se jezik prema
nativisti¢koj teoriji usvaja na dvjema razinama — na razini dubinske strukture (urodeno znanje
o jezi¢noj proizvodnji zajednicko svim jezicima) te na razini povrsinske strukture (pravila
pomocu kojih dijete uci slagati rijeci i izraze u pisanome ili usmenome/govornom obliku, a
razlikuju se od jezika do jezika), no zbog empirijske neutemeljenosti mnogi psiholozi
kritiziraju takav pristup.



Zacetnik kognitivne teorije D. I. Slobin smatra da su mnogi jezi¢ni oblici povezani s
kognitivnim sposobnostima pa je usvajanje jezika moguce u onoj mjeri u kojoj se jezi¢ni
oblici mogu uklopiti u kognitivne pojmove koje dijete posjeduje. Predstavnik spoznajnih ili
kognitivnih teorija J. Piaget smatra da spoznaja omogucuje ucenje opcenito, pa tako i ucenje
jezika, Sto bi znacilo da je razvijeno misljenje nuzan preduvjet za uspjeSan jezini razvoj.
Piaget je vidio jezik kao sredstvo miSljenja, tj. razmiSljanja o stvarnosti, a njegovo
pojavljivanje ovisi 0 samome ustroju te stvarnosti, pojavljivanje jezika uvjetovano je razinom
senzomotori¢ke inteligencije tijekom djetetovih prvih osamnaest mjeseci. U prilog
Piagetovim tvrdnjama idu i tvrdnje Vygotskoga koji je bio dio velikoga vrtloga medu
intelektualcima dvadesetih godina u Rusiji, zelio je pomiriti psihologiju i biologiju, medutim,
njegovo je zanimanje za jezik i misljenje bilo povezano s velikim politickim pitanjima toga
doba, te je drzao kako pismenost ima znatan utjecaj na kogniciju i percepciju. (Aladrovié¢
Slovacek, 2019.) Postoje i nedostaci kognitivistickog shvacanja koji se zapazaju u ¢injenici da
se na taj nacin ne moze sasvim objasniti jezi¢no procesuiranje, jer jezi€no razumijevanje i
proizvodnja ne moraju uvijek biti rezultat postojanja semanti¢koga koncepta na kognitivnoj

razini djetetova razvoja. (Pavli¢evi¢—Frani¢, 2005.)

Socijalna teorija odnosi se na teorijske pristupe koji usvajanje jezika objaSnjavaju
utjecajem druStvene sredine, uporabom jezika u svakodnevnim komunikacijskim situacijama,
motiviranom djetetovom primarnom Zeljom za komunikacijom s okolinom. Pri usvajanju
jezika, vaznu ulogu ima djetetova interakcija s majkom. Cinjenica jest da socijalno okruZenje
bitno utjeCe na djetetov jeziCni razvoj, ali socijalna teorija ne objaSnjava nacin djetetova

svladavanja jezi¢nih struktura. (Sego, 2009:124)

Teorija prirodne morfologije prema Kuva¢ i Palmovi¢ (2007.) tijek usvajanja rije¢i
tumaci tako da se u jeziku najprije usvaja ono $to je ,,prirodno*. Pod prirodno smatramo one
paradigme koje imaju manje glasovnih promjena. Postojanje mini paradigmi i cijelih
paradigmi u djecjem jeziku znak je da dijete neko gramaticko pravilo upotrebljava
proizvodno. Paralelno s njom, navodi se i teorija drustvene interakcije koja naglasava
komunikacijsku funkciju jezika i1 vaZnost komunikacije u jezicnome usvajanju. Prema
navedenoj teoriji dijete usvaja jezik u svojoj sredini. Kroz stalnu interakciju s obitelji, djetetov
se jezik mijenja ne samo s obzirom na formalnu strukturu jezika koji se usvaja, postajuéi sve

sloZeniji 1 sloZeniji, nego i s obzirom na funkcije koje jezik ima u ljudskome drustvu.



U svim postoje¢im teorijama naglaSena je neka od temeljnih dimenzija koje odreduju
jezicni razvoj. Teorije se medusobno upravo razlikuju po tome Kkoliku tezinu daju nekoj od tih
odrednica: primjerice, naslijedeno ili nauc¢eno - pitanje koje psiholingviste znac¢ajno dijeli na
one koji vjeruju da je jezik mozgovno programiran i one koji naglasak stavljaju na ucenje u

meduodnosu s okolinom (Kovacevié¢, 1996:310)

2.2. ObiljeZja ranoga usvajanja hrvatskoga jezika

Usvajanje jezika zapocinje prije negoli dijete izrece prvu rije¢. Ono zapocinje u trenutku
kada novorodeno djeteSce i majka uspostave medusobnu vezu koja ¢e biti osnova za
komunikaciju sa svijetom 1 iz koje ¢e proizaci djetetova sposobnost svladavanja glasovnoga i
gramatickog sustava jezika, da po¢ne razumijevati svijet koji ga okruzuje i da ono kao dio tog
svijeta u njemu ostvaruje svoje zelje i potrebe. Uz pomo¢ odraslih, u vecini slucajeva majke,
djetetu je omoguéeno da ude u jeziénu zajednicu i spozna kulturu koja je dio njegova

materinskog jezika (Vrsaljko i Paleka, 2018.)

Kvaliteta djetetova Zivota u velikoj mjeri ovisi o njegovoj sposobnosti za komunikaciju.
Jezik prozima sve aspekte njegova iskustva, to je znacajan dio egzistencije, nacina
povezivanja s drugima, kroz njega izrazava sebe i vodi brigu o svojim potrebama. (Apel i
Masterson, 2004.)

Osjetljivo razdoblje za usvajanje govora je u ranom djetinjstvu. Kriti¢ni period u kojem
djeca zapocinju govoriti nalazi se u rasponu od 18-24 mjeseca poslije rodenja, a period od
druge godine do puberteta smatra se osjetljivim razdobljem za razvoj govora. Ta osjetljivost
povezana je sa sazrijevanjem zivéanog sustava, posebno strukturalnim promjenama u mozgu:
naglo povecanje moZdane mase, te broja veza izmedu Zziv€anih stanica kao i izmedu
odredenih regija u mozgu. Vazno je da u tom osjetljivom periodu dijete ima adekvatnu
socijalnu stimulaciju jer ¢e samo tako do¢i do koriStenja njegovih urodenih mogucnosti i s

time do razvoja govora. (Starc i surad., 2004.)

Vokalna komunikacija pocinje prvim krikom koji se spontano javlja iza prvoga djetetova
samostalnog udaha, kada se nakon presijecanja pupCane vrpce odvaja od majke. Odmah

nakon rodenja dijete se sporazumijeva s okolinom: pla¢ je njegovo prvo vokalno sredstvo



izrazavanja neugodnih osjecaja (gladi ili usamljenosti). Gukanje i osmijesi koji ¢e se javiti
nesto poslije znaci su djetetova zadovoljstva. Svrha je djetetove komunikacije privuci
pozornost, iskazivati osjecaje, uspostaviti drustvene kontakte, zadovoljiti razli¢ite potrebe.
Napretkom govornoga razvoja pojaCava se djetetova intencionalna komunikacija. Djeca
usvajaju jezik u interakciji s c¢lanovima obitelji i okolinom; ona koja viSe vokalno
komuniciraju 1 koju odrasli viSe poticu na jezi¢ne aktivnosti pokazuju visu razinu jezi¢ne
razvijenosti. Kvalitetna komunikacija s odraslima, rano iskustvo usmenoga i pisanoga
izrazavanja stvaraju Cvrste temelje za Citanje, razumijevanje, usvajanje jezika kao sustava,

uklju¢ivanje u zajednicu. (Sego, 2009: 122)

Prebeg-Vilke (1991.) navodi 4 aspekta procesa usvajanja materinskog jezika:
1. usvajanje glasovnog sustava (pocinje s fizioloskim krikom odmah nakon rodenja)
2. upotrebu jezi¢nih oblika vlastitog jezika, tj. gramatiku;
3. sposobnost razumijevanja i priop¢avanja znacenja, tj. semantiku,
4. sposobnost da se upotrebom govora nesto uradi ili postigne, tj. da se komunicira.

Ta se Cetiri aspekta medusobno uvjetuju i ovise jedan o drugome, ona su neodvojiva.

Razvojne faze u komunikaciji mozemo podijeliti na predjezi¢nu (predlingvisticku ili
predverbalnu) fazu te jezi¢nu (lingvisti¢ku ili verbalnu) fazu. Predjezi¢na faza traje od rodenja
do (otprilike) prve godine Zivota, a jezi¢na do tri ili tri 1 pol godine (ako se jezik usvaja 1 uci
cijeli zivot). Rane jezi¢ne aktivnosti znatno utjeCu na kasnija jezi¢na postignuca; nema li
stoga dijete prilike sluSati govor, nema li poticaj odraslih, teZze ¢e svladati umijece Citanja.
Dijete koje nema sugovornika, moZe postati pasivno te propustiti mnoge prigode za
komunikaciju. Ne potice li se djetetov jezi¢ni razvoj, ono se izlaze vec¢em riziku od

poremecaja u ponasanju te moze imati poteskoca u skoli i udenju. (Sego, 2009.:128)



3.0 IGRI

Rije¢ igra podrijetlo vuce jos iz praslavenskog jezika, a u staroslavenskome se priblizava
svom danasnjem izrazu. Kao prvotno znacenje rijeci igra u svome rje¢niku Vladimir Anic¢ (
2001.) navodi kako je to spontana intelektualna i tjelesna aktivnost djeteta kao sastavni dio

odrastanja i razvijanja licnosti. (Aladrovi¢ Slovacéek, 2018.)

O igri se moze govoriti kao o aktivnosti koja je sama sebi svrha, te kao o nacinu
vjezbanja nezrelih funkcija i sposobnosti, a samim time i pripremi za Zzivot, nacinu
istrazivanja svijeta i usuglaSavanju s njim, odnosno nac¢inu samoobrazovanja, prilagodavanja
drustvu i ukljucivanja u njega, o€itovanja zivotnih nagona i sl. To su djelatnosti u kojima
dijete naj¢esce operira predmetima kao s pridodanim im znac¢enjima. Vigotsky kaze da je igra
»ispunjenje Zelja, ali ne pojedinacnih, ve¢ generaliziranih afekata®. Svaki od spomenutih
aspekata igre, pa i onih brojnih nenavedenih, oznacuje neSto od raznovrsnosti njezina
znaenja 1 biti. Osim toga, kako se mijenja 1 razvija ljudsko drustvo tako iz naraStaja u
narastaj varira i nacin igranja, kao §to se mijenja i djetinjstvo i dijete. Igra takoder dovodi i do
unutarnjeg i vanjskog mijenjanja djeteta, ona ga Cini Zivotno subjektivno sadrzajno jacim,
sposobnijim, drustvenijim, razvijenijim, mijenja ga u njegovim tjelesnim, spoznajnim,
socijalnim i emocionalnim snagama i sposobnostima. U suvremenim izvorima igra se
promatra s obzirom na spoznajnu i socijalnu razinu. U oba aspekta se sloZenost igre mijenja

zavisno o dobi djeteta. (Dosen Dobud, 2016.)

Tablica 1: Vrste igre s obzirom na spoznajnu razinu, prema DoSen Dobud, 2016.

Vrsta igre Opis

Funkcionalna Jednostavni misiéni pokreti koji se ponavljaju

s predmetima ili bez njih

Konstruktivna Baratanje predmetima s namjerom da se od

njih nesto stvori

Igra pretvaranja Upotreba predmeta ili ljudi kao simbola za

nesto $to oni inace nisu

Igre s pravilima Igranje igara u skladu s unaprijed poznatim

pravilima i ograni¢enjima




Tablica 2: Vrste igre s obzirom na socijalnu razinu, prema DoSen Dobud, 2016.

Vrsta igre Opis

Promatranje Gledanje drugih kako se igraju bez

uklju¢ivanja drugih u igru

Samostalna Samostalno i nezavisno igranje bez pokusaja

priblizavanja drugoj djeci

Usporedna Igranje pokraj druge djece sa slicnim
materijalom, ali bez pravog druzenja ili

suradnje

Povezujucéa Igranje s drugom djecom neceg svima
bliskog, ali bez podjele rada ili podredenosti

nekom opéem grupnom cilju

Suradnicka Igranje u grupi koja je stvorena radi
obavljanja neke aktivnosti ili postizanja
nekog cilja, gdje su postupci pojedinih

¢lanova uskladeni radi ostvarenja zajednickog

cilja

S druge pak strane, autorice Peti—Stanti¢ i Velicki (2008.) navode kako je igra covjekova
prirodna aktivnost. Igra jezikom, koji je jedan od osnovnih nac¢ina sporazumijevanja, pa onda
1 prenoSenja ideja, osjec¢aja 1 Zelja, a ne samo informacija, takoder je prirodna ljudska
aktivnost. Kazu kako se o igri redovito misli kao o aktivnosti kojoj je jedini cilj zabava i
razonoda. Djeca svoja prva iskustva, vjeStine, sposobnosti i znanja stje€u u spontanoj igri: uce
hodati, govoriti, stjeCu prve spoznaje o svijetu oko sebe. U takvoj je dje¢joj igri ucenje
neosvijesteno, premda je trajno prisutno, bilo da se radi o aktivnostima kojima dijete razvija
mastu osjecajnost 1 osjetilnost ili razumijevanje meduljudskih odnosa ili odnosa u kojima se

usvajaju novi pojmovi.

Igra je temeljna aktivnost djetinjstva s kojom se dijete susrece jo§ u najranijoj dobi.
Pomocu igre iskusavaju se razli€iti aspekti socijalnog, emocionalnog, tjelesnog i spoznajnog
razvoja djeteta. Takoder je jedan od preduvjeta za pocetno usvajanje znanja S obzirom na to

da je prate osjecaji zadovoljstva i srece, kroz koje djeca lakse svladavaju sadrzaje.




3. 1. Jezicne igre

Jezi¢ne igre, kao 1 sve druge igre, uvijek, ¢ak i kad to nije vidljivo na prvi pogled, igraju
prema unaprijed utvrdenim pravilima. Jezi¢nim igrama smatramo sve igre kojima je izrazajno
sredstvo jezik u svim svojim pojavnostima. Jezi¢nu igru je najjednostavnije i najtoCnije
odrediti kao prostor u kojem se i odrasli i djeca oslobadaju u svom vlastitom jeziku , u kojem
doista uzivaju intuitivno svladavajuci pravila i stjeCu¢i sposobnost postupiti u skladu s

pravilima ili ih (svjesno) prekrsiti. (Peti-Stanti¢ i Velicki, 2008.)

Jezi¢ne se igre mogu dijeliti na razli¢ite nacine, ali mozda je najbolji nacin njihove
podjele s obzirom na sadrzaj koji se u igri Zeli usvojiti ili ga se zeli uvjezbati, ponoviti i
slicno. S obzirom na konkretan sadrZaj kojim se u igri zeli bolje ovladati, razlikujemo igre za
pojedine jezi¢ne djelatnosti, odnosno igre sluSanja, govorenja, Citanja i pisanja. Potom
razlikujemo igre s obzirom na uvjezbavanje ili usvajanje pojedinih gramatickih sadrzaja:
fonoloske, morfoloSke i sintakticke igre. Igre koje obogacuju rjecnik i razvijaju mentalni
leksikon ucenika nazivamo leksickim igrama. Igre kojima je cilj ovladavanje pojedinim
pravopisnim pravilima, kao S$to je pisanje velikoga i maloga slova, biljeZenje dijakritickih
znakova, biljeZenje jata te interpunkcije, nazivamo pravopisnim igrama. (Aladrovi¢ Slovacek,
2018.) Prve jezi¢ne igre mogu se odnositi na imenovanje predmeta ili dijelova tijela koje

roditelji nesvjesno provode s djecom u njihovoj najranijoj dobi. (Apel i Masterson, 2004.)

Kod jezi¢nih igara vazno je da dijete postane svjesno da se rijeci sastoje od glasova i da
nauci razlikovati te analizirati glasove govora, tj. potrebna je i dobro razvijena fonoloSka
svjesnost. To ukljucuje sposobnost prepoznavanja, izdvajanja i medusobnog usporedivanja
glasova, rastavljanja rijeci na glasove i povezivanja izgovorenih glasova u rije¢. FonoloSka
svjesnost ne razvija se spontano, trebamo je u djeci ciljano razvijati kroz jezicne igre.
Jezi€nim igrama proSirujemo vokabular, usavrSavamo gramaticko oblikovanje 1 razvijamo

povezani govor. (Posokhova, 2009.)

Osim §to dijete kroz jezi¢ne igre uci i svladava jezik, ono se razvija i fizi¢ki, kognitivno i
drustveno. Prilikom igre uspostavlja blizak emocionalni odnos sa suigra¢ima. Jezi¢ne igre
osim svega navedenog, imaju jo§ pozitivnih strana: mogu se igrati s jednom ili viSe 0soba,
mogu se igrati na bilo kojem mjestu i u bilo koje vrijeme, dok se dijete oblaci, kupa, ruca, na

putu u vrti¢, u Setnji. Igraju¢i jezine igre, dijete je aktivno te provodi manje vremena za
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pasivnim aktivnostima poput gledanja televizora ili igranja igrica na racunalu ili tabletu. Za
igre nije potrebno tro§iti novac, a ako su za igru potrebni neki rekviziti, uglavnom se mogu
napraviti pomocu stvari koje ima svako domacinstvo. U odabir igre roditelj moze ukljuciti i

dijete pa dijete moze odabrati igru koja mu se najvise svida ili koju u tom trenu Zeli igrati.!

Pomocu jezi¢nih igara djeca razvijaju govorne organe i pripremaju ih za ispravan razvoj
govora. One se mogu provoditi individualno, ali i u grupi djece $to je Ces¢e u vrtickim
skupinama. Za individualan rad veéinom su zaduzeni stru¢njaci, dok je odgojitelj tu da
primijeti i prijavi govornu poteSkoc¢u ako sam uvidi da igrama koje provodi sa skupinom djece
ne moze adekvatno pomoc¢i odredenom djetetu. Kao Sto je reCeno na pocetku jezicne igre
imaju pravila, ali ta su pravila prilagodljiva i upravo zbog toga djeci mozemo pristupiti i

prikazati igru na razli¢ite nacine koji ¢e biti primjerni njihovoj dobi i njihovim interesima.

1 https://vrtici-du.hr/wp-content/uploads/2020/03/Jezi%C4%8Dne-igre.pdf: (preuzeto: 10.07.2020.)
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4. ULOGA VRTICA U POTICANJU RAZVOJA GOVORA KOD DJECE
VRTICKE I PREDSKOLSKE DOBI

Odgovornost za govorni razvoj djeteta ne mozemo prebaciti samo na obitelj. Mnoga
djeca u djecjim vrti¢ima, a kasnije u Skolama provode ve¢i dio dana. Poticanje govornog
razvoja djece ne moze se sazeti samo u kratke programe ili vremenski ogranicene aktivnosti.
Komunikacija s djecom odvija se uvijek i u svakom trenutku koji provodimo s djecom. Kao
Sto uvijek iznova propitujemo ponasanje sebe kao roditelja, odgojitelja ili ucitelja, kao 1 svoje
postupke, tako bismo trebali propitivati i svoj govor, govor koji nudimo djeci. Tek kada
analiziramo svoj govor, mozemo do¢i i do osnovnih zaklju¢aka o govoru djece s kojom

provodimo vrijeme. (Peti-Stanti¢ i Velicki, 2008.)

Uspostavljanje komunikacije izmedu odgojitelja i djeteta temelji se na stvaranju socio-
emocionalne veze. Ona se razvija kroz svakodnevne prakti¢ne aktivnosti odgojitelja i djeteta.
Svakodnevne situacije koje se stalno ponavljaju i koje odgojitelj prati odgovaraju¢im
govornim izrazom (u uvjetima pozitivne emocionalne klime i osjetljivosti na djetetovo
ponasanje), omogucuju djetetu da postupno razumije govor odgojitelja i u interakciji i u
komunikaciji s njim, vokalizacijom, aktivnos$¢u i gestom izmjenjuje zajednicka znacenja. Prve
odgovore djeteta, neverbalne naravi, treba strpljivo ¢ekati, proSirivati ih na sve ono §to bi oni

mogli znaditi i dati ih u djetetovu Zargonu da bi ih lak$e usvojilo. (Petrovic—Soco, 1997.)

Strucnjaci koji se bave jezi¢no-govornim razvojem djeteta upozoravaju da izravno
poucavanje djeteta rezultira njegovom pasivnoscu 1 slabijom drustveno$cu. Stoga je najbolje
ucenje u predskolskoj dobi pretvoriti u igru 1 zabavu. S djetetom treba razgovarati o razli¢itim
temama (ne treba mu nametati teme koje ga ne zanimaju) i poticati ga na postavljanje pitanja i
izricanje miSljenja, strpljivo odgovarati na njegova pitanja (dijete mora biti sigurno da ga
drugi slusaju). U radu s predskolskim djetetom veoma je vazno kvalitetno organizirati
aktivnosti koje je potrebno mijenjati svakih 5 do 10 minuta zbog kratke koncentracije
djetetove pozornosti - ako je neka aktivnost preduga, dijete ¢e izgubiti za nju zanimanje,

postat ¢e mu dosadno. (Sego, 2009:127)
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Odgojitelji u dje¢jem vrticu, uz obitelj imaju veoma bitnu ulogu u govornom razvoju
djeteta. Odgojitelj je osoba s kojom dijete provede veéi dio dana i veoma je vazno da on sam
djetetu bude dobar govorni uzor, da svakodnevno preispituje svoje postupke i nacine
izrazavanja kako bi djetetu bio $to bolji primjer. Uz to $to je bitno djetetu pruziti dobar
govorni primjer, ne smijemo zaboraviti ni na to da odgojitelj u svakom trenutku djetetu mora
pruziti poticajno okruzenje, kako za sve aspekte njegova razvoja tako i za govor. Djecu je
potrebno okruziti kvalitetnim jezi¢nim sadrzajima. Da bi okruzenje za govor bilo poticajno
djetetu treba omoguciti da govori u malim jezi¢nim skupinama, u paru, ali 1 pred cijelom

skupinom.
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5. ISTRAZIVANJE

5.1. Opis uzorka

Istrazivanje je provedeno medu odgojiteljima cijele Hrvatske putem online obrasca -
ankete. Rezultati istraZivanja upotrijebljeni su isklju¢ivo za potrebe ovoga rada. U istrazivanju
je sudjelovalo 88 odgojitelja od toga njih 30,7 % s radnim stazem od 0-5 godina, te 11-20.
19,3 % s radnim stazem od 6-10 godina, 12,5 % sa stazem od 21-30 godina te 6,8 % s 31 i
viSe godinom staza. Od svih ispitanih, njih 9,1 % imaju SSS, 36,4 % VSS, te najvise njih s
VSS, 54,5 %. S obzirom na mjesto rada, njih 10,2 % radi u malom gradu 11,4 % na selu,
18,2% u gradu srednje velicine, te njih 60,2% u velikom gradu. Prosje¢an broj djece po
dobnih skupinama u kojima rada je 22 djece u rasponu od minimalno desetero djece do
maksimalno 35. Njih 15,9 % radi s mladom jaslicCkom skupinom, 14,8 % sa starijom
jaslickom, 18,2 % s mladom vrtickom, 8 % sa starijom vrtickom, 31,8 % radi u mjeSovitim

skupinama, dok 11,4 % ispitanika radi s predSkolarcima.

5.2. Opis instrumenta istraZivanja

Instrument istrazivanja bio je online obrazac - anketa sastavljena od 14 pitanja. Od toga je
12 pitanja sastavljeno s ve¢ ponudenim odgovorima te dva pitanja samostalnog odgovora.
Pitanja su bila vezana uz godine staza odgojitelja, struénu spremu, veli¢inu mjesta u kojem
rade, koliko vole svoj posao od 1 do 5, odgojnu skupinu s kojom trenutno rade, te pitanja
vezana uz provodenje jezi¢nih igara u njihovim skupinama. Koliko ¢esto provode jezi¢ne igre
u djecjim vrti¢ima. Ako nikada ne provode, koji je razlog tomu? Pomocu Cega odabiru koje
¢e jezi¢ne igre provesti s djecom — je li to literatura, ideje drugih kolega, iskustvo iz prijasnjih
skupina koje su vodili ili prema zainteresiranosti djece kod ve¢ provodenih jezi¢nih igara.
Postavljeno im je i pitanje kako provode jezi¢ne igre - je li to s ve¢im ili manjim brojem
djece, ukljucuju li sve u igru ili ih pak provode individualno, ovisno o potrebi djeteta i
njegovoj govornoj teSkoc¢i. Zanimalo me vide li pomak u razvoju govora prilikom provodenja
jezicnih igara te smatraju li da su jezi¢ne igre dobro sredstvo i pomagalo u razvoju govora.
Zeljela sam saznati i jesu li zainteresirani za edukaciju vezanu uz jezi¢ne igre, a kao
posljednje pitanje zamolila sam ih da, ako zele, napiSu jednu jezi¢nu igru koju rado provode s

djecom u svojim odgojnim skupinama.
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5.3. Ciljevi istraZivanja

Cilj istrazivanja bio je utvrditi pomazu li jezi¢ne igre u razvoju govora kod djece rane i

predskolske dobi, a problemi proizasli iz temeljenoga cilja su:

1. Utvrditi koliko ¢esto odgojitelji provode jezi¢ne igre u djec¢jim vrti¢ima i na koji nacin

2. Utvrditi ¢ime se sluze pri odabiru jezi¢nih igara za provodenje u dje¢jim vrti¢ima

3. lspitati jesu li odgojitelji zainteresirani za edukaciju s obzirom na stru¢nu spremu
vezano uz provodenje jezicnih igara u djecjim vrti¢ima

4. lspitati primjecuju li odgojitelji pomak u razvoju govora kod djece s kojima provode
jezicne igre u djecjim vrti¢ima

5. lIspitati stavove odgojitelja smatraju li da su jezi¢ne igre dobro sredstvo za pomo¢ u
razvoju govora kod djece rane i predskolske dobi

6. Ispitati razlikuju li se odgojitelji u provodenju jezicnih igara s obzirom na godine
radnog staza, stru¢nu spremu, stav prema poslu, mjesto rada i trenutnu odgojnu

skupinu

5.4. Hipoteze istraZivanja

1. Ocekuje se da odgojitelji barem jednom tjedno provode jezi¢ne igre u dje¢jim vrti¢ima

2. Ocekuje se da se odgojitelji najcesce sluze literaturom kod odabira jezi¢nih igara za
provodenje u djecjim vrti¢ima

3. Ocekuje se da su odgojitelji Zeljni edukacije bez obzira na struénu spremu vezano uz
provodenje jezi¢nih igara u djecjim vrti¢ima

4. Ocekuje se da odgojitelji primjeéuju pomak u razvoju govora kod djece s kojima
provode jezi¢ne igre u djecjim vrti¢ima

5. Ocekuje se da odgojitelji smatraju da su jezi¢ne igre dobro sredstvo pomo¢i u razvoju
govora kod djece rane i1 predskole dobi

6. Ocekuje se da se odgojitelji razlikuju u provodenju jezi¢nih igara s obzirom na godine
radnog staza, strunu spremu, stav prema poslu, mjestu rada te trenutnu odgojnu

skupinu
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5.5. Rezultati

Prvi postavljeni cilj bio je saznati koliko ¢esto odgojitelji provode jezi¢ne igre u vrti¢ima
i na koji na¢in? Iz toga je proizasla hipoteza koja govori da se ofekuje da odgojitelji barem
jednom tjedno provode jezi¢ne igre u vrti¢ima, animirajuci svu djecu. 1z tablice je vidljivo da
cak 51,1 % odgojitelja svaki dan provodi jezi¢ne igre s djecom u vrti¢ima, dok ih jednom
tjedno provodi 30,7 %. Sto se ti¢e nadina na koji ih provode, iznenaduje rezultat da ak njih
29,8 % provodi jezi¢ne igre individualno s djetetom za koje vidi da mu je potrebna pomo¢, a

59,5 % pokuSava animirati i zainteresirati §to veci broj djece, $to je bilo i1 za ocekivati.

Tablica 3: Koliko cesto odgojitelji provode jezi¢ne igre s djecom u vrti¢cima

KOLIKO CESTO PROVODE JEZICNE IGRE POSTOTAK
Nikada 5,7%
2 puta mjesecno 1,1%
Jednom mjesecno 1,1%
Jednom u dva tjedna 10,2 %
Jednom tjedno 30,7 %
Svaki dan 51,1 %

Tablica 4: Kako odgojitelji provode jezic¢ne igre s djecom u vrti¢ima

KAKO PROVODE JEZICNE IGRE POSTOTAK
Individualno 29,8 %
Uvijek sa svima 8,3 %
PokuSavam animirati i zainteresirati Sto veci 59,5%
broj djece
Samo s onima za koje znam da ¢e igrati 2,4%

Drugi postavljeni cilj bio je saznati ¢cime se odgojitelji sluZe prilikom provodenja jezi¢nih
igara, odnosno sto koriste kao izvor iz kojeg preuzimaju jezi¢ne igre koje provode s djecom u
vrti¢ima. Rezultat koji je proizasao iz postavljenog cilja, odgovara pozitivno na hipotezu o

tome da 50 % odgojitelja najcesce koristi literaturu za pomoc¢ pri odabiru jezi¢nih igara.
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Tablica 5:Kako odgajitelji biraju koje ée jezic¢ne igre provesti s djecom u vrticima

CIME SE SLUZE PRI ODABIRU JEZICNIH IGARA POSTOTAK
Literaturom 50 %
Idejama kolega iz drugih skupina 9,5 %
Dugogodi$njim iskustvom iz prethodnih skupina 16,7 %
S obzirom na zainteresiranost djece prilikom 23.8 %
prethodnog provodenja odredene jezicne igre

Treéi cilj bio je ispitati jesu li odgojitelji zeljni edukacije s obzirom na njihovu stru¢nu
spremu. Iz tog cilja proizasla je hipoteza da su svi odgojitelji zainteresirani, bez obzira na
struénu spremu. Hipoteza je i potvrdena rezultatima istrazivanja jer su svi odgojitelji, bez
obzira na stru¢nu spremu podjednako zainteresirani za edukaciju vezanu uz provodenje

jezi¢nih igara u vrti¢ima.

Tablica 6: Zelite li se viSe educirati u podrudju jezi¢nih igara i njihove uporabe s djecom
vrticke i predskolske dobi?

STRUCNA SPREMA POSTOTAK
SSS 46,94 %
VSS 43,27 %
VSS 45,80 %

Putem cetvrtog postavljenog cilja bilo je potrebno saznati, primjecuju li odgojitelji pomak
u razvoju govora kod djece s kojima provode jezi¢ne igre. Iz postavljenog cilja proizasla je
hipoteza koju potvrduje i istrazivanje, a to je da vise od 50%, odnosno njih 66,7 % primjecuje
pomak u razvoju govora nakon provodenja jezi¢nih igara, dok njih 32,1 % smatra da to ovisi

0 sadrzaju odigrane jezi¢ne igre.

Tablica 7: Primjecujete li napredak u razvoju govora kod djece s kojom provodite jezicne

igre
NAPREDAK U RAZVOJU GOVORA POSTOTAK
Ne pratim napredak 1,2 %
Ovisno o kojoj igri se radi 32.1%
Da, primjecujem napredak 66,7 %
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S obzirom na peti cilj postavljeno je pitanje o tome smatraju li odgojitelji da su jezi¢ne
igre dobro sredstvo za rad s djecom vrti¢ke i predskolske dobi. 1z cilja je proizasla hipoteza
koja navodi da odgojitelji smatraju da su jezi¢ne igre dobro sredstvo za rad, $to je potvrdio i

rezultat istrazivanja koji daje 92,9 % pozitivnog odgovora.

Tablica 8: Smatraju li odgojitelji da su jezic¢ne igre dobro sredstvo za rad s djecom u

vrti¢ima
JEZICNE IGRE - DOBRO SREDSTVO POSTOTAK
Mozda 7,1 %
Da 92,9 %

Kao $esti i posljednje postavljeni cilj bio je saznati razlikuju li se odgojitelji u provodenju
jezi¢nih igara s djecom u vrti¢ima s obzirom na radni staz, struénu spremu, stav u poslu,
mjesto rada te odgojnu skupinu. Proizasla hipoteza iz postavljenog cilja navodi kako se
odgojitelji razlikuju s obzirom na sve prethodno navedene stavke. Sto se ti¢e radnog staZa,
rezlutati su pokazali da jezi¢ne igre najviSe provode odgojitelji s najviSe ranog staza, odnosno
s 31 i vise godina staza. Najmanje provode odgojitelji koji su tek na pocéetku, a to su oni do 5
godina radnog staza. S obzirom na struénu spremu, odgojitelji s VSS-om su ti koji najéesée
provode jezi¢ne igre, ¢ak njih 48.06 %, dok najmanje provode odgojitelji sa SSS, njih 35 %.
Vezano uz stav o poslu, istrazivanjem se prikazalo da odgojitelji koji manje vole svoj posao,
manje i provode jezi¢ne igre. Stoga je njih svega 16 %, koji provode jezi¢ne igre s djecom u
vrti¢ima, a na pitanje koliko vole svoj posao od 1 do 5, odgovorili su ocjenom dva. Njih
47,78 % odgovorilo je da provodi jezi¢ne igre, a stav prema poslu 1 koliko ga vole ocijenili su
ocjenom 5. Sto se tie mjesta rada nema nekih znacajnih statisti¢kih razlika. S obzirom na
odgojnu skupinu takoder nema statisti¢kih razlika i svi odgojitelji s obzirom na odgojnu

skupinu koju vode, provode jezi¢ne igre podjednako u svim dobnim skupinama.
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Tablica 9: Provodenje igara s obzirom na radni staZ

RADNI STAZ POSTOTAK
0-5 godina 28,48 %
6-10 godina 42,7 %
11-20 godina 55 %
21-30 godina 54,55 %
311 vise godina 56 %

Tablica 10: Provodenje igara s obzirom na struénu spremu (0odgovor da)

STRUCNA SPREMA POSTOTAK
SSS 35 %
VSS 48,06 %
VSS 41,53 %

Tablica 11: Provodenje igara s obzirom na stav prema poslu

STAV PREMA POSLU POSTOTAK
2 16 %
3 30 %
4 38,53 %
5 47,78 %

Tablica 12: Provodenje igara s obzirom na sredinu u kojoj rade

RADNA SREDINA POSTOTAK
Selo 39 %
Mali grad 51 %
Grad srednje veli¢ine 40 %
Veliki grad 45,79 %

Tablica 13: Provodenje igara s obzirom na odgojnu skupinu s kojom rade

ODGOJNA SKUPINA POSTOTAK
Mlada jaslicka 41,57 %
Starija jaslicka 49,38 %
Mlada vrticka 50,25 %
Starija vrticka 48 %

MjeSovita 38,50 %
Predskolarci 47.40 %
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U posljednjem pitanju ankete odgojitelji su mogli navesti jezi¢nu igru koju rado provode
s djecom u svojim odgojnim skupinama. Izdvojila bih ovdje neke igre koje su se najcesce
spominjale, a to su “Bi-Ba-Bucicu” i “Leti, leti”. Leti, leti je jezi¢na igra koja se provodi ve¢
narastajima, a cilj joj je da se kod djeteta potakne poticanje i uvjezbavanje sluSne
osvijeStenosti. Odgojitelj djeci kaze da trebaju lupkati prstima po stolu i govoriti zajedno s
njim “.leti,leti...” Na kraju reCenice imenuje se neki predmet, zivotinja ili slino. Ako
imenovani predmet ili bice leti, prsti ruke ostaju podignuti u zraku, a ako ne leti, ostaju na
stolu. Kod igre “Bi, ba, bucicu” postoji pjesmica koju izgovara odgojitelj, zajedno s djecom,

kada ju nauce, uz pokrete ruku. U nastavku je navedena pjesmica te detaljan opis rada ruku.

BI, BA BUCICU

Bi, ba bucicu, (Naizmjence slazemo Sake jednu na drugu prema gore.
Penjem se u kucicu. Spojenim jagodicama prstiju oblikujemo krov.)

U kucici ptiCice ( Dlanovima prekrijemo o¢i.)

Sve su se sakrile.

Bi, ba bucicu, (Naizmjence slazemo Sake jednu na drugu prema gore.
Penjem se u kucéicu. Spojenim jagodicama prstiju oblikujemo krov.)
U kuéici pticice (Polozimo dlan na dlan okrenut prema gore.)

Gnijezda su savile.

Bi, ba bucicu, (Naizmjence slazemo Sake jednu na drugu prema gore.
Penjem se u kuéicu. Spojenim jagodicama prstiju oblikujemo krov.)
Iz kuéice pticice ( MasSemo rasirenim rukama.)

Sve su odletjele.
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Mnogi odgojitelji naveli su da u mladim odgojnim skupinama igraju igre rukama i
prsti¢ima jer razvoj fine motorike uvelike pomaze u kasnijem razvoju govora. Vise puta
spominjane su i rime, brojalice i nabrajalice pomocu kojih djeca brze uce i pamte nove rijeci.
Jezi¢ne igre koje odgojitelji ¢esto provode sa starijim odgojnim skupinama i predskolarcima,
a navedene su u posljednjem pitanju su “Carobna $krinjica” ili “Zavrsi pri¢u”, koje osim u
jezi¢nom razvoju pomazu u razvijanju dje¢je memorije, ali i U razvoju Kreativnosti, jer dijete
mora zapamtiti re¢enicu koju je reklo dijete prije njega i na nju nadovezati neku svoju, kako

bi prica imala smisla 1 bila potpuna.
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6. RASPRAVA I ZAKLJUCAK

U provedenom istrazivanju temeljeni cilj bio je utvrditi pomazu li jezi¢ne igre u razvoju
govora kod djece vrticke i predSkolske dobi. Istrazivanje je provedeno medu odgojiteljima
cijele Hrvatske putem online obrasca — ankete. S obzirom na postavljeni temeljeni cilj
proizasli su neki problemi koje sam Zeljela istraziti. Utvrdeno je da vecina odgojitelja svaki
dan provodi jezi¢ne igre sa svojim odgojnim skupinama. S obzirom na radni staz bilo je za
ocekivati da odgojitelji s viSe radnog staza ¢eS¢e provode jezicne igre sa svojim odgojnim
skupinama, vjerojatno zbog vise iskustva u provodenju. Prema tome koliko vole svoj posao na
ljestvici od 1 do 5 pojavila se velika razlika, pa stoga oni koji su svoje zadovoljstvo ocijenili
ocjenom 2, jezi¢ne igre provodi samo njih 16%, a oni koji su zadovoljstvo svojim poslom
ocijenili s ocjenom 5, 47,78 %. 1z toga proizlazi zaklju¢ak da oni koji su manje zadovoljni
svojim poslom, ne trude se dovoljno i to se svakako odrazava na kvalitetno ucenje djece u
odgojnim skupinama. Zanimljiv je podatak kako odgojitelji koji nisu zadovoljni svojim
poslom, nisu Zeljni ni daljnje edukacije vezano uz jezi¢ne igre, Sto se dogada vjerojatno zbog
nezadovoljstva 1 frustracije samim radnim mjestom ili pak opéenito poslom koji rade. Najveci
pomak u govoru kod djece vide odgojitelji s 11-20 godina radnog staza, njih ¢ak 51,71 %.
Jezi¢ne igre najces¢e se provode u mladoj vrtickoj skupini, vjerojatno iz razloga Sto je dob
djece u tim skupinama izmedu 3 i 4 godine. Tada djeca pocCinju sve vise shvacati svijet 0ko
sebe, pokazuju interes za jezik i komunikaciju i vole puno pricati jer postaju svjesni svog
govora. Najrjede se provode u mjeSovitim skupinama, $to nije za Cuditi jer su u tim
skupinama djeca razli¢ite dobi i stoga je vrlo teSko pronaci jezicnu igru koja bi bila
primjerena svim dobnim skupinama, a da za neko dijete nije preteska ili pak s druge strane
prelagana 1 dosadna. Najve¢i pomak u govoru vide odgojitelji starijih vrtickih skupina. Za
edukaciju vezanu uz jezicne igre najviSe su zainteresirani odgojitelji mlade vrticke skupine,
Sto dobro potkrjepljuje 1 gore navedeni rezultat istrazivanja da se jezi¢ne igre najvise 1
provode u mladim vrti¢ckim skupinama. 1z svega navedenog valja zakljuciti da se jezi¢ne igre
zaista prakticiraju u djecjim vrti¢ima u svim odgojnim skupinama, medu svim odgojiteljima
bez obzira na stru¢nu spremu. Uvidjeli smo da godine staza igraju veliku ulogu u provodenju
jezi¢nih igara te odgojitelji s viSe radnog staza ceS¢e provode jezi¢ne igre od onih s manje
godina staza. Jezicne igre dobro su sredstvo za rad jer prema misljenju odgojitelja ispitanih u
istrazivanju, 66,7 % djece napreduje u govoru bez obzira o kojoj igri se radi. Uenjem kroz

igru, djeci mozemo puno lakSe pribliziti neki sadrzaj koji bi im da ga uce svjesno, vrlo

22



vjerojatno bio dosadan i nezanimljiv i stvarao bi im pritisak zbog obaveze da ga moraju
nauciti. Kada je sam proces ucenja zanimljiv, uspjeSnije se koncentrira paznja, ubrzava se
zapamcivanje i olakSava razumijevanje sadrzaja ucenja. Uciti igrajuci se znaci uciti nesvjesno,
Sto olakSava usvajanje novih znanja, osobito ako je rije¢ o sadrzajima koji su djeci
nezanimljivi i apstraktni. (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2011.)

Stoga su jezicne igre odli¢no sredstvo za rad s djecom rane i predskolske dobi jer djecu
puno toga mozemo nauciti, a da nisu ni svjesna da usvajaju neSto novo. Postavimo li
usvajanje neceg novog kao zadatak, velika je vjerojatnost da ¢e im okupacija i
zainteresiranost brze proci, jer ¢e osjecati obavezu da to moraju. Kroz igru, dijete postaje
svjesno samog sebe, ali i svoje okoline. Tijekom igre dijete testira vlastite sposobnosti,
usavrsava postojece i svakom novom igrom uci nove.

Spoj igre, kao prirodne djecje djelatnosti, i jezika, kao jednoga od osnovnih sredstava
sporazumijevanja u svijetu, omogucuje neoptereceno ucenje i ovladavanje drustvenim, pa
onda i jezi¢nim ulogama, koristenje naslijedenoga iskustva, ali i kreativnosti i individualnosti
te ucvrséivanje temelja za ovladavanje tim istim svijetom na bilo kojoj razini. (Peti-Stanti¢ i
Velicki, 2008.)
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Izjava o izvornosti zavrSnog rada

Izjavljujem da je moj zavrSni rad rezultat mojega rada te da se u izradi istoga nisam koristila

drugim izvorima osim onih koji su u njemu navedeni.
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