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Saţetak 

Tema ovog rada prijelazi su iz vrtića u osnovnu školu, što su izazovi djetetu kao i roditelju 

koji se nalaze u toj situaciji. Mnogi su se znanstvenici bavili pitanjem kako olakšati 

novonastalu situaciju te kako bi proces prelaska bio što prilagoĊeniji djetetu i njegovim 

potrebama. U ovom izazovu ponajviše se dokazuje koliko je vaţna suradnja izmeĊu roditelja i 

odgojitelja, ali i izmeĊu vrtića i škole. U radu je izneseno nekoliko ideja koje bi olakšale 

djetetov prijelaz iz jednog sustava u drugi, ali i pedagoška naĉela, poloţaj djeteta te uloga 

odgojitelja. Tijekom procesa prelaska nuţni su koncepti koji djetetu omogućuju cjelovit rast i 

razvoj u poticajnoj okolini kako bi se ono osjećalo slobodno i ostvareno, što je preduvjet 

sretnog odrastanja. 

Kljuĉne rijeĉi: dijete, prelazak, vrtić, osnovna škola, suradnja 

 

Summary 

The topic of this paper is the transition from kindergarten to primary school, which presents 

challenges for the child as well as for the parent in this situation. Many scholars have been 

concerned with how to ease the new situation and make the transition process more suited to 

the child and his or her needs. In this challenge, the most important is the importance of 

cooperation between parents and educators, but also between kindergarten and school. The 

paper presents several ideas that would facilitate a child's transition from one system to 

another, as well as pedagogical principles, the position of the child and the role of an 

educator. During the transition process, concepts are needed that allow a child to grow and 

develop fully in a supportive environment in order to feel free and fulfilled, which is a 

prerequisite for a happy growing up. 

Key words: kid, transition, kindergarten, primary school, cooperation 
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1. UVOD 

Tema ovog završnog rada prijelazi su iz vrtića u osnovnu školu. Uz sam pojam prijelaza, 

definiraju se pojmovi ustanove ranog i predškolskog odgoja, škole, ali se i radi osvrt na 

aktivnosti koje olakšavaju prijelaz iz jedne ustanove u drugu.  

Prema zakonu o osnovnom odgoju i obrazovanju osnovnoškolsko je obrazovanje obavezno za 

svu djecu od 7 do 15 godina. Iznimno, prema prijedlogu roditelja i uz odobrenje komisije, 

dijete se moţe upisati u školu godinu dana ranije, odnosno godinu dana kasnije uz suglasnost 

roditelja, nadleţne zdravstvene ustanove ili posebne komisije, ako se utvrdi da dijete nije 

spremno za polazak u školu.  

Sam sustav predškolskog odgoja i obrazovanja iznimno je vaţan. U ovaj sustav ulaze djeca do 

sedme godine ţivota, toĉnije djeca do polaska u školu. Za djecu koja nisu ukljuĉena u sustav 

ranog i predškolskog odgoja i obrazovanja, obavezan je program pripreme djece za osnovnu 

školu. Ovaj se program realizira unutar ustanova ranog i predškolskog odgoja i obrazovanja u 

trajanju od godine dana pred polazak u školu.  

Prema Muelleu (2013) rijeĉ vrtić je sloţenica nastala od rijeĉi kinder – dijete i garten – vrt te 

on djecu opisuje kao biljke, a odgojitelje kao vrtlare koji omogućuju djetetu da postane 

cjelovito biće. Kroz alternativne se pedagogije takoĊer propagiraju prilagodbe procesa uĉenja 

gdje odgojitelj i dijete uĉe jedno od drugog. 
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2. USTANOVE RANOG I PREDŠKOLSKOG ODGOJA I 

OBRAZOVANJA 

Prema ĉlanku 2., stavku 2 Drţavnog pedagoškog standarda predškolskog odgoja i naobrazbe 

(2018), djeĉji se vrtić definira kao predškolska ustanova (sa ili bez produţnica) u kojoj se 

provode organizirani oblici izvanobiteljskog odgojno – obrazovnog rad, njege i skrbi o djeci 

predškolske dobi. 

Prema Falamić (2009), vrtić je prvo socijalno okruţenje u kojem dijete ima priliku promatrati 

sebe kao dio zajednice u kojoj mora uspostavljati odnose s drugima bez potpore svoje obitelji. 

TakoĊer, autorica navodi kako vrtić predstavlja vrlo primjeren pedagoški kontekst u kojem 

djeca uĉe sebe promatrati kao dio zajednice.  

Vujĉić (2010) piše kako je odgojno obrazovna ustanova mjesto kulture, „laboratorij kulture“, 

mjesto gdje se i osobna i kolektivna kultura razvija pod utjecajem politike, društva i 

vrijednosti konteksta. Stoga, postoji temeljni dokument prema kojem se organizira rad unutar 

ustanove ranog i predškolskog odgoja i obrazovanja , a to je Nacionalni je kurikulum za rani i 

predškolski odgoj i obrazovanje iz 2014. godine. No, s obzirom na specifiĉnost okruţenja i 

rada svake odgojno – obrazovne ustanove, svaka odgojno – obrazovna ustanova obavezna je 

donijeti kurikulum djeĉjeg vrtića koji osigurava provoĊenje Nacionalnog kurikuluma za rani i 

predškolski odgoj i obrazovanje.  

2.1. Nacionalni kurikulum za rani i predškolski odgoj i obrazovanje 

Nacionalni kurikulum za rani i predškolski odgoj i obrazovanje (2014) je sluţbeni dokument 

propisan u Republici Hrvatskoj koji sadrţi temeljne vrijednosti odgoja i obrazovanja djece 

rane i predškolske dobi. Dokument odreĊuje sve bitne kurikularne sastavnice koje se trebaju 

odraţavati na cjelokupnu organizaciju i provoĊenje odgojno-obrazovnoga rada u svim 

vrtićima u Republici Hrvatskoj (Nacionalni kurikulum za rani i predškolski odgoj i 

obrazovanje, 2014). 

Nacionalni je kurikulum za rani i predškolski odgoj i obrazovanje baziran na već postojećim 

dokumentima, no takoĊer i polazi od primjera dobre prakse i znanstvenih studija.  

 

Glavna naĉela kojima se vodi Nacionalni kurikulum rani i predškolski odgoj i obrazovanje su:  
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 Fleksibilnost odgojno – obrazovnog procesa u vrtiću  koje omogućuje poštivanje svih 

prava pojedinca te osigurava zadovoljenje specifiĉnih potreba 

 Partnerstvo vrtića s roditeljima i širom zajednicom kako bi se postigao cjelovit razvoj 

djeteta  

 Osiguravanje kontinuiteta u odgoju i obrazovanju podrazumijeva suradnju vrtića i 

škole, ali i osobni i profesionalni rast i razvoj u smislu cjeloţivotnog uĉenja 

Nacionalni kurikulum za rani i predškolski odgoj i obrazovanje promiĉe planiranje i 

djelovanje  i obrazovanja utemeljenog na vrijednostima koje bi iz perspektive povijesti, 

kulture, suvremenih dogaĊaja i projekcija budućnosti trebale unaprjeĊivati intelektualni, 

društveni, moralni, duhovni i motoriĉki razvoj djece, a to su: 

 znanje 

 identitet 

 humanizam i tolerancija 

 odgovornost 

 autonomija 

 kreativnost 

Uzevši u obzir kompleksnost Nacionalnog kurikuluma za rani i predškolski odgoj i 

obrazovanje, podrazumijeva se da iz navedenog proizlazi više ciljeva. Najvaţniji su ciljevi 

osiguravanje dobrobiti za dijete te cjelovit razvoj, odgoj i uĉenje djeteta te razvoj 

kompetencija. 

2.2. Kurikulum djeĉjeg vrtića 

Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predškolski odgoj i obrazovanje (2014), kurikulum 

djeĉjeg vrtića je odgojno-obrazovna koncepcija koja se zajedniĉki razvija, tj. sukonstruira u 

odreĊenom vrtiću i koja korespondira s kvalitetom uvjeta za ţivljenje i odgoj djece u njemu.  

Kurikulum vrtića predstavlja implenetaciju tj. naĉin provedbe Nacionalnog kurikuluma za 

rani i predškolski odgoj i obrazovanje u pojedinom vrtiću s obzirom na njegove posebnosti. 

Kurikulum vrtića u svakoj ustanovi oblikuje se s obzirom na specifiĉan kontekst tj. njezinu 

kulturu te kulturu i tradiciju okruţenja u kojem se ustanova nalazi.  

Ostvarivanje kvalitetnog kurikuluma vrtića podrazumijeva stvaranje odgovarajućih 

organizacijskih uvjeta koji se temelje na suvremenom shvaćanju djeteta tj. shvaćanju djeteta 

kao cjelovitog bića, kao istraţivaĉa i aktivnog stvaratelja znanja, kao socijalnog subjekta sa 
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specifiĉnim potrebama, pravima i kulturom, kao aktivnoga graĊanina zajednice te kao 

kreativnog bića sa specifiĉnim stvaralaĉkim i izraţajnim potencijalima. 

2.2.1. Planiranje i oblikovanje kurikuluma vrtića 

Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predškolski odgoj i obrazovanje (2014), u 

planiranju kurikuluma posebno je vaţno paţljivo praćenje, promatranje i razumijevanje djece, 

kao i dokumentiranje njihovih aktivnosti. 

Dokumentiranje podrazumijeva sustavno prikupljanje dokumentacije koja omogućuje bolje 

razumijevanje djeteta.  

Planiranje kurikuluma temelji se na kvalitetnoj komunikaciji i profesionalnoj suradnji 

odgojitelja i drugih struĉnih djelatnika vrtića.  
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3.  ŠKOLA 

Škola je institucija u kojoj se ostvaruju ciljevi odgoja i obrazovanja na planski i sustavan 

naĉin. Škola ostvaruje društvene i odgojno-obrazovne zadaće posredstvom temeljnih funkcija. 

Prema Nacionalnom kurikulum za osnovnoškolski odgoj i obrazovanje (2017) svaka škola je 

jedinstvena organizacija s razliĉitim i specifiĉnim obiljeţjima, uvjetima rada i okruţenjem te 

je kao takva suoĉena sa stalnim promjenama u društvenome kontekstu i s napretkom znanosti 

i tehnologije. 

3.1. Nacionalni kurikulum za osnovnoškolski odgoj i obrazovanje 

U okvir nacionalnog kurikuluma ulaze Nacionalni kurikulum za rani i predškolski odgoj i 

obrazovanje (2014), Nacionalni kurikulum za osnovnoškolski odgoj i obrazovanje (2017), 

Nacionalni kurikulum za gimnazijsko obrazovanje (2017), Nacionalni kurikulum za 

strukovno obrazovanje (2017) te Nacionalni kurikulum za umjetniĉko obrazovanje (2017).  

S obzirom na temu, u ovom radu govorit će se o Nacionalnom kurikulumu za osnovnoškolski 

odgoj i obrazovanje (2017). Ciljevi su cjelovit i uravnoteţen razvoj svih potencijala uĉenika, 

osposobljavanje uĉenika za nastavak obrazovanja i cjeloţivotno uĉenje, odnos uĉenika s 

drugima utemeljen na suradnji i meĊusobnome uvaţavanju te aktivno i odgovorno 

sudjelovanje uĉenika u ţivotu zajednice. 

Kao što je prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predškolski odgoj i obrazovanje (2014) 

dijete aktivni sudionik odgojno – obrazovnog procesa, tako je i prema Nacionalnom 

kurikulumu za osnovnoškolsko obrazovanje (2017) dijete aktivni sudionik u procesu uĉenja, 

kako bi nastavni sadrţaj moglo povezati za ţivotnim iskustvima, nauĉilo kritiĉki razmišljati te 

na kraju primijeniti nauĉeno. Dijete je indivudua kojoj je uĉitelj duţan pristupiti na naĉin koji 

mu odgovara, uvaţavajući njegove razliĉitosti i mogućnosti kako bi ono moglo doći do 

zajedniĉkog cilja, a to je primjena znanja.  

Ciklusi odgojno-obrazovnoga sustava su odgojno-obrazovna razvojna razdoblja uĉenika koja 

obuhvaćaju nekoliko godina školovanja tijekom odreĊene odgojno-obrazovne razine. 

Odgojno-obrazovni ciklusi uvaţavaju uĉenikove razvojne faze i imaju zajedniĉke odgojno -

obrazovne ciljeve, odnosno oĉekivanja što sve uĉenik treba postići u odreĊenome razvojnom 

ciklusu. Osnovnoškolski odgoj i obrazovanje traje osam godina, a dijeli se na tri odgojno - 

obrazovna ciklusa, pri ĉemu je u prvi ciklus ukljuĉeno i obvezno predškolsko obrazovanje 

koje se provodi u skladu s Nacionalnim kurikulumom za rani i predškolski odgoj i 

obrazovanje. Ciklusi osnovnoškolskoga odgoja i obrazovanja podijeljeni su na taj naĉin kako 
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bi se uĉenicima olakšala prilagodba na zahtjeve odgojno-obrazovnoga sustava u skladu s 

njihovom razvojnom dobi. Naime, u dobi kad uĉenici polaze u školu (6 - 7 godina), te u dobi 

kad prelaze iz razredne u predmetnu nastavu (10 - 11 godina), dolazi do znaĉajnoga razvoja 

sposobnosti koje uĉenicima omogućavaju da svladaju sve veće zahtjeve koji se pred njih 

postavljaju. MeĊutim, razvoj svih uĉenika nije i ne moţe biti u potpunosti vremenski 

usklaĊen. TakoĊer se uĉenici razlikuju i u svojim mogućnostima prilagodbe na nove zahtjeve. 

Zbog svega toga neki se uĉenici susreću s problemima prilagodbe u razdoblju polaska u školu 

te prelaska iz 4. u 5. razred. Planiranjem odgojno-obrazovnoga sustava na predloţeni naĉin 

uskladit će se oĉekivanja koja se pred djecu stavljaju u predškolskome razdoblju i u prvim 

razredima osnovne škole, ali i oĉekivanja prije i poslije prijelaza uĉenika iz razredne u 

predmetnu nastavu, što bi te prijelaze trebalo uĉiniti jednostavnijim i lakšim i za uĉenike i za 

uĉitelje. 

 

U prvi se ciklus svrstavaju predškola, prvi i drugi razred. Naglasak u prvome ciklusu jest na 

prilagodbi uĉenika na školski sustav. U ovome razdoblju uĉenici stjeĉu temeljna znanja i 

vještine, kako ona vezana uz sadrţaje (raĉunanje, ĉitanje, pisanje...) i strategije uĉenja, tako i 

ona vezana uz komunikaciju te suradnju. Da bi se u trenutku polaska u školu svim uĉenicima 

osigurale jednake odgojno-obrazovne mogućnosti i olakšala prilagodba na školski sustav, 

vaţno je uspostaviti partnerstvo izmeĊu predškolskoga i osnovnoškolskoga odgoja i 

obrazovanja. 

U drugi ciklus ulaze treći, ĉetvrti i peti razred. Naglasak je u drugome ciklusu na podršci 

uĉenicima u razvoju odgovornosti i samostalnosti u uĉenju, što je neophodno za uspješan 

prelazak iz razredne u predmetnu nastavu. U ovome razdoblju uĉenici u pravilu imaju dobro 

razvijenu sposobnost logiĉkoga mišljenja o konkretnim sadrţajima, a zapoĉinje i razvoj 

njihova apstraktnog mišljenja. Poseban cilj ovoga ciklusa jest uĉenike upoznati s upotrebom 

apstraktnih reprezentacija u stjecanju i uporabi znanja kako bi se stekli preduvjeti za razvoj i 

primjenu apstraktnoga naĉina mišljenja u razliĉitim podruĉjima uĉenja. 

Treći ciklus ĉine šesti, sedmi i osmi razred. Naglasak je u trećemu ciklusu na usvajanju 

temeljnih kompetencija potrebnih za nastavak obrazovanja i svakodnevni ţivot, ali i za 

usmjeravanje prema budućemu smjeru obrazovanja. U ovome razdoblju kod uĉenikā u pravilu 

dolazi do intenzivnoga razvoja sposobnosti apstraktnoga mišljenja kojim se oni uĉe koristiti 

pri stjecanju i uporabi znanja u svim podruĉjima uĉenja. Moguće je razumijevanje sve 

sloţenijih sadrţaja pa se i broj predmeta povećava. Uĉenici sve više pokazuju samostalnost u 
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donošenju odluka, ali uz usmjeravanje uĉitelja, roditelja ili drugih struĉnjaka ukljuĉenih u 

odgojno-obrazovni proces (Nacionalni kurikulum za osnovnoškolski odgoj i obrazovanje, 

2017). 

U Nacionalnom kurikulumu za osnovnoškolski odgoj i obrazovanje (2017) govori se i o 

sadrţajima uĉenja i pouĉavanja, ali i o organizaciji rada – nastavnom planu, kurikulumu 

škole, organizaciji vremena. TakoĊer govori se i o naĉelima vrednovanja, koje je drugaĉije 

nego u vrtićkoj dobi djece, pa tako djeca u osnovnoj školi teţe najvišoj brojĉanoj ocjeni koja 

vrednuje njihov rad, iako i uĉitelji provode praćenje djeteta te biljeţi njegov napredak kroz 

vrijeme.  
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4. PRIJELAZ IZ DJEĈJEG VRTIĆA U OSNOVNU ŠKOLU 

Prijelaz iz djeĉjeg vrtića u osnovnu školu tumaĉi se kao proces promjene odgojno-obrazovnog 

okruţenja. Podrazumijeva promjene identiteta djece, odnosa dionika procesa, strategija i 

oblika uĉenja, konteksta i svrhovitosti djeĉje igre, promjenu uloge obitelji i, gotovo u pravilu, 

povećanje i intenziviranje zahtjeva prema djeci uz istodobno smanjenje djeĉje autonomije pri 

odluĉivanju o dnevnim aktivnostima. Moţe doprinijeti razvoju samopouzdanja i poĉetnim 

akademskim postignućima (Visković, 2018). 

Somolanji Tokić (2018) piše kako  u Republici Hrvatskoj  do 2014. nije postojao formalni 

dokument koji bi odgojno – obrazovnim institucijama dao smjernice o uspješnoj prijelaznoj 

praksi. Navedeno je kako nije postojala jasna strategija, a time nisu postojali ni definirani 

ciljevi koji se trebaju ostvariti u procesu prelaska.  

Neosporno je kako je prijelaz iz vrtića u školu stresan trenutak popraćen snaţnim emocijama, 

stoga je bitno postepeno prilagoĊavati na ono što ga oĉekuje. Prilagodba na prijelaz iz djeĉjeg 

vrtića u osnovnu školu zapoĉinje programom predškole u kojem se od djece oĉekuje veća 

autonomnost i povećanje koncentracije pri rješavanju zadataka. Nadalje, individualni pristup 

djetetu nuţan je kako bi ono ĉim lakše prihvatilo promjenu okoline i prihvatilo novu ulogu u 

svom ţivotu – ulogu uĉenika.  

Prema Somolanji Tokić (2018) Okvir nacionalnog kurikuluma (koji ĉini temelj i NKOO-a) 

pretpostavlja naĉela uĉenja i pouĉavanja koja su u skladu s oba kurikuluma - uvaţavanje 

individualnih razlika, aktivna uloga djece, svrhovitost i povezanost sa ţivotnim iskustvima, 

poticanje sloţenijih oblika mišljenja, poticanje suradnje, meĊusobna povezanost iskustava 

uĉenja i povezanost s prethodnim znanjima i iskustvima, te 1notivirajuća i izazovna iskustva. 

MeĊutim, u NKOO-u nije spomenuto niti detaljno razraĊeno na koji naĉin ostvariti suradnju s 

djeĉjim vrtićem, osigurati djetetu odgojno-obrazovni kontinuitet, niti pratiti dijete i njegov 

razvoj tijekom tog prijelaznog razdoblja. Naglašeno je jedino da uĉitelji imaju potrebnu 

autonomiju pri organizaciji odgojna-obrazovnoga rada kako bi se uĉenici postupno prilagodili 

osnovnoj školi kao i da u prvom odgojno - obrazovnom ciklusu prevladava fleksibilna 

struktura vremena. Iako se prvi ciklus nadovezuje na kurikulum predškole, postoji opravdani 

strah da će nedostatak jasnih smjernica u NKOO-u dovesti do razliĉitog shvaćanja polaska 

djeteta u osnovnu školu, a samim time i razliĉite prakse koja će odstupati od predloţenih 

vrijednosti i naĉela. Takvo preklapanje dvaju sustava, ali temeljeno na razliĉitim 
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vrijednostima i naĉeli1na, poziva na promišljanje o njihovim meĊusobnim odnosima i 

potencijalima. 

4.1. Modeli odnosa djeĉjeg vrtića i osnovne škole 

Odvojenost ranog i predškolskog i osnovnoškolskog obrazovanja dovelo je do prepoznavanja 

nekoliko mogućih modela odnosa. Odnos je definiran kao poloţaj jedne varijable naspram 

druge. U literaturi najĉešće se spominju ĉetiri osnovna modela odnosa koji se odreĊuju u 

odnosu osnovne škole na dijete, obitelj ili djeĉji vrtić. Tu se prepoznaju odnosi u kojima je 

dijete spremno za osnovnu školu, škola spremna za dijete, partnerski odnos i sukonstrukcija 

kurikuluma (Somolanji Tokić, 2018). 

4.1.1. Dijete spremno za školu 

Somolajni Tokić (2018) navodi kako u ovom modelu škola zauzima odnos koji je dominantan 

kako bi odredila je li ili nije dijete spremno za školu, postavljanjem kriterija koje ono mora 

ispuniti da bi je moglo upisati. Ovaj je model prihvaćen u većini zemalja, a pri njemu se 

utvrĊuje samo ispunjava li dijete odreĊeni kriterij ili ne, ne sagledavajući cjelokupan kontekst 

sazrijevanja tog djeteta. Prema ovom je modelu prijelaz samo jedan trenutak djetetova ţivota, 

te da bi ga ono moglo iskusiti mora zadovoljiti sve kriterije koje je škola nametnula. U ovom 

je sluĉaju vrtić u podreĊenu poloţaju. Glavni problem ovog modela je neuvaţavanje 

individualnih razlika kod djece. Aktivnosti tijekom procesa prijelaza u ovom modelu vrlo su 

niskog intenziteta i prema trajanju i prema uĉestalosti i prema sadrţaju. Jedan od razloga 

takvog pristupa prijelazu je pravljenje razlike izmeĊu orijentacijskih i prijelaznih 

(tranzicijskih) programa usmjerenih na polazak u osnovnu školu. U ovom modelu prevladava 

orijentacijski program koji je, kao što i sam naziv kaţe, orijentiran na školu i shvaća prijelaz 

kao jedan trenutak u djetetovu ţivotu koji poĉinje i završava polaskom u osnovnu školu. 

Dijete je u takvom pristupu stavljeno u poziciju objekta koji (ne)zadovoljava školsku 'normu', 

a procjena je u svrsi normiranja prema prezentiranim djetetovim kompetencijama, a ne 

praćenja. 

4.1.2. Škola spremna za dijete  

Kako navodi Somolanji Tokić (2018), ovaj je model suprotan modelu djeteta spremnog za 

školu. U ovom modelu škola mora ispunjavati nekoliko osnovnih ciljeva koji se odnose na 

proces prijelaza. Spremna škola je ona koja osigurava što manje razlike izmeĊu razliĉitih 

okruţenja, teţi osiguravanju kontinuiteta izmeĊu vrtića i osnovne škole te sluţi djeci. Škola 

moţe postati spremnom tek kada se provode aktivnosti koje pozivaju na ukljuĉivanje svih 



16 

 

aktera u proces prelaska te uvaţavanje djetetova iskustva sa nastojanjem da se i ono ukljuĉi u 

kurikulum. 

4.1.3. Partnerski odnos 

Partnerski odnos vrtića i škole u svim je literaturama naveden kao bitan ĉimbenik  u 

ostvarivanju uspješnog prelaska. No, najbitnije od svega je da se ostvari i partnerski odnos s 

roditeljima, tako da su za partnerstvo potrebne tri strane. Najveći je problem predstavlja 

ĉinjenica da je nemoguće ostvariti ravnopravnost u tom odnosu s obzirom na razliĉite 

kompetencije ljudi koji se nalaze u odgojno – obrazovnom procesu djeteta. TakoĊer, jedan od 

problema nedostatak je komunikacije izmeĊu struĉnjaka koji izravno sudjeluju u radu s 

djecom tj. nedostatak komunikacije izmeĊu odgojitelja i uĉitelja razredne nastave (Somolanji 

Tokić, 2018).  

4.1.4. Susret razliĉitih pedagogija  

Ovaj se model postavlja kao krovni naĉin rada dviju razliĉitih ustanova kojima je u cilju odgoj 

i obrazovanje djeteta. Karakterizira ga zajedniĉko sukonstruiranje, ali i dijeljenje. U 

konstruiranju kurikuluma sudjeluju svi struĉnjaci vezani za odgoj i obrazovanje, ali i dijete 

koje je subjekt odgojno – obrazovnog procesa, zahvaljujući ĉemu ima mogućnost mijenjati 

kurikulum. Model pedagogije sukonstrukcije istiĉe dijeljenje kao svoju osnovu ili temelj 

djelovanja. Ova komponenta, osim što predstavlja jedan od najvećih izazova jer zahtijeva i 

osobni angaţman pojedinca, ujedno je i najsnaţnija podrška odgojno-obrazovnim 

djelatnicima. Odgajatelji i uĉitelji bi u zajedniĉkom dijalogu i dijeljenju svega ranije 

navedenog trebali biti osnaţeni za nova iskustva i nove spoznaje koje proizlaze iz stalno 

promjenjivog okruţenja (Somolanji Tokić, 2018). 
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5. PRIPREMA DJETETA ZA ŠKOLU 

Prema Beineru, Hale i Myersu (2018) djeca uĉe vještine bez uĉenja, odnosno uĉe ih gledajući 

i slušajući ljude oko sebe te kopirajući ponašanja koja vide. Kod polaska u školu djeca 

takoĊer gledaju reakcije odraslih kod novonastale situacije. Neosporivo je da je prelazak iz 

vrtića u školu stresan trenutak, kako za dijete tako i za roditelje, no u toj je situaciji vaţno 

dijete realno pripremiti na izazove koji ga oĉekuju.  

Nesporna uloga obitelji kao najvaţnijeg ĉimbenika u djeĉjem odrastanju od roĊenja  iziskuje 

ponovno naglašavanje koliko su vaţni odnosi unutar iste kako bi dijete ĉim lakše prihvatilo taj 

prelazak. Dijete je nuţno doţivljavati kao ravnopravnog ĉlana, razgovarati o problemima s 

kojima se ono susreće, slušati njegova oĉekivanja u ovoj situaciji i postaviti realne ciljeve. 

Vaţno je da roditelji dijete pripremaju na promjene koje će se dogoditi prilikom kretanja u 

školu i objasniti djetetu koje su njegove duţnosti. Isto tako, jednako je vaţno poticati 

pozitivne stavove djeteta prema školi i uĉenju, iako će dijete sada uĉiti na drugaĉiji naĉin.  

U odgoju se i obrazovanju stalno govori o tome kako je svako dijete individua za sebe, stoga 

je bitno da se to ne smetne s uma. Kod polaska u školu gledaju se tjelesne karakteristike, 

kognitivna, socio-emocionalna zrelost, komunikacijske vještine, motorika šake, snalaţenje u 

prostornim odnosima, kreativno mišljenje i poznavanje svijeta u kom dijete odrasta.  

Pojam škole danas je implementiran u sve sfere ţivljenja, pa tako djeca od malih nogu znaju 

da će jednom ići u školu. Oni vide druge ljude oko sebe – svoju braću, prijatelje, roĊake, ali i 

odrasle ljude koji su išli ili trenutno idu u školu. Svaka od ovih ljudi na dijete prenosi svoje 

iskustvo sa školom, no vaţno je da se djetetu u glavi ne pojavljuje slika idealnog mjesta sa 

idealnim uĉiteljem. Vaţno je da se djetetu u glavi stvori vizija uĉitelja kao osobe koja pomaţe 

djeci i kojoj je stalo do njihovog uspjeha.  

5.1. Radni prostor 

Kod situacije prelaska u novi ţivotni prostor, odnosno uĉionicu, vaţno je da dijete bude 

ukljuĉeno i u novi ureĊenje svog ţivotnog prostora kao odgovor na  promjenu. Djetetu treba 

omogućiti da izrazi ţelje oko ureĊenja radnog prostora te ih, koliko je to moguće, ispoštovati. 

Kod odlaska u kupnju radnog stola i stolice, poţeljno je povesti dijete sa sobom kako bi ono 

kazalo u kakvom se okruţenju osjeća ugodno.  

S druge strane, poţeljno je i da dijete samo bira pernicu i školsku torbu, pokušavajući u tim 

trenucima stvoriti ugodnu atmosferu te ne namećući svoje stavove i ţelje.  
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Prije polaska u prvi razred, djetetu treba dopustiti da ono sudjeluje u omatanju knjiga, 

lijepljenju naljepnica na knjige i biljeţnice, te mu dopustiti da ono samo uredi svoj radni 

prostor kako bi se osjećalo ĉim ugodnije u njemu.  

5.2. Što roditelji mogu uĉiniti? 

Kada dijete jednom krene u školu, vaţno je da se djetetu ne govori da ne radi dobro jer unatoĉ 

svim okolnostima koje djeluju stresno na njega, ono daje sve od sebe. Djetetu je vaţno da se 

ono ne osjeća poniţeno kod izvršavanja svojih zadataka, baš kao i odrasla osoba. Moţda 

najvaţnije što roditelji mogu uĉiniti je da slušaju svoje dijete i da ne postavljaju nepotrebna 

pitanja o školi, već da djetetove emocije stave na prvo mjesto kako bi se ono ĉim prije 

priviknulo na novonastalu situaciju. Djetetu je bitno da se i dalje osjeća dijelom svoje obitelji 

u kojoj ima ulogu sina/kćeri, brata/sestre, bratića/sestriĉne, nećaka/nećakinje, a ne samo ulogu 

uĉenika prvog razreda. Normalno je da se dijete u ovoj situaciji osjeća uzbuĊeno, no jednako 

tako, kako je navedeno, bitno je da djetetove emocije budu na prvom mjestu te da mu se 

dopusti i tugovanje za starim prijateljima, odgojiteljima ili vrtićem.  

Kao što je napomenuto, dijete je do sada uĉilo kroz igru i gledajući oko sebe, a sada je 

„prisiljeno“ uĉiti iz knjiga, ponekada i kroz frontalan naĉin rada. Stoga je djetetu od iznimne 

vaţnosti da i dalje ima vremena za igru, odnosno da se djetetu dopusti da i dalje bude dijete.  

5.3. Izazovi odrastanja 

Djeca testiraju svoje hipoteze u skladu sa svojim temperamentom i rastom. Govorno 

ograniĉena djeca hipoteze testiraju fiziĉki (tantrumima, trganjem stvari, bacanjem…), dok 

djeca koja imaju izraţene govorne vještine testiraju hipoteze verbalno – svaĊanjem, ţaljenjem 

(Bainer, Hale, Myers, 2018).  

Do 5 godina i 6 mjeseci starosti velike se konceptualne i fiziĉke promjene dogaĊaju vrlo 

ĉesto, a nakon toga fiziĉki rast i dalje nastavlja eksponencionalno, a promjene u 

konceptualnom poimanju postaju rjeĊe.  

 

 

 



19 

 

6. AKTIVNOSTI KOJE MOGU OLAKŠATI PRELAZAK IZ VRTIĆA U 

ŠKOLU – TEORIJA U PRAKSI 

Kako bi dijete što lakše bilo pripremljeno na prelazak iz vrtića u školske klupe, vaţno je da u 

vrtiću, ali i sa roditeljima provodi aktivnosti koje će mu olakšati taj put. Dijete koje će krenuti 

u prvi razred osnovne škole, kroz program male škole i aktivnosti koje provodi sa roditeljima 

ne mora usvojiti ĉitanje, pisanje ili raĉunanje. Puno vaţnije od toga je da dijete uz odgojitelje i 

roditelje usvoji druge stvari, kojih je zaista mnogo. Djeca u predškolskoj dobi trebaju bojati, 

šarati, slušati ono što im se govori ili ĉita, brojati na glas, znati se prostorno orijentirati. Djecu 

treba poticati da razmišljaju i misle. Djecu treba uĉiti da svako zašto ima svoje zato. Djeci 

treba omogućiti da uĉe na naĉin koji je njima primjeren. Naposlijetku, djeca će na ovaj naĉin 

nauĉiti ono što se od njih oĉekuje, upravo zato jer ih se ne prisiljava da znaju nešto što ne 

razumiju. 

6.1. Razvoj predĉitalaĉkih vještina 

Da bi dijete savladalo ĉitanje, nuţno je da ima razvijene predĉitalaĉke vještine, što se u 

konaĉnici ne odnosi samo na prepoznavanje slova, već i na razvijenost govora, bogatstvo 

rjeĉnika primjereno dobi, prepoznavanje glasova u rijeĉi, analizu i sintezu glasova itd.  

Kako bi dijete što lakše nauĉilo ĉitati, postoji ĉitav niz jeziĉnih igara koje će djetetu pomoći 

usvajanju onoga što je nuţno za ĉitanje, a to su upravo predĉitalaĉke vještine. Definicija 

jeziĉnih igara bila bi da je to teorija prema kojoj je jeziĉna uporaba nalik na skup igara od 

kojih svaka ima svoja pravila i kontekst.  

Opisano je nekoliko igara koje se mogu koristiti za razvoj predĉitalaĉkih vještina:  

6.1.1. Uhvati rijeĉ 

Cilj igre je ĉuti rijeĉ koja se ne uklapa. Odgojitelj ili roditelj izgovaraju rijeĉi, a dijete ili djeca 

pljesnu kada ĉuju rijeĉ koja ne odgovara nizu. Kroz ovu jeziĉnu igru djeca dobivaju osjećaj za 

rimu te uvjeţbavaju prepoznavanje glasova u rijeĉi.  

Primjerice: PAĈIĆ  PAĈIĆ  RAĈIĆ PAĈIĆ 

                   BOJA  BOJA  BOJA MOJA 

                   RANA  RANA  JANA  RANA 
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6.1.2. Upari prvo slovo sa slikom 

Kroz ovu igru djeca prepoznaju predmete koji se nalaze na slikama. Na papiru je napisano po 

jedno slovo. Djeca na taj papir stavljaju sve slike koje zapoĉinju slovom koje je na njemu 

napisano. Djeca kroz ovu igru prepoznaju slova, ali i glasove koji se nalaze u rijeĉi.  

Primjer: djeci na stol postavimo dva papira. Na jednom je napisano slovo Ţ, a na drugom 

slovo M. Na stolu su pomiješane slike ţirafe, ţira, maĉke, miša, majmuna i ţabe. Djeca 

imenuju stvari (ili u ovom sluĉaju, ţivotinje) sa slika i pridruţuju ih slovu kojim poĉinje 

ţivotinja koju su imenovali.  

3.1.3 Upari zadnje slovo sa slikom 

Ova se jeziĉna igra igra na jednak naĉin kao i „Upari prvo slovo sa slikom.“ Jedina je razlika 

u tome što djeca ne pridruţuju slike slovu kojim zapoĉinje zadana rijeĉ, već je pridruţuju 

slovu kojim završava zadana rijeĉ. Tako primjerice, djeci na papir napišemo slova A i O. 

Stavimo slike: naranĉa, auto, maĉka, oko. Djeca slike pridruţuju na papir kojim završava 

stvar koja se nalazi na pojedinoj slici.  

6.2. Razvoj predpisalaĉkih vještina  

Kako bi dijete nauĉilo pisati, vaţno je da ima razvijenu motoriku šake, koja zapoĉinje još u 

jasliĉkoj dobi aktivnostima koje djeca poĉinju već tada savladavati. Pa je tako primjerice 

gradnja dvorca u pijesku ili hvatanje i bacanje lopte poĉetak razvijanja predpisalaĉkih 

vještina. Dakako, nekim odreĊenim aktivnostima igrama moţe se dodatno poraditi na finoj 

motorici šake i prstiju. Djeca predškolske dobi ĉesto izraţavaju ţelju za crtanjem, stoga je 

dobro da u prostoriji postoji odreĊen kutak u kojem će dijete moći crtati, bojiti, lijepiti, rezati i 

sliĉno. Ukoliko dijete crta ili boja, odgojitelji ili roditelji trebaju obratiti paţnju na naĉin na 

koji dijete drţi olovku te da drugom tj. neaktivnom rukom pridrţava papir. Uz to, dijete treba 

poticati na bojanje unutar zadanih okvira, spajanje toĉkica, pronalaţenje ili precrtavanje 

odreĊenih oblika. 

Jedna od najpoznatijih i najviše korištenih metoda za razvoj predpisalaĉkih vještina jest tzv. 

„Ples pisanja,“ razvijena u Nizozemskoj i Švedskoj. To je metoda vjeţbanja fine i grube 

koordinacije temeljena na pokretu ĉiji je rezultat rukopis. Djecu se potiĉe da plesom osjete 

slova. Svako dijete ima svoj osobni prostor. U poĉetku djeca kroz ples izraţavaju svoje 

emocije. Nakon pokreta prelazi se na „škrabanje“ na podlozi. Podloga moţe biti papir, ploĉa, 

pijesak, voda ili sliĉni materijali. Na taj naĉin, djeca u poĉetku škrabaju – vijugaju, kruţe, 

šaraju. No, u tom „plesu“ djeca koriste neke osnovne oblike poput ravnih linija, oblih oblika i 
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kruţnih pokreta. U ovoj aktivnosti djeca kombiniraju pokret i grafomotoriku, te ih spajaju sa 

likovnom i glazbenom umjetnošću.   

6.3.  Razvoj matematiĉkih koncepata 

Za razumijevanje matematike, dijete treba usvojiti prostorne odnose, prepoznavati koliĉine i 

svojstva predmeta, usporeĊivati predmete, razvrstavati ih prema zadanom kriteriju, dok bi 

dijete na kraju trebalo znati mehaniĉki brojiti do 10 i povezati koliĉinu s brojem. Već od 

jasliĉke dobi, sa djecom se radi na razvoju matematiĉkih koncepata, pa ono već i tada moţe 

razvrstavati igraĉke (primjerice, u jednu posudu posprema kocke, a u drugu lutke). Isto tako, 

djeca već u ranoj dobi prepoznaju svojstva predmeta te nam mogu opisati je li predmet velik 

ili malen, kakve je boje, jeli mekan ili ne i sliĉno.  

Navedene i opisane su neke od igara koje pomaţu usvajanju predmatematiĉkih vještina kod 

djece. 

6.3.1.  Igra školice 

Odgojitelj ili roditelj na podu nacrtaju polja od jedan do sedam, oznaĉivši svako polje 

brojkom. Igraĉi u polje skaĉu jednom ili objema nogama, ovisno o tome koliko se polja nalazi 

u istom redu. Igrajući ovu igru djeca uĉe brojati, a uz to razvijaju i grubu motoriku te uĉe 

usmjeravati paţnju.  

6.3.2.  Igra trţnice/dućana 

Od najmlaĊih dana, djeci je ovo jedna od najdraţih igara. Jedno je dijete blagajnik, a ostali su 

kupci. U ovoj igri djeca koriste brojke, ali i zbrajanje i oduzimanje. Artiklima koje prodaju 

daju odreĊenu cijenu, potom raĉunaju koliko kupac ukupno mora platiti i koliko mu mora 

vratiti novaca. 

6.3.3. Boja, boja 

U ovoj igri najvaţnije je prostorno orijentiranje. Voditelj igre plješće, a djeca se za to vrijeme 

slobodno kreću u prostoru. Kada voditelj igre kaţe boja, boja zelena, sva se djeca moraju 

uhvatiti za nešto te boje. U ovoj se igri djeca uĉe snalaziti u prostoru i savladavaju prostorne 

odnose.  

6.3.4.  Što je teţe? 

Djecu pojam teţine i veliĉine zanima od jasliĉke dobi. Primjerice, kada se djeci donese jedan 

veliki ĉep i jedan mali kesten, oni će to izvagati te će postavljat pitanja poput: zašto je ĉep koji 
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je velik lakši od kestena koji je malen? Kroz ovu igru djeca usvajaju pojmove teško, lako, 

veliko, malo.  

Dakako, za razvoj svih navedenih vještina postoji još niz aktivnosti koje se mogu provoditi 

kako bi ih djeca usvojila te su u ovom radu navedene tek neke od njih.  

Osim savladavanja nekih vještina, djetetova prilagodba ovisit će i o sposobnosti da se ono 

osjeća prihvaćeno, a kao kljuĉan faktor da ga okolina prihvati je djetetova (ne)mogućnost 

suoĉavanja sa frustracijama. Dijete koje je previše zaštićivano najĉešće se ne zna nositi sa 

svojim emocijama. U ovom kontekstu spominje se i pojam tzv. „helikopter roditelja“ – 

odnosno roditelja koji su previše zaštitniĉki nastrojeni prema svom djetetu te ga „oblijeću 

poput helikoptera.“ U tom je sluĉaju dijete zaštićeno od svih vanjskih utjecaja sa kojima bi se 

trebalo, sukladno dobi, znati nositi. 

Za razvoj djetetove socio-emocionalne kompetencije postoji nekoliko stvari koje mi, kao 

roditelji i odgojitelji, moţemo uĉiniti. Za poticanje djetetove samostalnosti, potrebno mu je 

zadati obaveze koje ono moţe izvršiti, poput pospremanja igraĉaka, skidanja obuće i odjeće. 

Vaţno je da dijete te stvari obavlja samo kako bi stvorilo osjećaj odgovornosti za ono što je ili 

nije uĉinilo. TakoĊer, vaţno je da se s djetetom od njegove najranije dobi razgovara o emocija 

te da ih se nauĉi razlikovati. Dijete treba biti svjesno da je u redu iskazati emocije na 

primjeren naĉin. Uzevši u obzir da smo mi model prema kojem dijete uĉi obrasce ponašanja, 

vaţno je da i mi iskazujemo emocije na primjeren naĉin, pa tako i kada smo ljuti vaţno je da 

ne kritiziramo dijete, već njegove postupke. Nadalje, dijete bi do polaska u školu trebalo 

nauĉiti usmjeravati paţnju. Kako se paţnja razvija spontano, vaţno je da dijete u ţivotu ima 

strukturu – primjerice, ograniĉeno vrijeme gledanja televizije, ĉitanje priĉa i sliĉno.  
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7. VAŢNOST PRAĆENJA DJETETA TOKOM NJEGOVOG PUTA U 

ODGOJNO – OBRAZOVNOM PROCESU 

Prema Somolanji Tokić (2018) odgojno obrazovni kontinuitet na prijelazu iz djeĉjeg vrtića u 

osnovnu školu moţe se definirati kao proces u kojem se kroz zajedniĉko djelovanje svih 

aktivnih sudionika procesa prijelaza osigurava djetetu minimalno stresan i maksimalno 

razvojno – primjeren i poticajan prijelaz iz jednog odgojno – obrazovnog sustava u drugi. U 

procesu prijelaza uvelike moţe pomoći proces praćenja djeteta od jasliĉke do (pred)školske 

dobi. Pozitivna strana praćenja djeteta je i to što se svi struĉnjaci odgovorni za njegov razvoj 

ukljuĉuju u proces prijelaza.   

Svrha vrednovanja jest promicanje samoodgovornosti svih koji su ukljuĉeni u odgojno 

obrazovni proces. Primjerice, izradom portfolia odgojitelj kroz godinu prati djetetov 

napredak. Time struĉnjaci dobivaju povratnu informaciju o djetetu na naĉin da znaju koje 

zadaće i ciljeve je dijete ispunilo, ali i koje su njegove kritiĉne toĉke na kojima se mora 

poraditi s njime.  

Razlikujemo unutarnje i vanjsko vrednovanje. Unutarnje vrednovanje podrazumijeva da su 

svi sudionici sposobni za realnu i kvalitetnu samo procjenu. Vanjsko vrednovanje ima 

unaprijed poznate i usklaĊene kriterije. Ono podrazumijeva i pravnu ureĊenost, ali i primjenu 

pedagoškog standarda te ostale segmente.  

Iako se potreba za sustavnim praćenjem i vrednovanjem djeteta javlja u sedamdesetim 

godinama 20. stoljeća, ona još uvijek nije sustavna. U ustanovama ranog i predškolskog 

odgoja i obrazovanja, u djetetovo vrednovanje i praćenje ukljuĉeni su odgojitelji, struĉni 

suradnici, ali i roditelji. Prelaskom djeteta u osnovnu školu, uĉitelji preuzimaju ulogu 

vrednovatelja, no dijete se već od prvog razreda vrednuje u najvećoj mjeri brojĉano, dok u 

mnogo manjoj mjeri opisno. Ĉesto se dogaĊa da uĉitelji nisu upućeni u djetetove mogućnosti 

zbog toga što nedostaje sustavno i kontinuirano praćenje. 

Vrednovanje djece kroz sustav ranog i predškolskog odgoja i obrazovanja od višestruke je 

koristi, kako za odgojitelje, tako i za roditelje, ali i uĉitelje. S obzirom na postavljene zadaće i 

ciljeve koje bi dijete trebalo moći ispuniti do odreĊene dobi, ukoliko dolazi do znaĉajnog 

odstupanja, moţe se pravovremeno zatraţiti pomoć struĉnjaka te se na taj naĉin moţe riješiti 

problem. Vrednovanje nije vaţno samo u vrtićkoj dobi, već bi za ispunjavanje svih razvojnih 

zadaća ono trebalo biti nastavljeno i u školskoj dobi. Već se u ovom dijelu naglašava vaţnost 

suradnje izmeĊu odgojitelja i uĉitelja, budući da zapravo zajedno rade portfolio pojedinog 
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djeteta. Odgojitelj je duţan uĉitelju prenijeti sve informacije vezane za razvoj, ali i dobrobit 

djeteta te na taj naĉin osigurati pravilan razvoj djeteta, budući da odreĊen postotak djece ima 

teškoće u razvoju, ali i postoji odreĊen postotak darovite djece. Temeljeno na informacijama 

dobivenih od odgojitelja i struĉnih suradnika te, ukoliko postoji, medicinskoj dokumentaciji, 

uĉitelj je duţan nastavni plan i program prilagoditi pojedinom uĉeniku razmjerno njegovim 

mogućnostima.  
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8. PROGRAM PREDŠKOLE 

Prema Pravilniku o sadrţaju i trajanju programa predškole (2014), ona je obavezna za svu 

djecu na podruĉju Republike Hrvatske  u trajanju od godine dana. Program je od iznimne 

vaţnosti jer će struĉnjaci pripremiti djecu na najbolji naĉin za polazak u prvi razred.  

Tijekom predviĊenog programa vaše će dijete usvojiti osnovne pojmove o vremenskim i 

prostornim odnosima, razviti predĉitalaĉke vještine, stvoriti radne navike i socijalizirati se u 

odgojnoj skupini. Sve se to postiţe kroz druţenje i igru uz korištenje suvremenih didaktiĉkih 

pomagala. Ako je dijete redoviti polaznik vrtića, ono kroz redovne aktivnosti stjeĉe 

spomenuta znanja i vještine.  

Program se moţe ustrojiti tako da obuhvaća od 250 do 550 sati godišnje. U pravilu poĉinje 1. 

listopada tekuće godine, a traje do 1. lipnja iduće godine. U nekim sredinama (otoci, brdska 

podruĉja) program predškole se provodi u razdobljima od tri ili pet mjeseci, ovisno kako 

odrede struĉno tijelo predškolske ustanove i njezin osnivaĉ, odnosno grad ili općina.  

Prema ĉlanku 2. Pravilnika o sadrţaja i trajanju predškole (2014), sve provedene zadaće 

trebaju omogućiti zadovoljavanje djeĉjih potreba te optimalne uvjete za razvoj/unaprjeĊivanje 

vještina i znanja potrebnih za prilagodbu na nove uvjete ţivljenja u školskom okruţenju.  

U Pravilniku o sadrţaju i trajanju predškole (2014), navedeno je kako su zadaće predškole  

prije svega socijalizacija djece te stvaranje radnih navika. U predškoli je posebno vaţno djecu 

poticati na samoevaluaciju kako bi postali svjesniji svojih pogrešaka, ali i kako bi nauĉili 

prihvatiti vlastita ograniĉenja.  

Mala škola odnosno predškola prva je stepenica na putu prema školi, stoga je roditeljska 

podrška prilikom kretanja u ovaj program iznimno vaţna. Kroz ovaj program, vaţno je da 

roditelji djeci predstave realna oĉekivanja te da zajedno s djecom zainteresirano pristupaju 

rješavanju domaćih zadaća te da potiĉu dijete da razgovara s njima o tome što se radilo u 

maloj školi i kako se osjećalo u toku aktivnosti. Dijete se ţeli osjećati ukljuĉeno, stoga je 

bitno uvaţiti njegove ţelje oko izbora potrebnog za provoĊenje programa. Jednako tako, 

ukoliko dijete ima neki predmet koji ţeli podijeliti s drugima, treba mu dopustiti da ga ponese 

u malu školu.  

Kako je predškola specifiĉan oblik odgojno – obrazovnog procesa, tako je i u Nacionalnom 

kurikulumu za rani i predškolski odgoj i obrazovanje naveden kurikulum koji se odnosi 

iskljuĉivo na predškolu.  
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8.1. Kurikulum predškole 

U Nacionalnom kurikulumu za rani i predškolski odgoj i obrazovanje (2014) navedeno je 

kako kurikulum predškole podrazumijeva kurikulum namijenjen odgojno – obrazovnom radu 

s djecom koja nisu obuhvaćena nijednim oblikom redovnoga programa vrtića, a u godini su 

prije polaska u školu. Kurikulum predškole odrţava vrijednosti, ciljeve, naĉela, i polazišta 

istaknuta u Nacionalnom kurikulumu za rani i predškolski odgoj i obrazovanje. Kurikulum 

predškole treba uzeti u obzir specifiĉan kontekst odrastanja djeteta. Kurikulum predškole 

provodi odgojitelj, a u iznimnim sluĉajevima neki drugi struĉnjak osposobljen za 

razumijevanje posebnosti predškolskog odgoja i ostvarivanje odgojno – obrazovnog procesa. 

Kurikulum predškole temelji se na jednakim polazištima, ciljevima i naĉelima kao i 

kurikulum vrtića te ne sadrţi elemente „školifikacije“ u bilo kojem obliku. Odgojno – 

obrazovni rad s djecom u godini prije polaska u školu organizira se cjelovito tj. tematski.  

U planiranju i oblikovanju kurikuluma predškole naglasak se stavlja na: 

 Poticanje cjelovitog razvoja, odgoja i uĉenja djece te osiguranje primjerene potpore 

razvoju kompetencija, usklaĊene s individualnim posebnostima i karakteristikama 

svakog djeteta 

 Ostvarivanje individualiziranog i fleksibilnog odgojno – obrazovnog pristupa kojim se 

omogućava zadovoljenje razliĉitih potreba djece 

 Prihvaćanje igre i drugih aktivnosti koje pridonose svrhovitom uĉenju i cjelovitom 

razvoju 

 Poticanje samoinicirano uĉenja djece i osposobljavanje djece za evaluaciju vlastitog 

uĉenja 

 Poticanje djece na iskazivanje i realizaciju vlastitih interesa i ideja, razvoj kritiĉkog 

mišljenja 

 Razvoj sposobnosti djece za komunikaciju u multikulturalnoj i višejeziĉnoj 

meĊunarodnoj zajednici 

 Poticanje djece na poštovanje i njegovanje vlastite kulturne i povijesne baštine 

 Poticanje djece da osvijeste vaţnost obiteljskog i institucijskog okruţenja za njihov 

ţivot, odgoj i uĉenje 

 Razvoj osobnih potencijala djece 

 Upoznavanje djece s informacijsko – komunikacijskom tehnologijom i mogućnostima 

njena korištenja 
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 Kontekstualno uoĉavanje odnosa meĊu predmetima i pojavama te osnaţivanje 

istraţivaĉkih interesa djece 

Pedagoška promišljenost odgojno – obrazovnih aktivnosti te osiguranje svrhovitosti i 

smislenosti aktivnosti za djecu predstavljaju najvaţnije kriterije kvalitete odgojno – 

obrazovnog rada u predškoli. Kvalitetu kurikuluma predškole uvelike odreĊuju organizacijski 

i kontekstualni uvjeti ustanove u kojoj se provodi te pedagoška osposobljenost odgojitelja. 

(Nacionalni kurikulum za rani i predškolski odgoj i obrazovanje, 2014). 
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9. ZAKLJUĈAK 

Za djetetov cjelovit razvoj nuţno je da postoji suradnja. U poĉetku je to suradnja izmeĊu 

vrtića i roditelja, a kasnije je to suradnja izmeĊu škole i roditelja. Kako bi dijete što lakše 

prihvatilo promjenu, nuţno je da bude dobro pripremljeno na ono što ga oĉekuje, a za to je 

nuţna suradnja ove tri institucije – roditeljskog doma, institucije ranog i predškolskog odgoja 

i obrazovanja te institucije primarnog obrazovanja. Kao osnovni preduvjet djetetova 

cjelovitog razvoja istiĉe se suradnja izmeĊu roditelja i odgojno – obrazovnih ustanova, što 

podrazumijeva suradnju roditelja, vrtića i škola. Vaţna je suradnja svih triju strana kako bi se 

dobila kompletna slika djetetova napretka kroz vrijeme, ali i struĉni savjeti koji će olakšati 

roditeljima razdoblje prelaska iz vrtića u školu. Vaţno je da se djetetu razvijaju pozitivni 

stavovi prema školi i uĉitelju, ali i da dijete bude pripremljeno za polazak u školu, za što su uz 

odgojitelje zaduţeni i roditelji i uĉitelji. Djeci prije svega treba dopustiti da budu djeca i samo 

zato što će krenuti u školu nije potrebno ubijati njihovu kreativnost i svrstavati ih u kutije, već 

poticati da i dalje traţe razumijevanje onoga što rade. 
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