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SAZETAK

Ovaj diplomski rad bavi se primarno jezi¢nom djelatnos$¢u pisanja. Jezi¢ne djelatnosti slusanja,
govorenja, Citanja i pisanja okosnica su novog Kurikuluma nastavnog predmeta Hrvatski jezik
za osnovne Skole i gimnazije koji je objavljen 2019. godine. U pocetnoj nastavi hrvatskoga
jezika kljucno je razvijati sve Cetiri jeziCne djelatnosti. Pisanje, kao najkompleksnija jezi¢na
djelatnost, koja ukljucuje jezi¢no primanje (recepciju) i jezi¢nu proizvodnju (produkciju), Cesto
djeci predstavlja velike probleme u nastavi hrvatskoga jezika. Uc¢enici u $koli piSu ponekad i
previse, u sklopu svakog nastavnog predmeta pa su Cesto nezainteresirani 1 nemotivirani za
kreativno pisanje. U nastavi pisanja ucitelji bi trebali koristiti jezine igre ili druge motivacijske
aktivnosti koje ¢e ucenike bolje pripremiti za pisanje i motivirati ih da razvijaju kreativnost i
mastu. Istrazivanje koje je provedeno za potrebe pisanja ovoga rada ima za cilj ispitati stavove
ucitelja o poucavanju pisanja U nastavi hrvatskoga jezika. Istrazivanje je provedeno u obliku
anketnog upitnika koji je rijesilo 66 ucitelja razredne nastave. Ocekivalo se da ucitelji koriste
kreativan pristup poucavanju pisanja te su u skladu s tim rezultati pokazali da ucitelji koriste
razne jezine igre i motivacijske aktivnosti kojima motiviraju svoje ucenike za jezicnu

djelatnost pisanja.

Kljucéne rije¢i: jezicna djelatnost, pisanje, kreativnost, jezicne igre



SUMMARY

This master thesis primarily focuses on language activity of writing. New elementary and high
school curriculum for Croatian language classes lists language activities of listening, speech,
reading and writing as its crucial parts. All four language activities should be included from
early on stages of teaching the language. Writing, as the most complex language activity,
includes both reception and production of language and often becomes a challenging task for
young students. Students tend to spend too much time writing in every other class and this
results in no interest or motivation for tasks such as creative writing in Croatian language class.
Language games and other motivational activities that develop student's creativity and
imagination should be included in teaching students how to write. Purpose of the research that
was conducted for this thesis was to find out what teachers think about current methods of
teaching writing in Croatian language class. Research was conducted in a form of a questionare
that 66 elementary school teachers from various schools filled out. It was assumed that teachers
tend to use creative approaches when it comes to teaching writing and results have showed that
teachers do use different language games and other motivational activities in order to motivate

students for language activity of writing.

Key words: language activity, writing, creativity, language games



1. UvOD

,Jezik je jedinstvena ljudska pojava, apstraktan sustav znakova koji ponajprije sluzi za
sporazumijevanje, iako ima i brojne druge uloge: upoznavanje svijeta, razvoj cjelokupne
djetetove li¢nosti, sredstvo drustvenog djelovanja, umjetnickoga te pedagoskoga djelovanja za
iskazivanje misli, osjecaja, stajalista itd.* (Aladrovi¢ Slovacek, 2019: 36). Svaki jezik ostvaruje
se Cetirima jezi¢nih djelatnosti, a to su: sluSanje, govorenje, Citanje i pisanje. Jezi¢ne djelatnosti
slusanja i Citanja su djelatnosti primanja odnosno recepcije, dok su jezicne djelatnosti govorenja
1 pisanja djelatnosti proizvodnje, odnosno produkcije. Sve Cetiri jezicne djelatnosti temelje se
na jezi¢nome znanju pojedinca. Prema Aladrovi¢ Slovacek (2018: 61) jezi¢na djelatnost pisanja
vrlo je zahtjevna djelatnost jer podrazumijeva dobro poznavanje gramatike i pravopisa te
funkcionalnih stilova hrvatskoga jezika. 1z tog razloga, potrebno je posvetiti joj mnogo vremena
u nastavi hrvatskoga jezika. Vrlo je vazan pristup poucavanju pisanja koji uvelike moze utjecati
na pozitivan stav ucenika prema pisanju. Kreativan pristup poucavanju pisanja ukljucuje

uporabu jezi¢nih igara ili drugih motivacijskih aktivnosti.

Ovu temu odabrala sam u vrijeme kada sam slusSala izborni kolegij Jezicne igre i ucenje
hrvatskoga jezika gdje sam uvidjela vaznost igre u nastavi hrvatskoga jezika. Provodeci razne
jezi¢ne igre na kolegiju, shvatila sam kako i studenti imaju problema s jezi¢nom djelatnos$¢u
pisanja. Cesto nas nedostatak maste, inspiracije i motivacije sprjetava u izrazavanju vlastitih
misli 1 osje¢aja pa tako imamo poteskoca s oblikovanjem teksta. Jezi¢ne igre su moguci

(13

,»okida¢* koji pisanje moze uciniti zabavnim i zanimljivim. Iz toga su proizasli i ciljevi ovoga

istrazivanja te su ispitani stavovi ucitelja o pouc¢avanju pisanja.



2. JEZICNE DJELATNOSTI U NASTAVI HRVATSKOGA JEZIKA

Kao S§to je ve¢ navedeno, jezik, kao sustav znakova, ostvaruje se razliCitim jezi¢nim
djelatnostima. ,,Usvajanje jezika u ranojezicnoj fazi, ali i uenje jezika u institucijama odgojno-
obrazovnoga sustava, izmedu ostaloga, temelji se na poticanju i razvoju Cetiriju osnovnih

jezi¢nih djelatnosti — slusanja, govorenja, citanja, pisanja. (Pavli¢evi¢-Franié¢, 2005: 90).

Jezicne djelatnosti mozemo podijeliti u dvije skupine: jednostavne i sloZzene. Jednostavne
jezi¢ne djelatnosti ukljucuju primanje i proizvodnju. ,,Primanje poruka ukljucuje slusanje i
Citanje te misaonu obradbu jezi¢nog sadrzaja. Odasiljanje poruka ili jezi¢na proizvodnja
ostvaruje se misaonom obradbom sadrZaja i njegovim jezi¢nim oblikovanjem govorenjem ili
pisanjem.” (Nastavni plan i program, 2006: 25). Autorica Dunja Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005: 90)
dodaje i pshilolingvisticku djelatnost razumijevanja koja najcesce prethodi jezi¢noj djelatnosti
govorenja. Stjepko Tezak (1996: 47), pak, smatra da $kolsko poucavanje hrvatskog standardnog
jezika treba pratiti ovaj slijed: 1. slusanje (S), 2. razumijevanje (R), 3. govorenje (G), 4. citanje
(C), 5. pisanje (P). Katarina Aladrovi¢ Slovadek (2019: 37) spominje i slozene jeziéne
djelatnosti: medudjelovanje (razgovaranje, dopisivanje) i posredovanje (usmeno i pismeno

prevodenje).

Dunja Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005: 91) govori o tome da se u procesu usvajanja jezika, osobito u
nastavi hrvatskoga jezika, medusobno ispreplicu, preklapaju i nadopunjuju komunikacijske,
psiholingvisti¢ke, sociolingvisticke 1 lingvodidaktiCke posebnosti jezika. NaglaSava da se
komunikacijske posebnosti jezi¢nih djelatnosti ostvaruju tijekom procesa sporazumijevanja Sto
znaci da se aktivnosti sluSanja, govorenja, ¢itanja ili pisanja provode sa svrhom ostvarivanja §to
uspjesnijeg priopcajnog procesa, odnosno prijenosa poruke od govornika do sluSatelja.
Uvazavajuci razvojnu dob, kognitivne mogucénosti 1 individualne osobine li¢nosti pojedinca u
komunikacijskome procesu, postuju se psiholingvisticke posebnosti jezi¢nih djelatnosti.
Sociolingvisticke posebnosti odnose se na situaciju, okolinu, kontekst, odnosno drustveno
okruzenje u kojemu se ostvaruje jezi¢no izrazavanje. LingvodidaktiCke posebnosti osnovnih
jezi¢nih djelatnosti ostvaruju se tijekom ucenja jezika u institucijama kao Sto su vrti¢i, Skole 1
igraonice. Te institucije predstavljaju organizirani i metodicki oblikovani pristup, metode i
postupke ¢iji je cilj jednostavniji, brzi i ucinkovitiji razvoj uceni¢ke komunikacijske

kompetencije.

Uz termin jezicna djelatnost Cesto se koriste 1 nazivi jezi¢na aktivnost (engl. language activity),

vjestina (engl. skill), sposobnost (engl. ability). Dunja Pavlicevic¢-Frani¢ (2005: 90) navodi kako



je rije€ o razli¢itim i raznolikim, lingvisti¢ki, psiholoski i socioloski uvjetovanim aktivnostima.
Zrinka Jelaska (2005: 134) govori da se sposobnostima (engl. ability, competence) nazivaju
jezicne djelatnosti koje se (uglavnom) razvijaju spontano, tj. koje se usvajaju. Stoga su slusanje
1 govorenje jezi¢ne sposobnosti. Suprotno tome, vjestinama (engl. skills) se nazivaju jezicne
djelatnosti koje se uce i svjesno uvjezbavaju, tj. njima se (uglavnom) izravno poucava kako bi

se svjesno naucile. Citanje i pisanje, dakle, smatraju se jezi¢nim vjestinama.

,Neke su jeziéne sposobnosti urodene, npr. slusanje i govorenje, dakako uz pretpostavku da ne
postoji oStecenje slusnih i govornih organa te da nema potesko¢a u mentalnome razvoju.
Njihovo se usvajanje dogada spontanom recepcijom — primanjem slu$nih poticaja, zatim
ponavljanjem, razumijevanjem i proizvodnjom govornih poruka. Druge jezi¢ne djelatnosti, kao
npr. Citanje i pisanje, valja poticati i uvjezbavati kako bi se razvile.“ (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005:
91).

Medutim, u tome ne postoje ¢vrste granice. Neke se jeziéne poddjelatnosti mogu uciti, kao npr.

mogu se uvjezbavati razlicite vrste govora. (Aladrovi¢ Slovacek, 2019: 37)

Katarina Aladrovi¢ Slovacek istiCe vaznost poticanja jezi¢nih djelatnosti u nastavi hrvatskoga
jezika, navodec¢i kako Nacionalni okvirni kurikulum (2010) cjelokupnu nastavu hrvatskoga
jezika temelji na jezi€nim djelatnostima kao temeljnim strukturama u procesu ucenja jezika.
,U svim se domenama razvija komunikacijska jezi¢na kompetencija i ovladava se jezi¢nim
djelatnostima slusanja, govorenja, €itanja, pisanja i prevodenja te njihovim medudjelovanjem.*

(Nacionalni kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik, 2016: 4)

Dragutin Rosandi¢ (2001: 12) isti¢e vaznost pismenosti koju definira kao znanje Citanja i
pisanja. Pismenost smatra vaznom za kulturu pisanja. Autorica Aladrovi¢ Slovacek (2019: 38)
navodi kako se danas pod pojmom pismenosti ne podrazumijeva samo €itanje i1 pisanje vec i
niz drugih znanja, kao §to su: uporabno znanje gramatike i pravopisa, bogat leksik, dobra
ovladanost svim jezi¢nim djelatnostima jednakomjerno. Prema tome, poticanje svih jezi¢nih
djelatnosti — slusanja, govorenja, ¢itanja i pisanja, temeljne su zadacée nastave hrvatskoga jezika

u ranome ucenju 1 poucavanju hrvatskoga jezika.

2.1. Slusanje

Katarina Aladrovi¢ Slovacek (2019: 38) navodi da je sluSanje prva jezi¢na djelatnost s kojom

se dijete susrece. Spominje istrazivanja (Jelaska, 2008) koja potvrduju da dijete sluSa ve¢ kao



fetus, odnosno u drugom tromjesecju trudnoce pocinje aktivno osluskivati zvukove i svijet oko
sebe. Slusanje je, dakle, najvaznija djelatnost u ranome ucenju jezika. Prema autorici
Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005: 92) slusanje je vrsta receptivne covjekove sposobnosti (sposobnosti
primanja) koja omogucuje usvajanje fonetsko-fonoloskog sustava nekog jezika, dakle usvajanje
fonema, prozodema i intonema. Time se upucuje na to da dijete svoj jezicni razvoj zapocinje
upravo slusanjem. Na taj nacin dijete usvaja i razvija: glasovni sustav (fonemi), naglasni sustav

(prozodemi) i ritmicko-melodijski sustav (intonemi) hrvatskoga jezika.

SluSanje, kao prva i polazna jezi¢na djelatnost, usko se povezuje s jezicnim djelatnostima
govorenja, Citanja i pisanja. Medutim, za razvijanje sluSanja kao jezic¢ne djelatnosti nuzno je
postojanje urednog govornog sluha. Govorni sluh predstavlja sposobnost covjeka da prima i
registrira govorne poruke i istovremeno ih prenosi u unutarnju, kognitivnu ili emocionalnu

razinu (razumijevanje, pamcenje, doZivljavanje).

,»@Govorni sluh ¢ine tri sastavnice: fizicki, fonemski i melodijski sluh. Fizicki se sluh odnosi na
glasnost odnosno ¢ujnost u osoba koje nemaju slusnih poteskoca, dakle na sposobnost ¢ovjeka
da radom svojih govornih organa, uz sudjelovanje zivéanog sustava i centra za sluh u mozgu,
prima i registrira auditivne poticaje pri komunikaciji. Ovu sposobnost vecina ljudi urednoga
slusnog razvoja ostvaruje rodenjem. Fonemski sluh razumijeva moguénost proizvodnje i
razlikovanja glasova (fonema) odredenoga jezika. Melodijskim se sluhom naziva sposobnost
usvajanja i razlikovanja melodijsko-ritmickih obiljezja nekoga jezika koje zajedni¢kim imenom

nazivamo intonacijom.* (Pavli¢evié-Frani¢, 2005: 92-93).

Slusanje prethodi govornoj realizaciji jezika, koja predstavlja ¢ujnu stranu jezi¢nog izrazavanja.
Dunja Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005: 93) spominje ¢ujna obiljezja jezika koja se dijele na odsjecena
ili segmentalna obiljezja 1 neodsjecena ili suprasegmentalna obiljezja. Odsjecena obiljezja
predstavljaju samostalne ¢ujne jedinice kao $to su glasovi, slogovi, rije€i, sintagme i recenice,
dok se neodsjeCena obiljezja odnose na ¢ujne jedinice koje se ne mogu zapaziti samostalno, a

to su naglasci i intonacija.

U nastavi hrvatskoga jezika, navodi Visinko (2010: 22), slusanje se moze odnositi na slusanje
za (estetski) uzitak, na empati¢no sluSanje, sluSanje s razumijevanjem te kritiCko sluSanje.
Slusanje za estetski uzitak najceSce se ostvaruje pri sluSanju knjizevnoga teksta. Empaticno
sluSanje takoder Cesto dolazi vezano za knjiZevne tekstove, ali i ostale vrste tekstova mogu
upucivati na suosjecanje. Slusanje s razumijevanjem je najceSc¢e Kkoristi u nastavi hrvatskoga
jezika. Kriticko slusanje, kao najzahtjevniji oblik sluSanja, zahtijeva opredijeljenost sluSatelja,

njegovu kriti¢ku prosudbu ili odluku u vezi s nekim problemskim pitanjem.
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Iako je jezina djelatnost slusanja najvaznija jezi¢na djelatnost primanja, pogotovo u ranom
jezi¢nom razvoju, potpuno se zapostavlja u Skolovanju. Hrvatski obrazovni sustav joj posvecuje
jako malu pozornost, pogotovo kada je rije¢ o aktivnom slusanju. Autorica Pavli¢evi¢-Franic¢
(2005: 94) navodi kako znati slusati, a pritom ¢uti i razumjeti sadrzaj moZe se nauciti. SluSanje,
dakle, jest jezi¢na disciplina koja nam je urodena, ali aktivno sluSanje, odnosno sposobnost da
cujemo 1 razumijemo sadrzaj je nesto na ¢emu mozemo i moramo raditi. Aktivno slusanje se,
govori Pavlicevi¢-Frani¢ (2005: 94), razvija pomocu raznih vjezbi sluSanja koje treba provoditi:
na konkretnim predloscima stvarnih govornih situacija (npr. sluSanje interpretativno pro¢itanih
knjizevnih tekstova i izrazajno ¢itanih drugih funkcionalnih tekstova, slusanje glazbe, slusanje
i ponavljanje brojalica, brzalica, pitalica, sudjelovanje u jezi¢nim igrama slusanja i govorenja
itd.); na oglednim uzorcima simuliranih govornih zapisa (npr. tonski zapisi na audiokasetama i

vrpcama, radijske i TV emisije, filmovi, racunalni programi itd.).

Stjepko Tezak (1996: 64) istice da vjezbe sluSanja treba organizirati radi: osposobljavanja za
usredotocenost na usmeno izlaganje, privikavanja na kontinuirano pracenje usmenog izlaganja,
razumijevanje sadrzaja usmenog izlaganja, razlikovanja bitnog i nebitnog u usmenom
izrazavanju, zapazanja jezicnih obiljeZja usmenog izlaganja, zapamcivanja sadrzaja usmenog

izlaganja i ponavljanja i oponaSanja sadrzajnih i izgovornih sastavnica usmenog izlaganja.

Medutim, navodi Aladrovi¢ Slovacek (2018: 52), postoje i mnogobrojni ometaci ove jezicne
djelatnosti, kao Sto su vanjski zvukovi, neprikladna ucionica, nedostatak kisika, umor,
raspolozenje, zanimljivost govornika, uklju¢en mobitel 1 drugo. Stoga autorica savjetuje
stvaranje ugodne 1 poticajne okoline koja ¢e pomoci u€enicima da §to bolje 1 kvalitetnije sluSaju,

a jezi¢ne igre ¢e uvelike pomoci.

Katarina Aladrovi¢ Slovacek (2019: 41) isti¢e kako poznavanje tehnika aktivnog slusanja
pomaze ucenicima ostvariti bolji uspjeh te pomaze u ostvarivanju i ¢uvanju prijateljstava te
poboljSanju meduljudskih odnosa. Zato bi sluSanje trebalo i moralo biti jednako vazna i

zastupljena jezi¢na djelatnost u nastavi hrvatskoga jezika kao i govorenje, Citanje i pisanje.

2.2. Govorenje

Govorenje je jezi¢na djelatnost koja se u jezi€nom razvoju pojavljuje odmah nakon slusanja.
Katarina Aladrovi¢ Slovacek (2018: 60) govori kako dijete pocinje ve¢ vrlo rano komunicirati

gugutanjem, zatim razli¢itim ritamskim logatomima kao $to su ba-ba, ma-ma, tu-tu, bi-bi.



Zatim, navodi, oko prve godine se javlja prva prava rije¢, a neSto kasnije i prva reCenica sa
svojom komunikacijskom funkcijom. Djeca uce govoriti sluSaju¢i i oponasajuci odrasle
govornike. To se prvenstveno odnosi na ¢lanove obitelji te je iz tog razloga vazno da dijete
bude okruzeno kvalitetnim govornim modelima. Vazni govorni modeli su i odgojitelji i u€itelji.

Karol Visinko (2010: 24) navodi da stupanj razvijenosti komunikacijske kompetencije ucitelja

.....

Dunja Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005: 94) definira govorenje kao vrstu proizvodne (produktivne)
jezicne djelatnosti kojom se leksickim, gramatickim, fonoloSkim i prozodijskim sredstvima

nekog jezika prenosi usmena poruka u procesu jezi¢nog sporazumijevanja.

Temeljna jedinica govorenja jest govorni ¢in. Autorica Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005: 95) navodi da
govorni ¢in obuhvaca: sadrzaj govorenja, izraz govorenja, znacenje govora, namjeru govornika
i kontekst govora. Tako se govorni ¢inovi u komunikaciji ostvaruju u tri osnovna oblika:
dijaloski, monoloski i1 poliloski. Dijalog predstavlja dvostranu komunikaciju izmedu govornika
1 slusatelja koji stalno izmjenjuju uloge. Monolog je samogovor, odnosno govor jedne osobe
upucen drugima ili samo sebi (npr. opisivanje, pripovijedanje, tumacenje i sl.). Poliloski

govorni oblik odnosi se na komunikaciju u kojoj sudjeluje vise ljudi (npr. rasprave).

Autorica Aladrovi¢ Slovacek (2019: 41) isti¢e da je govorenje, kao i sluSanje, Cesto zanemarena
djelatnost u naSem obrazovnom sustavu. Zbog velikog broja ucenika u razredu, ne postoji
mogucnost da svi dodu na red 1 progovore ili izraze svoje miSljenje. Iz tog razloga, uvijek se
istiCu oni koji puno govore, $to ne znaci nuzno da govore pametnije. Autorica stoga navodi da

je jezi¢nu djelatnost govorenja nuzno poticati u nastavi hrvatskoga jezika.

»Stoga ne treba zaboraviti poticati govorenje kratkim i zanimljivim zadatcima, igrom,
poticanjem rasprava, polemika, okruglih stolova, prezentacija, prepriCavanjem sazimanja i
drugih jezi¢no-stilskih vjezbi koje se trebaju u skladu s razvojnom dobi razlicito poticati tijekom
cijeloga osnovnoskolskoga i srednjoskolskoga obrazovanja u nastavi hrvatskoga jezika.“

(Aladrovi¢ Slovacek, 2019: 41).

Stjepko Tezak (1996: 70) isti¢e da ucenici trebaju postupno ovladati vjeStinom govorenja na
knjizevnom jeziku pa im, osobito u pocetnim usmenim vjeZzbama, moramo dopustiti da se
slobodno izrazavaju i na idiomu koji se razlikuje od standardnog idioma. Govorne sposobnosti
mogu se razvijati i provodenjem govornih vjezbi u nastavi hrvatskoga jezika. Prema Pavlicevic-
Frani¢ (2005: 96) vjezbe koje se sustavno provode su gramaticke (fonetsko-fonoloske,

morfoloske, sintakticke), ortoepske ili pravogovorne (artikulacijske, akcentuacijske,



intonacijske), leksicke (bogacenje rjecnika i znacenje rijeci) i stilsko-kompozicijske vjezbe
(razvijanje vlastitih funkcionalnih stilova). U ranome ucenju jezika koriste se pripremne vjezbe
gdje se djecu ukljucuje u kontaktno govorenje koje se provodi u stvarnim svakodnevnim
komunikacijskim situacijama (pozdravljanje, obracanje, postavljanje pitanja 1 davanje
odgovora, zahvaljivanje, Cestitanje). U kasnijoj fazi Cesti su direktni govorni oblici (prijedlog,
usmena zamolba, savjet, zapovijed) i eckspresivno govorenje (izrazavanje osjecaja,
pripovijedanje stvarnih i izmi$ljenih dozivljaja). Zadnja faza ukljucuje vjezbe referencijalnog
govorenja, odnosno objektivnog govornoga izrazavanja. Takoder, navodi Pavli¢evi¢-Frani¢
(2005: 97), govorne vjezbe mozemo podijeliti i bez obzira na sadrzaj koji se uvjezbava i
razvojno razdoblje u kojemu se provode — na reproduktivne vjezbe (ponavljacke) i produktivne

(stvaralacke, proizvodne) vjezbe.

Usmene vjezbe, prema Tezaku (1996: 71) moraju biti u skladu s potrebama, moguénostima i
interesima ucenika, a pritom bi valjalo postivati nacela prakti¢nosti, sadrzajne kompetencije,
zivotnosti 1 zavicajnosti. Dunja Pavlicevi¢-Frani¢ (2005: 97) istice da je temeljna svrha
provodenja tih vjezbi razvoj govornih sposobnosti i vjeStina te stvaranje komunikacijski

kompetentnih govornika hrvatskoga jezika, visoke razine jezi¢noga znanja i pouzdanja.

2.3. Citanje

Citanje je jezi¢na djelatnost primanja informacija koja, zajedno s pisanjem pripada sekundarnim
jezi¢nim djelatnostima. Sekundarna je jer je za tu djelatnost potrebno sustavno poucavanje koje
zapocinje pripremom u vrtickoj dobi, nastavlja se u predskolskoj dobi pred¢italackim vjezbama,
a u prvome razredu djeca ve¢ ovladavaju strategijom citanja. ,,Proces Citanja slozena je
aktivnost primanja informacija u pisanome obliku koja ovisi o nekoliko sposobnosti i vjeStina
koje se postupno razvijaju. Ono §to obi¢no nazivamo cCitanjem, samo je jedna, zadnja aktivnost
u tom nizu, a to je primjena abecednog nacela.” (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005: 97; prema Cudina-
Obradovi¢, 1995). Citanje moZemo promatrati kao vjestinu i kao sposobnost. Ako na ¢itanje
gledamo kao na vjeStinu, onda podrazumijevamo procese primanja i odasSiljanja poruka u
procesu priopcavanja. Nasuprot tome, ako Citanje definiramo kao sposobnost, pritom mislimo
na interpretativno Citanje kao nadogradnju kojoj prethodi savladavanje vjestine Citanja. Da
bismo savladali vjestinu itanja, najprije moramo znati primijeniti abecedno nacelo. ,,Abecedno
nacelo jest dogovoreni sustav u kojemu postoji uvijek ista korespondencija izmedu glasa kao

izgovorenoga znaka i slova kao napisanoga znaka (svaki glas — odredeno slovo/slova).



(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005: 97). U hrvatskome jeziku se primjenjuje abecedno nacelo od 30

znakova (slova) za 30 glasova.

Citanje je aktivnost koju veé¢ina govornika savladava posredovanim uéenjem. Posrednici u tom
procesu ucenja Citanja su roditelji, odgojitelji i ucitelji. Budué¢i da svako dijete odrasta u
drugacijim okolinama, moze se ocekivati da ¢e djeca koja su izloZenija Citanju i brze nauciti
Citati. Tako istrazivanje provedeno 2011. godine (PIRLS) pokazuje da bolje citalacke
kompetencije pokazuju ucenici koji su barem tri godine bili uklju¢eni u vrti¢ki program, ucenici
koji su u svojim obiteljima izloZeni ve¢em broju knjiga, ucenici obrazovanijih roditelja i oni
koji imaju vlastitu sobu te internetski prikljucak (Aladrovi¢ Slovacek, 2018: 67). Ucenje Citanja
zapocinje pocetnim ¢itanjem, dok je najvisa razina ¢itanja kao vjestine izrazajno i glatko ¢itanje

s razumijevanjem. Vjestina Citanja, kao 1 brojne druge vjestine, razvija se Sto ¢eS¢im Citanjem.

,»Uspjeh u Citanju i pisanju ovisi o iskustvu, odnosno o koli¢ini uvjezbavanja. SluSna i vidna
percepcija, motorika i znanje jezika na razini jezi¢nih predvjestina uvjet su za napredovanje
ucenika u pocetnom Citanju i pisanju. FonoloSka svjesnost (fonem, slog, rije¢), vidna obrada
(vidno razlikovanje slicnog i razlicitog), izlozenost jeziku (izlozenost Citanju i pisanju) i
upotreba jezika osnovne su predvjestine.” (Gazdi¢-Alerié, Aleri¢, Budinski, Kolar Billege,
2016: 11; prema Budinski, Kolar Billege, 2011)

Dunja Pavlievi¢-Frani¢ (2005: 97) Citanje definira i kao fizioloski proces koji se odvija
zahvaljujuci procesima u kori velikoga mozga ili korteksu, gdje je 1 smjeSten centar za Citanje.
Uz pomo¢ Ziv€anog sustava, centar za Citanje povezuje se s nizom drugih senzo-motornih
centara, npr. za vid, sluh, govor, pokretanje glave, koji su iznimno bitni za uspjes$no usvajanje

vjestine Citanja i ovladavanje tehnikom Ccitanja.

Osim §to je fizioloSka djelatnost, Citanje je i komunikacijska, pedagosko-metodicka, psiholoska
i umjetnicka djelatnost. Citanje je komunikacijska djelatnost jer u procesu sporazumijevanja
sluzi prijenosu obavijesti gdje govornik-¢ita¢ odasilje poruku drugima ili sebi. Citanje novina
u sebi i ¢itanje slikovnica djeci komunikacijske su situacije s istom svrhom — prijenos obavijesti.
Nadalje, ¢itanje mozemo gledati kao pedagosko-metodi¢ku djelatnost jer nam u nastavi sluzi
kao oblik poucavanja i u¢enja novih sadrzaja. Takoder, ako se na Citanje gleda kao na covjekovu
kognitivnu aktivnost, onda je ono nuzno i psiholodka djelatnost. Citanje, kao i neki drugi
misaoni procesi, zapo€inje percepcijom ili opaZanjem, nakon cega slijede slozene misaone
aktivnosti poput analize ili raS¢lambe, uopcavanja ili sinteze, usporedbe ili komparacije,

logickog zakljuc€ivanja, pamcéenja i sl. Na kraju tog misaonog procesa dolazi do razumijevanja
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poruke i smisla pro¢itanog teksta. Citanje moze biti i ¢in interpretacije umjetnickoga teksta na

umjetnicki nacin pa se ostvaruje i kao umjetnicka djelatnost (Pavlic¢evic¢-Frani¢, 2005: 98).

Stjepko Tezak (1996: 68) navodi da je svrha Citanja jasno i to¢no primanje napisane obavijesti.
Tako spominje viSe vrsta Citanja s obzirom na njihovu svrhu. Logic¢ko Citanje ili Citanje s
razumijevanjem naglasak stavlja na spoznajnu razinu jer za cilj ima razumijevanje poruke.
Izrazajno Citanje stavlja naglasak na dozivljajnu razinu jer je cilj takvoga Citanja izraziti
dozivljaj teksta ili pobuditi odredeni dozivljaj teksta kod sluSanja. Tu razlikujemo
interpretativno i stvaralacko Citanje. Interpretativno Citanje odnosi se na Citanje u kojemu ¢ita¢
nastoji glasovno interpretirati svoje razumijevanje i dozivljaj teksta. Stvaralacko cCitanje
(recitatorsko, glumacko, umjetnicko) jest Citanje u kojem Ccita¢ ostvaruje ne samo svoju
interpretaciju teksta nego i svoj osjecajni naboj koji obogacuje ili modificira spoznajnu
sastavnicu teksta. Takoder, autor ¢itanje razlikuje i prema realizaciji — Citanje na glas i Citanje

u sebi.

Katarina Aladrovi¢ Slovacek (2019: 41) isti¢e da se uz pojam ¢itanja esto veze pojam Citalacke
pismenosti koja se smatra jednom od najvaznijih kompetencija koje ucenici stjeCu u prvim
godinama obrazovanja. Autorica navodi kako je citalacka pismenost temelj za ucenje svih
predmeta, omogucuje razonodu i osobni razvoj te osposobljava djecu za sudjelovanje u
njihovim zajednicama i Sirem drutvu (prema PIRLS, 2009). Citala¢ku pismenost mozemo
definirati i kao sposobnost razumijevanja, promisljanja i angazmana u pisanim tekstovima radi
postizanja osobnih ciljeva, razvoja vlastitog znanja i potencijala te aktivnog sudjelovanja u
drustvu. (Aladrovi¢ Slovacek, 2019: 42; prema PISA, 2006)

U prijedlogu nacionalnog kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik (2016: 3) spominje se

razvoj Citalacke pismenosti kao jedne od temeljnih svrha u€enja predmeta Hrvatski jezik:

,Uceci hrvatski jezik, ucenici ovladavaju komunikacijskom kompetencijom na svim djelatnim
idiomima hrvatskoga jezika te stjeCu osnove ¢italaCke, medijske, informacijske i medukulturne
pismenosti §to je preduvjet osobnomu razvoju, uspjeSnom Skolovanju, cjelozivotnom ucenju te

kritickom odnosu prema nizu pojava u drustvenom i poslovnom zivotu.*

U Republici Hrvatskoj se provode brojna medunarodna istrazivanja o Citalackoj pismenosti, a

najpoznatija su PISA 1 PIRLS istraZivanja.

U posljednjem PISA istrazivanju provedenom u Republici Hrvatskoj (2006) Ccitalacka
pismenost se ispitivala s obzirom na tri dimenzije: tip teksta (neprekinuti, isprekidani), aspekt

Citanja (pronalaZenje podataka, tumacenje, promi$ljanje i procjenjivanje) i situacija (osobna,
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javna, opca, Citanje u obrazovne svrhe). Istrazivanje je provedeno s ucenicima prvih razreda
srednje Skole. U tom istrazivanju je Republika Hrvatska zauzela 30. mjesto od njih 60. Rezultati
su pokazali da je 80 % hrvatskih ucenika do odredenog stupnja sposobno koristiti se pisanim
tekstovima u svrhu razvoja vlastita znanja i1 potencijala. Bolje rezultate su pokazale djevojcice
od djecaka. Takoder, najbolje rezultate imali su ucenici gimnazija, zatim umjetnic¢kih programa
pa strukovnih $kola. Ucenici industrijskih i obrtnickih programa pokazali su najlosije rezultate.
Bolje rezultate su postigli 1 u€enici iz obitelji s boljim ekonomskim, socijalnim i kulturnim
statusom, ucenici kojima je viSe dostupna obrazovna oprema te ucenici iz obitelji s ve¢im

brojem knjiga (Aladrovi¢ Slovacek, 2019: 42).

U istrazivanju PIRLS, istrazivanju citalacke pismenosti koje je u Republici Hrvatskoj
provedeno 2011. godine, ispitano je 5000 ucenika Cetvrtih razreda. Hrvatska je zauzela 8.
mjesto od ukupno 45 zemalja. Ovo istraZivanje je takoder pokazalo da su djevojcice uspjesnije
od djecaka. Nadalje, u Republici Hrvatskoj 11% ucenika je postiglo naprednu razinu u ¢itanju,
a svi su ucenici jednako uspjesno svladali Citanje knjizevnih djela i Citanje informativnih
tekstova. U kategoriji broj sredstava za citanje u domu hrvatski su ucenici zauzeli 35. mjesto.
Po motiviranosti u¢enika za ¢itanje Republika Hrvatska smjestila se na 16. mjesto (Aladrovié¢

Slovacek, 2019: 42).

Istrazivanje provedeno na temu ,,Utjecaj Citanja na govorenje i pisanje u ranome ucenju
hrvatskoga jezika“ autora Aladrovi¢ Slovacek i Polak (2014.) pokazalo je da citalacka
kompetencija znatno utjece na jezicnu djelatnost govorenja i jezi¢nu djelatnost pisanja kod

ucenika trec¢eg razreda osnovne Skole.

,,Kao §to se i pretpostavljalo, ovo ispitivanje potvrduje tezu da postoji pozitivna povezanost svih
triju jezi¢nih djelatnosti, to¢nije, da bolja ovladanost ¢italatkom kompetencijom utjece na bolju
jezi¢nu kompetenciju i na razini pisanja i na razini govorenja. Zbog toga je izuzetno vazno
poticati i promicati Citalacke vrijednosti i povecati ucestalost Citanja u prvom odgojno-

obrazovnom ciklusu.* (Aladrovi¢ Slovacek i Polak, 2014: 12)

U prijedlogu nacionalnog kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik (2016), u preporuci
za realizaciju odgojno-obrazovnih ishoda za prvi razred osnovne $kole, stoji: ,,UCitelj stvara
okruzje koje je poticajno za Citanje. Tijekom usvajanja pocetnih ¢italackih vjesStina u€enik treba
svakodnevno vjezbati Citanje. UCcitelj treba pouciti ucenike tehnikama citanja koje mu
omogucuju to€nost, pravilnu artikulaciju glasova, refeni¢nu intonaciju i razumijevanju

procitanoga.*
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I Aladrovi¢ Slovacek (2019: 44) navodi da je od iznimne vaznosti poticati Citanje: od najranije
dobi, od vrtica i pregledavanja slikovnica, imenovanja pojmova sa slika do ¢itanja kracih i duzih
tekstova (roditelja djetetu, a potom i djeteta samoga). Istice kako je postavljanje Citanja kao

navike od najranije dobi izvrsna podloga za razvoj pojedinca koji rado ¢ita.

2.4. Pisanje

Jezik se osim govorom, ostvaruje i pisanjem, odnosno uporabom pisanih znakova (slova ili
grafema). Prema PavliCevi¢-Frani¢ (2005: 98) pisanje je slozena produktivna djelatnost koja
ponajprije zahtijeva poznavanje slovnoga sustava te usvajanje gramaticko-pravopisnih pravila
I normi nekoga jezika. Za pisanje je nuzno poznavati osnovne ¢imbenike tekstnoga ustrojstva i
lingvistike teksta, normativne stilistike te vrste tekstova. Pri tome, lingvistika teksta odnosi se
na proucavanje zakonitosti oblikovanja teksta, dok normativna stilistika propisuje pravila za
jasno, pravilno i precizno izrazavanje poruka pritom ukljucujuci jedinstvo gramatike, pravopisa

i stila.

Od cetiri jezi¢nih djelatnosti — dvije primalacke (sluSanje i Citanje) i dvije proizvodne
(govorenje i pisanje), pisanje je najteza i najzahtjevnija komunikacijska sposobnost (Aladrovi¢
Slovacek, 2019: 44; prema Cudina-Obradovié, 2000). Najzahtjevnija je jer ukljuduje jezi¢no
primanje (recepciju) i jezi¢nu proizvodnju (produkciju). Pisanje predstavlja kompleksnu i
kognitivno zahtjevnu aktivnost, dinamicki sklop kognitivnih procesa nize i viSe razine koji se
Cesto istodobno i iterativno odvijaju (Aladrovi¢ Slovacek, 2017: 61; prema Posokhova, 2007).
O kompleksnosti pisanja kao jezi¢ne djelatnosti govori i1 Visinko (2010) navodec¢i da je pisanje
visok stupanj apstrakcije koje ne slijedi govorenje u cijelosti nego zahtijeva precizno i jasno

iskazivanje zbog neprisutnosti sugovornika.

Pisanje sluzi za razmjenu pisanih poruka izmedu sudionika u komunikacijskom procesu, a kako
bi se sudionici razumjeli, nuzno je da poznaju isti slovni sustav i pravila i norme jezika kojim
komuniciraju. Dunja Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005: 99) govori da proces pisanja zahtijeva jednako
fizicku (motoricku, slusnu, vidnu) i psihicku aktivnost (kognitivne sposobnosti pojedinca da

fonijsku odnosno slusnu stranu jezika prenese u grafemsku odnosno znakovnu).

Jezi¢na djelatnost pisanja temelji se na znakovnom biljeZenju. Iako su najces¢i znakovi slova
(slovno pismo), biljeziti se moze i slogovima (slogovno pismo), likovnim elementima (slikovno

pismo) ili simbolima (stenografsko pismo). Hrvatsko pismo temeljeno je na abecednome
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nacelu, Sto znaci da svaki glas u izgovorenoj rijeci predstavlja odgovarajuci znak u pisanoj
rije¢i. U tom slucaju govorimo o latini¢cnom pismu gdje 30 slova oznacava 30 glasova — pritom
su 27 slova jednoslovna, a 3 slova su dvoslovna (dz, 1j i nj) Sto znaci da za jedan glas postoje
dva grafema. Da bi djeca usvojila jezi¢nu djelatnost pisanja, moraju usustaviti odnos glas —
slovo. Predpisacke vjestine usmjeravaju se na prepoznavanje glasova i pridruzivanje tih glasova
odredenome slovu. Taj proces naziva se Sifriranje, odnosno desifriranje. Tako Pavlicevi¢-Frani¢
(2005: 99) navodi:

»Nakon §to ucenik usvoji glas, mora nauciti i kako izgleda te kako se biljezi znak (slovo ili
skupina slova) koji ga predstavlja u pisanome jeziku. Zatim mora savladati vjeStinu pretvaranja
niza napisanih znakova — slova u glasove i obrnuto te sve povezati u cjelovitu rije¢. Svrha tog
procesa koji se u psihologiji naziva Sifriranje, odnosno desifriranje jest otkrivanje znacenja
cjeline, a temeljni dio odnosi se na razvijanje djetetove sposobnosti uocavanja veze glasa i

slova.«

Autorica istiCe da su Citanje i1 pisanje, u razdoblju u¢enja pisanja, usko povezani te se uce
paralelno i medusobno si pomazu. Tamara Gazdi¢-Aleri¢ i suradnici (2016: 11) takoder isticu
usku povezanost Citanja i pisanja navodeci da su ¢itanje i pisanje temeljne intelektualne vjestine
koje se nalaze u osnovi vecine skolskih i akademskih predmeta. Stoga je njihovo adekvatno

razvijanje preduvjet postizanja uspjeha u cijeloj vertikali obrazovanja.

Kao §to je vec¢ reCeno, pisanje je jezicna vjestina koja se mora uciti. Za razliku od govora, kojeg
svi spontano usvajamo, pismo ¢e svladati samo oni koje budu poucavali. Takoder, ucenje
pisanja zahtijeva ve¢i angazman nego ucenje govorenja jer trazi poznavanje slovnih znakova,
dovrSenost iskaza te poStivanje jezicnih normi. Proces pisanja zapoc€inje sluzbeno polaskom u
Skolu, iako se ve¢ ranije u vrticu s djecom provode vjeZbe motori¢kih aktivnosti Sake pri

pisanju, vizualno usvajanje simbola kojima se biljeze slova te predvjezbe za pocetno pisanje.

No, djeca pocinju pisati u vrlo ranoj dobi. Najprije prolaze kroz etapu Saranja u kojoj se
upoznaju s olovkom i nac¢inom na koji se ona drzi. U drugoj etapi — linijskom/repetitivnom
crtanju djeca uce povlaciti linije razli¢itih oblika ponavljajuéi ih viSe puta. Treca etapa sadrzi
oblike sli¢ne prvim slovima, a u ¢etvrtoj etapi djeca poCinju pisati slova koja povezuju s rijecju
i simbolima. U petoj etapi djeca stvaraju svoj vlastiti pravopis, dok u Sestoj ovladavaju

standardnim pravopisom (Aladrovi¢ Slovacek, 2017: 61; prema Posokhova, 2007).

Budu¢i da veéina djece poistovjecuje govoreni i pisani jezik i piSu onako kako ¢uju, moze se

re¢i da razvoj pisanoga izrazavanja pocCinje neSto kasnije, oko Seste/sedme godine zivota
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(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005: 100). U nastavi jeziCnoga izraZzavanja postoje tri temeljne faze u
razvoju op¢e pismenosti. Pritom pod pojmom pismenosti ili ortografije (gr¢. Orthographia,
ortho = ispravan, pravilan + graphia = pismo) podrazumijevamo skup pisanih znakova (slova
ili grafema) uz pomo¢ kojih se biljezi odredeni jezik, te sustav pravila za ispravno pisanje nekim
jezikom (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005: 155). Prva faza u razvoju pismenosti odnosi se na usvajanje
velikih i malih tiskanih i pisanih slova te na savladavanje tehnike pisanja, druga na ucenje
pravopisnih (ortografskih) pravila i zakonitosti pisanoga jezika, a tre¢a na razvoj stvaralackoga
pisanja. Dunja Pavli¢evi¢-Frani¢ istice vaznost pismenih vjezbi koje sluze boljem i brzem
savladavanju jezi¢ne djelatnosti pisanja. Takoder navodi da se te vjezbe moraju provoditi u

korelaciji s vjezbama slusanja, govorenja i Citanja.

Katarina Aladrovi¢ Slovacéek (2019: 45) tvrdi da aktivnost pisanja ne znaci jednostavno pisanje
izoliranih rijeci ili reCenica ve¢ pisanje organiziranih jezi¢nih cjelina. Da bi se takvo pisanje
ostvarilo nuzno je odabrati to¢ne rije¢i za svaku ideju pritom postujuci sva gramaticka i
pravopisna pravila. Autorica spominje glavne ili primarne strategije pisanja, sekundarne
strategije pisanja i tehnike pisanja. Najvaznije primarne strategije pisanja (prema Rosenberg,
1989) su planiranje teksta, skiciranje ili pravljenje nacrta teksta i ispravljanje teksta. Autorica
jos dodaje: razvoj kljuéne ili glavne ideje teksta (tzv. teze), ton teksta (koji se uskladuje s temom
teksta i publikom za koju se tekst pise), analiza, argumentacija, uzrok i posljedica, klasifikacija,
usporedba i kontrast, definicija, opis, davanje primjera i pripovijedanje. Sekundarne strategije
su one koje se rjede koriste, a njima pripadaju: anticipiranje kritike, postavljanje pitanja,

dijagrami 1 slike koje ilustriraju tekst ili neSto pokazuju, figurativni jezik, povijesni podatci,

.....

.....

ponavljanje (kako bi se istaknula vaznost nekog dijela teksta), retoricko pitanje (koje potice na
razmiSljanje) 1 statistika (za jednostavnije prikazivanje rezultata). Tehnike pisanja su: isticanje
kljucnih termina u tekstu na kojima ¢e se graditi pisanje teksta, oznaavanje pitanja ondje gdje
je potrebno daljnje istraZivanje teme, poticaji autorima da kazu vise, ucenje kako pretraziti
vlastito paméenje u pronalasku prikladnog sadrzaja, davanje pocetaka ili zavrSetaka recenica
na kojima ¢e se graditi tekst, poticanje osmiSljavanja odluke ,,za 1 protiv®, poticanje grupne

rasprave itd.

Prema Aladrovi¢ Slovacek (2019: 45) razvoj kompetentnosti u pisanju zasniva se na razvoju i
povezivanju: a) sadrzajnog znanja (onoga o ¢emu se pise), b) jezicnog ili lingvistickog znanja

(gramaticka 1 leksicka pravila kojima se autor sluzi dok pise tekst), ¢) pragmatickog znanja
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(autoru omogucuje da primatelju prilagodi sadrzaj, kao 1 lingvisticki oblik teksta) 1 d)

proceduralnog znanja (Koristenje navedenih vrsta znanja i njihovo strategijsko procesiranje).

| Visinko (2010: 76) spominje strategije pisanja kao bitne odrednice u poucavanju pisanja:
,Zadaca je pouCavanja pisanju razvijati strategije pisanja koje ¢e ucenici rabiti to osvjestenije,
Sto su zreliji, pokazujuci pritom napredovanje u pojedinoj vjestini u okviru pisanja, ali ne nuzno
u svim vjeStinama na jednak nacin i jednakom brzinom.*“ Prema autorici Visinko (2010: 77)
postoje razliciti pristupi poucavanju pisanja. U prezentacijskom (tradicionalnom) pristupu, koji
prevladava u hrvatskim osnovnim Skolama, ucitelj je glavni izvor spoznaje o ustroju i
stilistickim obiljezjima oblika jezicnoga izrazavanja (vrste teksta). U€itelj ucenicima daje upute
za pisanje teksta, a nakon $to ga ucenici napisu, ucitelj ga ispravlja. Slobodni pristup je pristup
u kojemu ucenik, bez ograniavaju¢ih uputa, samostalno i1 slobodno stvara tekst. Ucenik
objasnjenja 1 pomo¢ moze traziti od ucitelja ili ostalih ucenika. Najucinkovitiji pristup
poucavanju pisanja je interakcijski pristup u kojemu ucenici rade u manjim skupinama na
zadatcima i vjezbama pisanja teksta, a zatim raspravljaju u nastalome tekstu. U takvom pristupu
ucenik raspravlja s uciteljem i drugim ucenicima o bitnim sastavnicama pisanja, ponajprije o
svrsi pisanja, izboru sadrZaja i na¢ina pisanja teksta. Autorica Aladrovi¢ Slovacek (2019: 47)
takoder isti¢e da se u poucavanju pisanja preporucuje interakcijski pristup, a sve manje 0naj

tradicionalni.

Pisanje 1 govorenje, kao dvije proizvodne jezi¢ne djelatnosti koje imaju istu svrhu, a to je
prenosenje poruka, ipak se u mnogocemu razlikuju. Rosandi¢ (2002: 14) navodi da su sudionici
u aktivnosti pisanja osoba koja piSe 1 osoba koja ¢itanjem prima poruke, dok su sudionici u
aktivnosti govorenja govoritelj/govoriteljica i sluSatelj/sluSateljica. Autor navodi da se odnos
tih sudionika razlikuje. Pisana komunikacija ne trazi neposrednu (Zivu) prisutnost osobe koja
prenosi poruke, dok govorna komunikacija to trazi. Nadalje, govorna komunikacija dopusta
ponavljanja, prekidanja i nedovrSenosti, dok pisani jezik trazi potpunu dovrSenost. I Tezak
(1996: 71) navodi neke razlike izmedu govorenog i pisanog jezika: na pocetku skolovanja
sposobnost govorenja veé postoji, dok se sposobnost pisanja nalazi u nultoj situaciji; govorenje
je dijaloska interakcija u kojoj nema vremenskoga razmaka, dok je pisanje monoloSka akcija u
kojoj postoji vremenski razmak do recepcije; govorenje ima trajnu povratnu obavijest i
moguénost komunikacije i ispravka, a kod pisanja povratna obavijest nije moguca ili kasni;
govorenje jezik koristi kao sredstvo komunikacije, a kod pisanja je jezik samo djelomice u

funkciji.
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Pisanje se u osnovnoskolskom obrazovanju najviSe uvjezbava pisanjem razli¢itih vrsta i oblika
tekstova. Dragutin Rosandi¢ (2002: 40) definira tekst kao cjelinu organiziranu po zakonitostima
gramatike i logike odredenoga jezika i kao zavrSenu jezi¢nu jedinicu stvorenu prema pravilima
gramatike nekoga jezika. Stjepko Tezak (1996: 100) navodi: ,,Tekst je izvor i uvir nastave
hrvatskog jezika, Sto znaci da ta nastava polazi od teksta i tekstu se vraca, jer joj je stvaranje

uspjesnih govorenih i pisanih tekstova napokon i svrha.*

U ve¢ spomenutom interakcijskom pristupu, pisanje tekstova se uvjezbava u grupama,
suradnickim ucenjem. Ucenici medusobno raspravljaju o temama te potom krecu sa
samostalnim radom. Ucenici uce prolaziti kroz sve faze pisanja tekstova, a to su: faza pripreme,
faza izrade radne inacice i faza popravljanja. Prema Aladrovi¢ Slovacek (2019: 47) faza
pripreme sastoji se u prikupljanju informacija, razmisljanju o temi i raspolozivim idejama, te
pocetak planiranja kako ¢e se o njima pisati. Faza izrade radne verzije podrazumijeva stavljanje
ideja na papir, a nakon $to su ideje zapisane, pojasnjavaju se i dotjeruju. Faza popravljanja
ukljucuje ubacivanje ili izbacivanje recenica, odlomaka ili stranica teksta. Autorica spominje
jo$ i fazu objavljivanja, kao posljednju fazu u procesu pisanja. Objavljivanje teksta je korisno
za ucenike jer ih motivira da svoj tekst dotjeruju i popravljaju. Pisanje tekstova ima niz
prednosti za ucenike — pomaze razvoju kritickog misljenja, poveéava znatizelju, poboljsava
sposobnost Citanja te im daje priliku da njihove ideje i iskustva ocjenjuju drugi. Pisanje kao
jezicna djelatnost uvelike je prisutna u nastavi hrvatskoga jezika, a moze se reci i da u€enici
ponekad 1 previSe piSu. Medutim, u Skolama bi se viSe trebalo poticati kreativno pisanje, od

samo $turog pisanja i prepisivanja.

3. JEZICNA DJELATNOST PISANJA U OBRAZOVNIM ELEMENTIMA
3.1. Nastavni plan i program za osnovnu skolu

U Nastavnhom planu i programu, kojeg je 2006. godine izdalo Ministarstvo znanosti,
obrazovanja 1 sporta, opisani su ciljevi i zada¢e nastavnog predmeta Hrvatski jezik te su
navedena sva nastavna podrucja i nastavne teme koje ¢e se poucavati u odredenom razredu
osnovne $kole. Predmet Hrvatski jezik obuhvaca Cetiri predmetne sastavnice: hrvatski jezik,
knjiZevnost, jezicno izrazavanje i medijsku kulturu. Jos se istice jedna sastavnica koja se javlja
samo u prvome razredu osnovne $kole, a to je pocetno citanje i pisanje. Kao jedan od temeljnih
ciljeva nastave hrvatskoga jezika u osnovnoj skoli naveden je razvoj jezi¢no-komunikacijskih

sposobnosti pri govornoj i pisanoj uporabi jezika u svim funkcionalnim stilovima. Nadalje,
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zadace nastavnog podrucja jezicno izrazavanje su: razvoj sposobnosti izrazavanja doZivljaja,
osjecaja, misli i stavova; stvaranje navika uporabe pravogovornih (ortoepskih) i pravopisnih
(ortografskih) norma te ostvarivanje uspjeSne usmene i pisane komunikacije. Iz svega
navedenog, ocito je da se veliki naglasak u nastavi hrvatskog jezika stavlja na ostvarivanje
komunikacije, kako usmene, tako i pisane. Medutim, jezi¢na djelatnost pisanja u Nastavnom

planu i programu nije zastupljena onoliko koliko bi trebala biti.

Slijedi popis nastavnih tema koje se bave jezicnom djelatnos¢u pisanja od 1. do 4. razreda

osnovne S$kole (Nastavni plan i program za osnovnu §kolu, 2006: 26-33).
1.RAZRED:
1. Pocetno pisanje tiskanih slova (latini¢no pismo)

e Kljuéni pojmovi: veliko i malo tiskano slovo; napisana rijec i recenica; abeceda tiskanih
slova; glasovna abeceda.

e Obrazovna postignuca: pisanje slova, rijeci i reenica velikim tiskanim slovima.
2. Pocetno pisanje pisanih slova (latini¢no pismo)

e Kljuéni pojmovi: veliko i malo pisano slovo, abeceda pisanih slova.

e Obrazovna postignuca: pravilno pisanje slova, rijeci i reCenica pisanim slovima.
3. Pisanje

e Kljucni pojmovi: pisanje.

e Obrazovna postignuca: samostalno oblikovati kracu pisanu poruku.
4. Pisanje — postivanje pravopisne norme.

e Kljucni pojmovi: veliko slovo na pocetku recenice, tocka, upitnik, uskli¢nik.
e Obrazovna postignuca: sluSanjem odredivati re€eni¢ne granice i pisati ih u skladu s
pravopisnom normom; uvjezbavati pisanje i izgovor najcesc¢ih rijeCi prema kojima se

pojavljuju glasovi ¢, ¢, d, dz, ije/je prema popisu rijeci.
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2. RAZRED:
1. Obavijest

e Kilju¢ni pojmovi: obavijest.
e Obrazovna postignuéa: ovladati pojmom obavijesti; oblikovati usmenu i1 pisanu

obavijest.
2. Pisanje Cestitke i razglednice

e Kljucni pojmovi: Cestitka, razglednica.
e (Obrazovna postignuca: oblikovati pisanu poruku koja se uobi¢ajeno upucuje primatelju

kao razglednica i Cestitka; poStivati pravopisnu normu.
3. Stvaralacko pisanje — sastavak

e Kljuéni pojmovi: sastavak.
e Obrazovna postignuca: samostalno pisati kraée vezane tekstove — sastavke prema

zadanome poticaju.
4. Pisanje — poStivanje pravopisne norme

e Kljuéni pojmovi: veliko slovo — viSe€lana vlastita imena, nijecnice, toc¢ka, upitnik,
uskli¢nik.
e Obrazovna postignuca: osvjescivati 1 primjenjivati prethodna znanja i vjeStine; pisati
viSeclana vlastita imena, nije¢nicu u skladu s pravopisnom normom; uvjezbavati pisanje
i izgovor najéescih rijeci u kojima se pojavljuju glasovi ¢, ¢, d, dz, ije/je prema popisu
rijeci.
3. RAZRED:

1. Stvaralacko pisanje — oblikovanje kra¢ega sastavka

e Kljucni pojmovi: uvod, glavni dio, zakljucak u sastavku.

e Obrazovna postignuca: oblikovati i pisati sastavak uz poticaj i bez njega.
2. Pisanje — postivanje pravopisne norme

e Kljucni pojmovi: veliko slovo (viSeclana vlastita imena voda, gora, naseljenih mjesta u
zavi¢aju poznatih uceniku), skupovi ije/je u poznatim umanjenicama i uvecanicama, ¢ i

¢ uumanjenicama uvecanicama, kratice.
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e (Obrazovna postignuca: osvjescivati 1 primjenjivati prethodna znanja 1 vjestine; pisati
veliko slovo viseClanih vlastitth imena voda i gora, naseljenih mjesta u zavicaju
poznatih uceniku u skladu s pravopisnom normom; uvjezbavati pisanje i izgovor
najcescih rijeci u kojima se pojavljuju glasovi ¢, ¢, d, dz, ije/je prema popisu rijeci.

4. RAZRED:

1. SaZimanje pripovjednih tekstova

e Kljucni pojmovi: dogadaj, sazimanje, sazetak.
e (Obrazovna postignuc¢a: zamjecivati i1 izdvajati dogadaj u pripovjednome tekstu i vazne
pojedinosti u dogadaju; sazeto prepricati dogadaj ukljucujuéi bitne pojedinosti za

razumijevanje teksta; samostalno oblikovati sazetak.
2. Samostalno stvaranje price

¢ Kljucni pojmovi: sastavak, dogadaj, likovi.
e CObrazovna postignuéa: samostalno stvarati pri€u prema ponudenom saZetku;

samostalno pisati sastavak (stvaralacko pisanje).
3. Opisivanje

e Kljucni pojmovi: stvaran opis, slikovit opis.
e Obrazovna postignuca: razlikovati stvaran i slikovit opis; opisivati prema planu

(usmeno i pisano).
4. Pisanje — pismo

e Klju¢ni pojmovi: pismo.

e Obrazovna postignuca: pisati pismo postujuci uljudbena pravila i formu.
5. Pisanje — postivanje pravopisne norme

e Kljuéni pojmovi: veliko slovo (posvojni pridjevi od vlastitih imena na -ov, -ev, -in);
kratice poznatijih viSe€lanih naziva.

e (Obrazovna postignuca: pisati, osvjeS¢ivati 1 primjenjivati prethodna znanja i vjestine;
pisati veliko slovo (posvojni pridjevi od vlastitin imena -ov, -ev, -in) u skladu s
pravopisnom normom; uvjezbavati pisanje 1 izgovor najc¢e$c¢ih rijeci u kojima se
pojavljuju glasovi ¢, ¢, d dz, ije/je prema popisu rijeci; pisati kratice poznatijih

viSeclanih naziva.
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Ukoliko iz ovog popisa izuzmemo nastavne teme koje se bave pisanjem, ali ne stvaralackim
pisanjem (kao S§to su pocetno pisanje u l.razredu osnovne Skole te pisanje i postivanje
pravopisne norme koje je zastupljeno u svakom razredu), ostaje svega nekoliko nastavnih tema
koje se zaista odnose na takvu vrstu pisanja. Nastavne teme koje se bave stvaralackim pisanjem
su: pisanje obavijesti, razglednica ili Cestitki, opisivanje, samostalno stvaranje pri¢e, sazimanje

pripovjednih tekstova, pisanje pisma te stvaralacko pisanje, odnosno pisanje sastavaka.

3.2. Kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik

U kurikulumu nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, kojeg je izdalo Ministarstvo znanosti i
obrazovanja 2019. godine detaljno su razradene sve razine odgojno-obrazovnog procesa u
kojima se uci i poucava hrvatski jezik. Kurikulum je podijeljen na 7 poglavlja: svrha i opis
nastavnoga predmeta Hrvatski jezik; odgojno-obrazovni ciljevi u¢enja i poucavanja; struktura
—podruc¢ja predmetnog kurikuluma; odgojno-obrazovni ciljevi u¢enja i poucavanja; povezanost
s drugim predmetima i medupredmetnim temama; uéenje i poucavanje predmeta i vrednovanje
ostvarenih odgojno-obrazovnih ishoda. Svrha ucenja i poucavanja nastavnog predmeta
Hrvatski jezik jest, izmedu ostaloga, osposobljavanje ucenika za jasno, tocno i1 prikladno
sporazumijevanje hrvatskim jezikom. U kurikulumu nastavnoga predmeta Hrvatski jezik
(2019: 6) stoji:

,UCenicima se omogucuje primanje, razumijevanje, vrednovanje i stvaranje razli¢itih govornih
i pisanih tekstova primjenom komunikacijskih strategija. U¢eniku je jezik najcesce sredstvo
samospoznaje i spoznaje svijeta koji ga okruzuje, a vjeStine slusanja, govorenja, ¢itanja, pisanja
i njihova medudjelovanja pridonose njegovoj osobnoj dobrobiti i omogucuju mu djelovanje u

osobnim, drustvenim i poslovnim prigodama.*

Odgojno-obrazovni ciljevi u¢enja i poucavanja predstavljaju opéa ocekivanja o tome §to ¢e
ucenici znati 1 mo¢i u€initi kao rezultat ucenja i poucavanja predmeta Hrvatski jezik. Vazno je
spomenuti i odgojno-obrazovne ishode koji su definirani kao jasni i nedvosmisleni iskazi
ocekivanja od uc¢enika u pojedinoj godini uc¢enja i poucavanja predmeta, a proizlaze iz odgojno-
obrazovnih ciljeva ucenja i1 poucavanja predmeta Hrvatski jezik. Ti ishodi su odredeni kao
znanja, vjestine, stavovi 1 vrijednosti te se razvijaju od prvog razreda osnovne Skole do zavrSnog
razreda srednje Skole. U poglavlju Odgojno-obrazovni ciljevi u¢enja i poucavanja je navedeno
da svaki u€enik ovladava temeljnim jezi¢nim djelatnostima sluSanja, govorenja, €itanja, pisanja

te njthovim medudjelovanjem, jeziénim znanjem i1 znanjem o hrvatskome jeziku kao sustavu.
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Takoder, jedan od ciljeva jest da ucenik stvara pisane i1 govorne tekstove razlicitih sadrzaja,
struktura, namjena i stilova te razvija aktivan rjecnik; stjeCe naviku i potrebu za Citanjem i
pisanjem razli¢itih neprekinutih, isprekidanih, mjesovitih i visestrukih tekstova osobne i javne

svrhe.

U kurikulumu je predmet Hrvatski jezik organiziran u tri predmetna podrucja koja su
medusobno povezana, a to su: hrvatski jezik i komunikacija, knjiZzevnost 1 stvaralastvo te
kultura i mediji. U svim predmetnim podru¢jima razvija se komunikacijska jezi¢na
kompetencija, a poti€e se ovladavanje jezi€nim djelatnostima sluSanja, govorenja, Citanja,
pisanja te njihovim medudjelovanjem te se ujedno potice i razvoj rjenika. Jezi¢ne djelatnosti
stavljene su u srediste poucavanja i uéenja hrvatskoga jezika, kao najbitnije sastavnice sva tri
predmetna podru¢ja. To je prikazano i u grafickom prikazu (Kurikulum nastavnoga predmeta
Hrvatski jezik, 2019: 11).

slusanje
Citanje
govorenje
pisanje

KNJIZEVNOST | Q KULTURA

STVARALASTVO | MEDIJI

Slika 1. Predmetna podrucja u organizaciji predmetnog kurikuluma nastavnoga predmeta Hrvatski
jezik i jezi¢ne djelatnosti

Zarazliku od Nastavnog plana i programa iz 2006. godine, gdje su navedene sve nastavne teme
za pojedini razred, u Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik navedeni su ishodi ucenja,

razrada odgojno-obrazovnih ishoda, sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda te
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preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda. Za svaki razred osnovne $kole posebno

su opisani ishodi vezani uz jezi¢nu djelatnost pisanja.

Slijedi popis ishoda koji se bave jezi¢nom djelatno$¢u pisanja te njihova razrada od 1. do 4.

razreda osnovne $kole (Kurikulum za nastavni predmet Hrvatski jezik, 2019: 14-34).
1. RAZRED:

Ishodi (OS HJ A.1.4.): U&enik pise $kolskim formalnim pismom slova, rije¢i i kratke re¢enice

u skladu s jezi¢nim razvojem.
Razrada odgojno-obrazovnih ishoda:

e Povezuje glas s odgovaraju¢im slovom

e Razlikuje slova od drugih znakova

e Povezuje glasove i slova u cjelovitu rije¢, a rije¢ u recenicu

e Pise velika i mala slova Skolskoga formalnog pisma

e Prepisuje rijeci i recenice

e Samostalno piSe rijeci i re€enice samo nauc¢enim slovima

e Oblikuje kratak pisani tekst primjeren po¢etnomu opismenjavanju

e Pise veliko pocetno slovo: prva rije¢ u recenici, imena i prezimena ljudi i imena naselja
ili mjesta u uZem okruzju

e PiSe reCeni¢ni znak na kraju reCenice

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda: tekstovi — kratki tekst od tri do pet

recenica, sadrzajno 1 logicki povezan.
2. RAZRED:

Ishodi (OS HJ A.2.4.): Uenik pise §kolskim rukopisnim pismom slova, rijeéi i kratke reGenice

u skladu s jezi¢nim razvojem.
Razrada odgojno-obrazovnih ishoda:

e Pise velika i mala slova Skolskim rukopisnim pismom
e Povezuje slova u cjelovitu rijec, rije¢ u recenicu piSuéi skolskim rukopisnim pismom
e Prepisuje rijeci 1 reCenice rukopisnim slovima

e Samostalno pise rijeci i recenice naucenim rukopisnim slovima
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e U pisanju rukopisnim slovima pazi na veli¢inu pojedinih elemenata slova, vrstu poteza
1 nacin spajanja

e Razlikuje pojam glas, slovo, slog, rije¢

e U pisanju rastavlja rijeci na slogove na kraju retka; prepoznaje i upotrebljava pravopisni
znak spojnicu kod rastavljanja rije¢i na slogove na kraju retka

e PiSe veliko pocetno slovo: imena zivotinja, blagdana i praznika, ulica, trgova i
naseljenih mjesta u blizem okruzju

e PiSe oznake za mjerne jedinice (duljina, novac, vrijeme)

e PiSe ogledne 1 Ceste rijeci u kojima su glasovi ¢, ¢, dd, 4, ije/je/e/i

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda: tekstovi — kratki opis predmeta ili lika,

obavijest, pismo, pisani sastavak.

3. RAZRED:

Ishodi (OS HJ A.3.4.): Uéenik pise vodenim pisanjem jednostavne tekstove u skladu s temom.
Razrada odgojno-obrazovnih ishoda:

e PiSe jednostavne tekstove prema zadanoj ili slobodno odabranoj temi

e PiSe prema predloScima za uvjezbavanje pisanja (neposrednim promatranjem,
zamiS$ljanjem, predocavanjem)

e PiSe vodenim pisanjem pisani sastavak prepoznatljive trodjelne strukture (uvod, glavni
dio, zavrSetak)

e Pise razliCite kratke tekstove: Cestitka, kratka e-poruka, pisani sastavak

e Provjerava pravopisnu to¢nost 1 slovopisnu €itkost u pisanju

e PiSe ogledne 1 Ceste rijeci koje su dio aktivnoga rje¢nika u kojima su glasovi ¢, ¢, dz, d,
ije/je/e/i (umanjenice, uvecanice, zanimanja)

e Pise veliko pocetno slovo: imena ulica, trgova, naseljenih mjesta, voda i gora, ustanova
u uzem okruZzju; imena knjiga 1 novina

e Primjenjuje pravilo pisanja Cestih viSerjecnih imena

e PiSe dvotocku i zarez u nabrajanju

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda: tekstovi — opis predmeta ili lika, Cestitka,

pismo, pisani sastavak, izvjesce.
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4. RAZRED:
Ishodi (OS HJ A.4.4.): U&enik pise tekstove prema jednostavnoj strukturi.
Razrada odgojno-obrazovnih ishoda:

e Pise tekstove posStujuéi strukturu: uvod, razrada i zakljuak

e PiSe prema predloScima za ovladavanje gramatickom i stilistickom normom potrebnom
za strukturiranje teksta

e PiSe ogledne i Ceste pridjeve (opisne, gradivne i posvojne pridjeve na -¢ki, -¢ki, -skKi,
-ski)

e Tocno piSe posvojne pridjeve izvedene od vlastitih imena

e Pise veliko pocetno slovo: imena naroda, stanovnika, drzava, geografskih cjelina,
knjiga, filmova, novina

e Provjerava pravopisnu tocnost i slovopisnu €itkost

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda: tekstovi — biljeska, pisani sastavak, SMS,

poruka elektroni¢ke poste, pismo, sazetak, opis.

Kurikulum za nastavni predmet Hrvatski jezik iz 2019. godine je puno detaljnije napisan od
Nastavnog plana i programa iz 2006. godine. U kurikulumu nisu navedene to¢ne nastavne teme
koje bi se trebale poucavati ve¢ je uciteljima pruzena odredena sloboda u organiziranju nastave.
Odgojno-obrazovni ishodi daju okvir koja su ocekivanja od ucenika i koje vjeStine, znanja,
stavove i vrijednosti ucenici trebaju usvojiti na odredenom stupnju obrazovanja. Ako
promatramo samo ishode koji su vezani uz jezi¢nu djelatnost pisanja, u prvome i drugome
razredu osnovne Skole naglasak je stavljen na pocetno opismenjavanje i ucenje formalnog i
rukopisnog pisma. Ucenici u prvom razredu uce oblikovati krace tekstove od svega nekoliko
recenica, koriste¢i se Skolskim formalnim pismom. U drugome razredu samostalno pisanje
prema poticaju treba biti uskladeno s dinamikom uc€enja i jezi¢nim razvojem pojedinog ucenika.
Ucitelj tada stvara situacije, osmisljava aktivnosti i poticajno okruzje s pomocu kojih ucenici
uocavaju vaznost potrebe pisanja. Vec¢ u tom stadiju pocCetnog opismenjavanja ucenike treba
poucavati strategijama za oblikovanje pisanoga teksta. U tre¢em razredu nastavnik bi trebao
pripremati nastavne materijale na temelju ucenicke komunikacijske kompetencije kako bi
poticao vjestinu pisanja. U Cetvrtome razredu ucenici su dovoljno kompetentni za oblikovanje

teksta, pritom poStujuci sve gramaticke i1 pravopisne norme hrvatskog standardnog jezika.
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4. KREATIVNOST U NASTAVI JEZIKA

Prema Somolanji i Bognar (2008: 89) kreativnost je slozen pojam koji se moze definirati na
vise nac¢ina. Pod pojmom kreativnosti se ¢esto podrazumijevaju pojmovi novina, originalnost,
motivacija, proces, sposobnost, urodenost, kriticko misljenje ili interakcija s okolinom. Zato

autori navode zajednic¢ku definiciju koja obuhvaca veéinu gledista:

»Zajednicka definicija koja obuhvaca vecinu gledista mogla bi glasiti da je kreativnost urodena
sposobnost svakog pojedinca da proizvodi odredenu novinu na veé postojece stanje bilo u
materijalnoj, bilo u duhovnoj sferi (rjesenja, ideje, umjetnicki oblici, teorije ili proizvodi), da je
ta novina originalna, ekonomicna i primjenjiva unutar odredenoga socijalnog konteksta te da je

pozitivno usmjerena. (Somolanji i Bognar, 2008: 89)

Suprotno kreativnom misljenju, koje se jo$ naziva lateralno ili nesekvencionalno misljenje,
nalazi se vertikalno, odnosno sekvencionalno misljenje. Autorice Pavli¢evi¢-Frani¢ i Aladrovié
Slovacek (2016: 1) navode da se kreativno misljenje fokusira na generiranje novih ideja i
druk¢ijih nacina rjeSavanja problema s moguénos¢u visekratnih izbora, dok se tijekom
vertikalnog misljenja zakljuci donose prema ve¢ ustaljenim obrascima. U sklopu
medunarodnoga Erasmus+ projekta Europske zajednice pod nazivom ,,Creative Thinking in
Literacy and Language skills* (Kreativno misljenje u razvoju pismenosti i jezi¢nih vjestina),
izdane su smjernice za poucavanje u kojima se polazi od razlika lateralnog 1 vertikalnog
misljenja. Te razlike su prikazane 1 u sljedecoj tablici (Projekt Kreativno misljenje u razvoju

pismenosti i jezi¢nih vjestina, Smjernice za poucavanje, 2015: 6):

Vertikalno misljenje Lateralno (kreativno) misljenje

Redosljedno: jedan ,pravi“ korak vodi do Neredosljedno - mozda trebamo ili Zelimo napraviti ,krivi*
sljedecega ,pravoga“ koraka korak

Analiticno Provokativno

Pogodan sadrzaj Sadrzaj nije nuzno vazan

Kona&no (potpuno) Vjerojatnosno (temelji se na vjerojatnosti)

Selektivno: jednom kada donesemo odluku, Stvaralatko: Eesto je na$ cilj stvoriti, odnosno proizvesti
odbacujemo sve ostale izbore/mogucnosti  viSestruke izbore, naroc€ito one koji ne postoje od prije

! Albert Einstein. BrainyQuote.com, Xplore Inc, 2015. hitp:/fwww.brainyguote comiquotes/quotes/afalberteins 133991 html, accessed October 5, 2015.

Slika 2. Vertikalno i lateralno (kreativno) misljenje

Osobine lateralnog misljenja koje bi se trebale isticati 1 poticati kod u€enika, ali 1 ucitelja su:
otvorenost (Siroki interesi, spremnost na promjene, prihvacanje druk¢ijih stavova, ideja,
misljenja i obrazaca djelovanja), radoznalost (zelja za istrazivanjem i usvajanjem novih i

nepoznatih sadrzaja), fleksibilnost (prilagodljivost novim i neocekivanim situacijama i
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aktivnostima), originalnost (bogatstvo novih ideja, svjezi i zanimljivi pristupi, druk¢iji obrasci
rjesavanja problema), inovativnost (koristenje stecenih znanja na nov nacin, iskazivanje novih
vjestina djelovanja i ponaSanja), inicijativnost (preuzimanje inicijative u skupnim aktivnost,
odlike vode), nekonvencionalnost (necustaljeni nacini djelovanja, druk¢iji od ocekivanih),
sposobnost asociranja (stvaranje asocijativnih veza i predodzaba te vizualizacija radi
povezivanja razli¢itih komponenti djelovanja), samopouzdanje koje pretpostavlja vjeru u sebe
I Svoje sposobnosti te kriticko promisljanje koje podrazumijeva propitivanje i provjeravanje
ustaljenih ideja, teorija, stavova, djelovanja (Pavlicevi¢-Frani¢ i Aladrovi¢ Slovacek, 2016: 5;
prema Projekt Kreativno misljenje u razvoju pismenosti i jezi¢nih vjesStina, Smjernice za

poucavanje, 2015).

Autori Somolanji i Bognar (2008: 89) govore o ¢etiri kategorije kreativnosti kada je u pitanju
poucavanje kreativnosti. Prva kategorija jest kreativna osoba. Svaka osoba posjeduje kreativni
potencijal, samo je pitanje hoce li se taj potencijal aktualizirati. Najvaznije karakteristike
kreativnosti neke osobe samopouzdanje i samopos$tovanje, otvorenost novim iskustvima,
upornost 1 motivacija, tolerancija na neodredenost i spremnost na rizike. Druga kategorija je
kreativni produkt predstavlja odredenu novinu u odnosu na ve¢ postojece stanje, originalnost te
korisnost i ekonomicnost za cijelo druStvo koje se ofituje kroz umjetnicka, tehnicka i
znanstvena podrucja. Sljedeca kategorija odnosi se na kreativni proces kao nacin stvaranja
kreativnoga produkta. Cetvrta kategorija naglasava vaznost kreativne okoline, odnosno drustva

u kojem pojedinac Zivi, a koja potice ili sputava njegov kreativni razvoj.

Istrazivanje koje su provele Pavlievi¢-Frani¢ i Aladrovi¢ Slovacek (2016: 5) polazi od
pretpostavke da kreativnost nije isklju¢ivo urodena sposobnost, ve¢ se kreativno misljenje moze
uciti i nauciti. Sukladno tome, sve se vise koriste metode koje poticu inovativne i neustaljene
obrasce u uc¢enju u poucavanju u nastavi jezika. Tako se metode razvijanja kreativnog misljenja
mogu podijeliti u dvije podskupine: one koje se temelje na unutarnjemu poticaju i one koje
koriste stimuluse iz izvanjskih utjecaja. Prva skupina metoda polazi od toga da poticaji na
kreativno misljenje dolaze iz nas samih. Neke od tih metoda su: metoda kvota, metoda oluje
ideja/misli (brainstorming), preispitivanje pretpostavaka, preoblikovanje postavaka, promjena
perspektive, pricanje prica (story telling), metoda ,,$to — ako*, djelovanje u zadanome vremenu.
Drugoj skupini pripadaju metoda slucajnih poticaja, metoda zaobilaznog misljenja, ideje
prijemosnice (bridging ideas), provokativna pitanja, generiranje mogucnosti, Otvorene

mogucnosti postavljanja i rjeSavanja problema.
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Autorice Pavlicevi¢-Frani¢ i Aladrovi¢ Slovacek (2016: 11) navode kako je kreativan pristup
podize samopouzdanje ucenika i razvija socijalne vjestine, te umanjuje ,,strah od jezika* koji je
Cesto prisutan kod ucenika. Ucenici lakSe usvajaju nove informacije kroz kreativne,
interesantne 1 inovativne postupke, kroz nestereotipno ucenje kroz igru ta vlastiti angazman i
samostalno rjeSavanje problema. Zato je potrebno ukljuciti takve metode i tehnike kreativnog

ucenja i poucavanja u sve temeljne obrazovne dokumente.

,»Budu li se tehnike kreativnoga ucenja i poucavanja ¢e$ce upotrebljavale u nastavi jezika, za
ocekivati je da ¢e i ucenici biti zadovoljniji, da ¢e brze i lakSe usvajati nove jezi¢ne sadrzaje te
¢e u konacnici biti funkcionalno pismeniji, §to i jest jedan od temeljnih ciljeva nastave

materinskoga jezika u osnovnoj $koli.“ (Pavlic¢evié¢-Frani¢ i Aladrovi¢ Slovacek, 2016: 12).

Medutim, navode Bognar i Bognar (2007: 1), kreativnost ucitelja je pretpostavka razvoja
kreativnosti ucenika. To zna¢i da je nacin Skolovanja buducih ucitelja bitan za razvoj
kreativnosti ucitelja, ali i za njihovo osposobljavanje kako bi i sami mogli koristiti nastavne
strategije 1 oblike koji poti¢u i omogucéavaju kreativno iskazivanje uc¢enika. U istrazivanju koje
su provele Pavli¢evi¢-Frani¢ i Aladrovi¢ Slovacek (2016: 11) dokazano je da nastavnici samo
ponekad realiziraju nastavu materinskoga jezika u kojoj su prisutni elementi kreativnoga
poucavanja. Iz toga proizlazi da je ucitelje potrebno educirati o kreativnim tehnikama

poucavanja.

4.1. Uloga ucitelja u procesu ucenja

,,U metodi¢kom kontekstu ucitelj je struc¢na osoba, osposobljena za izvodenje nastave nekog
nastavnog predmeta (programa), koja posjeduje za to potrebna znanja 1 umijeca te ih

primjenjuje u nastavnoj praksi. (Bezen, Budinski i Kolar Billege, 2018: 12)

Medutim, navode autori, pojam ucitelj razlikuje se od pojma metodicar. U uzem smislu
metodicar predstavlja ucitelja koji je dodatno znanstveno osposobljen za istrazivanja i druge
znanstveno utemeljenje aktivnosti na podru¢ju odgojno-obrazovne prakse. U Sirem smislu,
metodiCarom se naziva i svaki uspjeSni nastavnik prakticar, bez obzira na znanstvenu
osposobljenost. Tim nazivom se za nekoga ucitelja Zeli istaci njegova uspjesnost u nastavnim
vjestinama, odnosno zanimljivom i u¢inkovitom izvodenju odgojno-obrazovnog procesa u

kojem su ucenici osobito motivirani.
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Prema Aladrovié Slovadek i Cosié (2017: 21) ugditelj je kljuéna osoba koja potide i prenosi
znanja i vjeStine, motivira ucenike i pozitivnim primjerom utje¢e na njih. Od ucitelja se
zahtijeva da bude kreativan i da potice i usmjerava komunikaciju u razredu zahtijevajuci od
ucenika neposredno usvajanje odredenih sadrzaja. Zato je bitno da ucitelj u neposrednom radu
s djecom bude dobar i kvalitetan govorni model. Prema Aladrovi¢ Slovacek (2019: 104) ucitelj
je osoba s kojom se dijete poistovjecuje, koja je govorni model i kreator nastavnog procesa. U
poucavanju hrvatskoga jezika ucitelji koriste razne strategije koje ucenicima pomazu ovladati
jezi¢nim sadrZajima. Tako se u nastavi jezika Cesto koriste dogmatsko-reproduktivni sustav,
analitiCko-eksplikativni sustav ili problemsko-stvarala¢ki sustav (prema Tezak, 1996). Autorica
Aladrovi¢ Slovacek istiCe i vaznost komunikacijsko-funkcionalnog pristupa ¢iji je cilj poticanje
razvoja komunikacijske kompetencije, uporaba jezi¢nih igara, pluralizam didaktickih nacela te

ukljucivanje izvanjezi¢nih elemenata kao $to su emocije, osobine li¢nosti, okruZenje i sl. (prema

Pavli¢evi¢-Franic¢, 2011).

Istrazivanje kojeg su provele Pavlicevi¢-Frani¢ i Aladrovi¢ Slovacéek (2011: 186) je potvrdilo
da ucitelji hrvatskoga jezika imaju vaznu ulogu u kreiranju nastave, a samim time i vaznu ulogu
u zivotu mladih ljudi u osnovnoskolskome obrazovnome sustavu. Takoder, motivacija i stav
ucenika prema nastavnome predmetu uvelike ovisi o uciteljskoj kreativnosti i predanju,
odnosno njegovome stavu prema gradivu i na¢inima poucavanja koje u nastavi primjenjuje.
Autorice navode da rezultati ukazuju na potrebu vise struénih usavrSavanja kako bi ucitelji
usvojili suvremene metode i postupke poucavanja, kako bi upoznali elemente komunikacijsko-
humanistickoga sustava te kako bi im se pomoglo pri oblikovanju zanimljive i ucinkovite
nastave hrvatskoga jezika. Samim time bi se i promijenio stav ucéenika prema ucenju

materinskoga jezika.

»Stoga, treba biti svjestan uloge ucitelja hrvatskoga jezika, ulagati u njihovo cjelozivotno
obrazovanje i motivirati ih u radu. Ucenje 1 poucavanje hrvatskoga jezika je u uzrocno-
posljedi¢cnom odnosu. Kako je rije¢ o materinskome jeziku, a ujedno i o jeziku komunikacijske
zajednice, znanje materinskoga jezika i visoka razina pismenosti vazan su preduvjet

uspjesnosti. (Pavlievié-Frani¢ i Aladrovi¢ Slovacek, 2011: 187)

Nadalje, navodi autorica Aladrovi¢ Slovacéek (2019: 113) da je daljnja edukacija, proucavanje
1 razvijanje nastave neizostavno u suvremenoj Skoli. Zato se kreativnost mora poticati, koliko
kod ucenika, toliko i kod ucitelja. Medutim, isticu Bognar i Bognar (2007: 6) da razvijena
kreativnost ucitelja jo§ uvijek nije dovoljan preduvjet za razvoj kreativnosti u€enika. Za to je

potrebno osigurati jo§ niz okolnosti, kao §to su: demokratski i nehijerarhijski odnosi, klima
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suradnje 1 medusobnog prihvacanja, otvorenost sredine za promjene, spremnost na ucenje i
vlastito mijenjanje, ali i ovladavanje strategijama, metodama i postupcima koji otvaraju
moguénosti ucenickoj kreativnosti. Djeca ¢e se na nastavi hrvatskoga jezika kreativno
izrazavati u svojim pisanim radovima, usmenim izri¢ajima, te interpretacijama knjizevnih djela
te filmova (Aladrovi¢ Slovacéek, 2019: 114). Stoga je najbitnija uloga ucitelja u odgojno-
obrazovnom procesu da bude dobar mentor i voditelj nastave hrvatskoga jezika. Autorice
Aladrovié i Cosié (2016: 21) isti¢u da je vazno da ugitelj poti¢e pozitivne stavove kod uéenika

koji rezultiraju pozitivnim stavom prema nastavi hrvatskoga jezika i njegovu ovladavanju.

4.2. Kreativni pristup pisanju

U nastavi hrvatskoga jezika jezi¢na djelatnost pisanja usvaja se pomoc¢u pismenih vjezbi.
Dragutin Rosandi¢ (2002: 77) navodi da pismene vjezbe sluze razvijanju tehnike pisanja,
usvajanju grafemskoga sustava, estetskom oblikovanju slova (krasnopis), stjecanju pravopisnih
navika, usvajanju gramaticke norme, bogaéenju rjecnika, razvijanju stila, usvajanju pravila i
zakonitosti oblikovanja teksta, organiziranju sadrzaja i1 pronalaZzenju sadrzaja. Dunja
Pavlicevi¢-Frani¢ (2005: 157) pismene vjezbe prema nainu provodenja dijeli na: pravopisne
vjezbe i zadatke, pismene diktate i pismene sastavke. Pismene vjezbe i zadatci podrazumijevaju
vjezbe prepisivanja rijeci, reCenica 1 vezanog teksta, vjezbe preoblikovanja teksta 1 vjezbe
pisanja odgovora na pitanja. Takvim vjezbama se razvija tehnika pisanja, izgraduje rukopis,
potiCe se smisao za urednost i tonost, usvaja se grafemski sustav hrvatskoga jezika, usvaja se
formulacija odgovora i oblikovanje potpune recenice te se uci sazeto i jasno izraZzavanje,
pravilan ustroj recenice i zapisivanje re¢enice prema pravopisnim pravilima. Drugi oblik
pismene vjezbe jest diktat kojeg autorica definira kao oblik pismene ili usmene vjezbe koji u
nastavi hrvatskoga jezika ima dvojaku ulogu. Diktati sluze za utvrdivanje (uvjezbavanje) i
provjeravanje (ispitivanje i ocjenjivanje) odredenoga jezi¢nog sadrzaja. Postoji viSe vrsta
diktata u nastavi hrvatskoga jezika, a neke od njih su: samodiktat, izborni diktat, objasnjeni
diktat, prouceni diktat, stvaralacki diktat, slobodni diktat, istrazivacki diktat, kontrolni diktat i
drugi. Tre¢a vrsta pismenih vjezbi jesu pismeni sastavci. Pisani sastavci, navodi Pavlicevi¢-
Frani¢ (2005: 167) su sloZena stvaralacka djelatnost oblikovanja usmenoga ili pisanoga teksta.
Stvaranje takvoga teksta pretpostavlja lingvisti¢ku, komunikacijsku i kognitivnu kompetenciju.
Lingvisticka kompetencija se odnosi na posjedovanje odredene razine jezi¢noga predznanja,
komunikacijska kompetencija na razvijene sposobnosti izrazavanja vlastitih misli, osjecaja,
stavova i sudova, a kognitivna kompetencija na odgovaraju¢i spoznajni razvoj. Pretpostavka za
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uspjesne pisane sastavke jest nacin na koji je ucitelj pripremio i motivirao ucenike za pismeno

izrazavanje.

U odgojno-obrazovnom procesu od uéenika se ¢esto o¢ekuje pisanje, bilo na nastavi hrvatskoga
jezika ili nekog drugog nastavnoga predmeta. Katarina Aladrovi¢ Slovacek (2018: 73) navodi
kako je u€enicima iz tog razloga pisanje Cesto jedna od najneomiljenijih aktivnosti. Upravo
zbog toga, ucenike je potrebno poticati na iskazivanje svojih misli, stavova i osjecaja na
zanimljiv 1 kreativan nacin kako bi im pisanje postalo draga aktivnost. Uz kreativnost se Cesto
spominje i igra kao svojevrstan izraz kreativnosti (Aladrovi¢ Slovacek, 2019: 114). Igra se
moze definirati kao djetetova unutarnja potreba za aktivnoscu koja je popracena zadovoljstvom
i osje¢ajem ugode (Aladrovi¢ Slovacek, 2018: 7). U nastavi hrvatskoga jezika najceSce se
koriste jezi¢ne igre koje pospjeSuju usvajanje jezicnih sadrzaja i u€enje ¢ine zabavnim. ,,Jezi¢ne
igre se mogu definirati kao prostor u kojem se 1 odrasli i djeca oslobadaju u vlastitome jeziku,
u kojemu uzivaju intuitivno ovladavajuéi pravilima i stjeCuéi sposobnost kako postupiti u
skladu s pravilima ili ih prekrsiti (Aladrovi¢ Slovacéek, 2019: 116; prema Peti-Stani¢ i Velicki,
2009). Autorice Aladrovi¢ Slovacek, Ivankovi¢ i Srzenti¢ (2013: 16) navode kako je cilj
jezi¢nih igara ovladavanje jezika i njegovih sadrzaja kroz razli¢ite igre koje poti¢u pisano i
usmeno izrazavanje, te pomazu djeci ovladati sadrzajima iz gramatike i pravopisa koji im cesto
prave problem tijekom Skolovanja. Autorice su provele istrazivanje 0 uporabi igre u nastavi
hrvatskoga jezika, a rezultati pokazuju da vecina ucitelja smatra da se u nastavu hrvatskoga
jezika treba uvoditi igra kao nastavna metoda, s naglaskom na jezi¢ne djelatnosti slusanja,
govorenja, Citanja i1 pisanja. Jezi¢ne igre mogu se podijeliti na razli¢ite nacine, a najbolji nacin
podjele je s obzirom na sadrzaj koji se u igri Zeli usvojiti ili ga se zeli uvjezbati 1 ponoviti
(Aladrovi¢ Slovacek, 2018: 17). Tako, s obzirom na konkretan sadrzaj kojim se Zeli ovladati,
razlikujemo igre za pojedine jezi¢ne djelatnosti, odnosno igre slusanja, govorenja, Citanja i
pisanja. Zatim se igre mogu podijeliti s obzirom na usvajanje ili uvjezbavanje odredenih
gramati¢kih sadrzaja: fonoloske, morfoloske 1 sintaktiCke igre. Postoje joS 1 leksiCke vjezbe
kojima je cilj bogacenje rjecnika i razvijanje mentalnog leksikona ucenika, te pravopisne igre

kojima je cilj ovladavanje pojedinim pravopisnim pravilima.

U svom priru¢niku Kreativne jezi¢ne igre autorica Aladrovi¢ Slovacek navela je deset primjera
za svaku vrstu jezi¢ne igre, navodeéi pritom i jezi¢ne i spoznajne ciljeve svake igre. Takve se
jezicne igre, navodi autorica, pokazuju kao izvrstan nacin za motivaciju i kreativno poticanje

ucenika da zavole pisanje i da piSu jer pisanje nije vazno samo radi prenosenja informacija, vec¢
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1 kao terapija u rjeSavanju poteskoca, razumijevanju svijeta 1 prihvacanju svega sto se uceniku

u nekom razdoblju zivota dogada.
Jezicne igre pisanja (Aladrovi¢ Slovacek, 2018 713-78):
1. Od autobiografije do price

Uciteljica ucenicima na plocu ispisuje niz od deset likova, a svaki uc¢enik odabire jedan lik koji
mu se po imenu svida i piSe njegovu biografiju. Ucenici imaju deset minuta za pisanje
biografije, a nakon toga Citaju svoje uratke na glas. Nakon toga, uciteljica ucenike rasporeduje
u skupine u kojima ucenici trebaju povezati §to veci broj svojih likova i1 napisati pri¢u. Pricu

mogu i dramatizirati, a moze se 1 birati najzanimljivija i najuspjesnija prica.

e Jezi¢ni ciljevi: pisanje autobiografije, pisanje price.

e Spoznajni ciljevi: razvoj perceptivnih sposobnosti i sposobnosti zamisljanja.
2. Kreativna prica

Utiteljica rasporeduje ucenike u nekoliko skupina te svakoj skupini daje jedan naslov, jedno
mjesto radnje, jedno vrijeme radnje i jednog lika. Svaka skupina na temelju dobivenih podataka
mora sloziti zanimljivu pri€u u 15 minuta. Potom skupine ¢itaju svoje price, a uciteljica, zajedno

s ostatkom razreda bira onu najuspjesniju i najzanimljiviju.

e JeziCni ciljevi: stvaranje i pisanje price, usvajanje fabule i1 fabularnih elemenata te
njihovo ostvarivanje u tekstu.
e Spoznajni ciljevi: razvoj perceptivnih sposobnosti i sposobnosti zami$ljanja i

vizualizacije.
3. Kreativna vijest

Ugiteljica u masti vodi udenike do jednoga poZara na vrhu zgrade. Covjek se nalazi na balkonu
1 vice: Upomo¢! Iz stana suklja gusti dim 1 vide se obrisi vatre. Upravo pred stan dolaze
vatrogasci. U¢iteljica dijeli ucenike u skupine te svaka skupina treba osmisliti kreativnu vijest.
Jedna skupina piSe iz perspektive Covjeka kojemu se zapalio stan, druga iz perspektive
vatrogasca, tre¢a iz perspektive susjeda koji Zivi u stanu ispod, a Cetvrta iz perspektive

prolaznika. Ucenici i uciteljica biraju najbolje napisanu vijest.

e JeziCni ciljevi: oblikovanje vijesti, pisanje iz razliCitih perspektiva.
e Spoznajni ciljevi: razvoj perceptivnih sposobnosti, razvoj kreativnoga 1 kritickoga
misljenja.
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4. Meditacija

Uciteljica u masti i zatvorenih oc¢iju vodi uc¢enike na more, u planinu, u Sumu, na pusti otok, na
daleko putovanje. Pri¢a im pricu u kojoj i oni sudjeluju odgovarajuci na njezina pitanja Sto vide,
Sto Cuju, kakva je neka stvar ili biljka, o ¢emu razmisljaju i sli¢no. Kada je meditacija gotova,
ucenici trebaju napisati vlastitu pri¢u o prostoru koji su vidjeli, a mogu dodati i neke druge

elemente.

e Jezi¢ni ciljevi: stvaranje i pisanje price prema slusnome predlosku.
e Spoznajni ciljevi: razvoj perceptivnih sposobnosti, sposobnosti zamiSljanja i

vizualizacije.
5. Slikopis

Ucenici su podijeljeni u parove. Uciteljica svakome paru daje jednu razglednicu koja prikazuje
neki udaljeni grad, selo ili drzavu. Ucenici osmisljavaju pri¢u o tome mjestu kojom ¢e privuci
nove turiste, odnosno druge ucenike. PiSu §to sve nude, $to se moze vidjeti, kakve su cijene i
slicno. Ucenici imaju 10 minuta za osmiSljavanje svoje turisti¢ke ponude, a zatim u 3 minute
prezentiraju svoj grad ili mjesto. Kad svi parovi prezentiraju svoje ponude, dogovaraju se koju
ponudu bi oni, kao turisti odabrali za svoje odrediste. Uciteljica biljezi odgovore i proglasava

najbolju turisti¢ku ponudu.

e Jezi¢ni ciljevi: pisanje price, opis nekog turistickog odredista.
e Spoznajni ciljevi: razvoj perceptivnih sposobnosti i sposobnosti zami$ljanja i

prezentiranja.
6. Glazbopis

Uciteljica reproducira ucenicima jednu glazbenu tocku — instrumental. Ucenici, vodeni
glazbom, trebaju opisati osjecaje koje im pobuduje glazba, trebaju zamisliti dogadaj ili prostor
koji glazba opisuje ili ispricati pri¢u koju ima glazba pri¢a. U¢iteljica moze zajedno s u¢enicima

odabrati najbolji uradak.

e JeziCni ciljevi: stvaranje opisa na temelju glazbenog predloska.
e Spoznajni ciljevi: razvoj perceptivnih sposobnosti i sposobnosti zami$ljanja i

vizualizacije.
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7. Brzo pisanje

Ova igra sluzi uvjezbavanju tehnike pisanja. Uciteljica ucenicima daje temu, a ucenici imaju tri
minute da osmisle dvadeset kljuénih rije¢i — imenica, glagola i li pridjeva koji predstavljaju
asocijaciju na temu ili ideju za pric¢u. Potom uciteljica dijeli u¢enike na skupine po troje, a svaka
skupina treba odabrati od svih rijeci koje su smislili zajednickih dvadeset, a za to imaju takoder
3 minute. Ucenici predaju uciteljici svoje papire s rije¢ima, a uciteljica svakoj skupini dijeli
drugi papir na temelju kojega osmisljavaju pri¢u. Za taj dio skupine imaju 15 minuta. Zatim

uciteljica 1 uCenici odabiru najbolji uradak.

e JeziCni ciljevi: oblikovanje price na temelju kljucnih rijeci.
e Spoznajni ciljevi: razvoj perceptivnih sposobnosti, sposobnosti zamisljanja i kritickoga
misljenja.
8. Reklama

Ucenici u skupinama dobivaju sliku na kojoj se nalazi mjesto, predmet ili osoba za koju trebaju
osmisliti reklamu. Ucenici imaju petnaestak minuta za pisanje, a potom svaka skupina ¢ita svoju

reklamu. Ucenici biraju najbolju izvedbu.

e Jezi¢ni ciljevi: pisanje scenarija za reklamu.

e Spoznajni ciljevi: razvoj maste 1 kritiCkoga misljenja.
9. Putopis iz maste

Ucenici dobivaju karticu na kojoj se nalazi ime neke nepostojece zemlje. Trebaju osmisliti
putopis o toj zemlji u kojemu trebaju opisati kada su tamo bili, $to su vidjeli, kakve su krajolike
vidjeli, ima li kulturnih bogatstava i1 kakvi ljudi tamo Zive. Za taj zadatak ucenici imaju pola
sata vremena, a mogu ga raditi individualno ili u skupinama. U¢iteljica, zajedno s ucenicima

vrednuje putopise tako da ocjenjuju zanimljivost, preciznost i ostvarenost sadrzaja.

e Jezi¢ni sadrzaji: oblikovanje putopisa.

e Spoznajni ciljevi: razvoj sposobnosti zamisljanja 1 vizualizacije te kritickoga misljenja.
10. Strip nakon filma

Uciteljica priprema za uc¢enike film koji je prilagoden njihovoj dobi. Kako bi se naucili razluciti

vazno od nevaznoga, nakon gledanja filma uciteljica ucenike dijeli u skupine te im daje razlicite
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filma, najtuzniji dio filma, najbolji trenutak u filmu). Ucenici se dogovaraju u skupini i krecu s

radom, a uciteljica bira najuspjesniji grupni rad.

e JeziCni ciljevi: pisanje dijaloga za strip, oblikovanje sadrzaja s obzirom na zadanu temu.

e Spoznajni ciljevi: razvoj perceptivnih sposobnosti i sposobnosti zamisljanja.

5. ISTRAZIVANJE
5.1. Opis uzorka i instrumenta

IstraZivanje je provedeno s uciteljima prvoga, drugoga, trecega i Cetvrtoga razreda osnovne
Skole. Za potrebe istrazivanja koristen je anketni upitnik koji je ispunilo 66 ucitelja i1 uciteljica
(od kojih su 64 uciteljice i 2 uéitelja). Njih 19 (28,8 %) radi u struci manje od 10 godina, 15
(22,7 %) radi u struci od 11 do 20 godina, 20 (30,3 %) radi u struci od 21 do 30 godina, a 12
(18,2 %) radi u struci vise od 31 godinu. Od toga 16 (24,2 %) ucitelja i uciteljica trenutno
poucava 1. razred, 12 (18,2 %) ih poucava 2. razred, 15 (22,7 %) ih poucava 3. razred, 18 (27,3
%) ih poucava 4. razred, a ostalih 5 (7,6 %) radi u kombiniranom odjeljenju ili ne poucava

trenutno nijedan razred.

5.2. Ciljevi i problemi istrazZivanja

Cilj istrazivanja bio je ispitati stavove ucitelja razredne nastave o poucavanju pisanja u nastavi
hrvatskoga jezika. U skladu s temeljnim ciljem istrazivanja, postavljeni su sljede¢i problemi

istrazivanja:

1. Ispitati koju jezic¢nu djelatnost ucitelji najvise poticu kod svojih ucenika te koliko
bitnom smatraju jezi¢nu djelatnost pisanja.

2. lIspitati kako ucitelji pripremaju svoje ucenike za pisanje i kako kod njih razvijaju
vjestine pisanja.

3. Ispitati koriste li ucitelji jezicne igre ili druge oblike motivacije u nastavi pisanja na satu
Hrvatskoga jezika i koje igre koriste u nastavi pisanja.

4. lspitati smatraju li se ucitelji dobrim moderatorima i motivatorima u nastavi pisanja na
satu Hrvatskoga jezika.

5. Ispitati koji pristup poucavanju pisanja preferiraju ucitelji sa svojim ucenicima i

smatraju li da pristup poucavanju pisanja utjeCe na ucenicke vjestine pisanja.
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Ispitati koliko su ucitelji zadovoljni s vjeStinama pisanja svojih ucenika.
Ispitati stavove ucitelja o tome $to najvise utjece na vjestine pisanja njihovih ucenika.
Ispitati izazove na koje ucitelji nailaze prilikom razvijanja vjestine pisanja kod svojih

ucenika.

5.3. Hipoteze istrazivanja

U skladu s temeljnim ciljem i svrhom istrazivanja postavljene su sljedece hipoteze:

1.

Ucitelji kod svojih ucenika najviSe poticu jezicnu djelatnost Citanja, a jezicnu
djelatnost pisanja smatraju vrlo bitnom u nastavi Hrvatskoga jezika.

Ucitelji Cesto koriste jezicne igre ili druge oblike motivacije u nastavi pisanja na satu
Hrvatskoga jezika.

Ucitelji se smatraju dobrim moderatorima i motivatorima u nastavi pisanja na satu
Hrvatskoga jezika.

Ucitelji koriste i klasi¢an i kreativan pristup poucavanju pisanja u nastavi, a smatraju
da pristup poucavanju pisanja utjece na ucenicke vjestine pisanja.

Ucitelji su zadovoljni vjeStinama pisanja svojih u¢enika.

Ucitelji smatraju da na vjeStine pisanja njihovih u€enika najviSe utjece motivacija,

odnosno priprema za pisanje.

5.4. Rezultati

Prvi cilj istrazivanja bio je ispitati koju jezi¢nu djelatnost ucitelji najviSe poti¢u kod svojih

ucenika te koliko bitnom smatraju jezi¢nu djelatnost pisanja. U¢itelji su u anketnom upitniku

trebali odabrati koju jezi¢nu djelatnost najvise poti¢u kod svojih ucenika. Njih 32 (48,2 %)

odabralo je Citanje, ¢ime je potvrdena postavljena hipoteza. Njih 26 (39,4 %) odabralo je

govorenje, samo 6 (9,1 %) odabralo je pisanje, a 2 (3 %) slusanje. Medutim, na pitanje smatraju

li jezi¢nu djelatnost pisanja bitnom u nastavi hrvatskoga jezika, svi su odgovorili potvrdno.

Vecina ucitelja napisala je da sve Cetiri jezi¢ne djelatnosti smatraju vrlo bitnima te ih i1 poticu

kod svojih uc¢enika na nastavi hrvatskoga jezika.
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Grafikon 1. Jezi¢ne djelatnosti i njihova zastupljenost u nastavi hrvatskoga jezika

@ Slusanje
@ Govorenje
Citanje

@ Pisanje

Drugi cilj istrazivanja bio je ispitati kako ucitelji pripremaju svoje ucenike za pisanje 1 kako
kod njih razvijaju vjestine pisanja. Ucitelji svoje ucenike pripremaju za pisanje i kod njih
razvijaju vjestine pisanja motivacijom, grafomotorickim vjezbama, jezi¢nim igrama, izradom
plana pisanja, vjeZbama govorenja i sluSanja, ¢itanjem, davanjem jasnih uputa, pisanjem s i na

raznim materijalima i razgovorom.

Treci cilj istraZivanja bio je ispitati koriste li ucitelji jezi¢ne igre ili neke druge oblike motivacije
u nastavi pisanja na satu Hrvatskoga jezika i koje igre koriste u nastavi pisanja. Jezi¢ne igre ili
neke druge oblike motivacije u nastavi pisanja ¢esto koristi 43 ucitelja (65,2 %), ponekad ih
koristi 21 ucitelj (31,8 %), a dvoje ucitelja (3 %) navodi da nikada ne koriste jezi¢ne igre ili
druge oblike motivacije u nastavi pisanja. Time je potvrdena hipoteza da ucitelji Cesto koriste

neki oblik motivacijske aktivnosti u nastavi pisanja.

Grafikon 2. Ucestalost koriStenja jezi¢nih igara u nastavi pisanja

@ Cesto koristim jeziéne igre ili neke druge
oblike motivacije u nastavi pisanja.

@ Ponekad koristim jeziéne igre ili neke
druge oblike motivacije u nastavi
pisanja.

Ne koristim jezi¢ne igre niti druge oblike
motivacije u nastavi pisanja.

Na pitanje koje jezicne igre ili druge vrste motivacije koriste u nastavi pisanja na satu
Hrvatskoga jezika, ucitelji su davali raznovrsne odgovore. Sveukupno je nabrojano visSe od 70
razli¢itih aktivnosti, §to jezi¢nih igara, Sto drugih oblika motivacije koje ucitelji koriste kao
poticaj ucenicima U nastavi pisanja. Neke od najcesce navodenih jezicnih igara i motivacijskih
aktivnosti su sljedece: Igra asocijacija, Igra zagonetki, Slovo na slovo, Pri¢am ti pricu, Napisi

kraj, Igra rime, dramatizacija teksta, didakticka kocka, oblikovanje slova materijalima, Oluja
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ideja, motivacijska prica, pitalice, brojalice, anagrami, krizaljke, pri¢anje prema nizu slika,

slusanje glazbe, opisivanje i mnoge druge.

Cetvrti cilj istraZivanja bio je ispitati smatraju li se uéitelji dobrim moderatorima i motivatorima
u nastavi pisanja na satu Hrvatskoga jezika. Cak 45 ugitelja (68,2 %) navodi da se smatra
dobrim moderatorom i motivatorom u nastavi pisanja na satu Hrvatskoga jezika, a veéina istice
da im povratna informacija, odnosno uc¢eni¢ki radovi na to ukazuju. Ostalih 21 (31,8 %) ne
moze procijeniti ili smatra da uvijek moze bolje. Takoder je potvrdena hipoteza da vecina
ucitelja sebe smatra dobrim moderatorom i1 motivatorom u nastavi pisanja na satu Hrvatskoga

jezika.

Peti cilj istrazivanja bio je ispitati koji pristup poucavanju pisanja preferiraju ucitelji sa svojim
ucenicima i smatraju li da pristup poucavanju pisanja utjece na ucenicke vjestine pisanja.
Ukupno 54 ucitelja (81,8 %) navodi da koristi i klasi¢an i kreativan pristup poucavanju pisanja
u nastavi, njih 9 (13,6 %) preferira kreativan pristup poucavanju pisanja, a 3 (4,5 %) preferira

klasi¢an pristup poucavanju pisanja.
Grafikon 3. Pristupi poucavanju pisanja u nastavi

@ Preferiram klasigan pristup pou&avanju
pisanja u nastavi.

@ Preferiram kreativan pristup pougavanju
pisanja u nastavi.
Koristim oba pristupa poucavanju
pisanja u nastavi.

/

Od ukupno 66 ucitelja, njih 61 (92,4 %) smatra da pristup poucavanju pisanja moZe utjecati na
ucenicke vjestine pisanja. Ostalih petero (7,6 %) navode druge segmente koji vise utje¢u na
vjestine pisanja poput vokabulara, predznanja i unutarnje motivacije. Potvrdena je hipoteza da
ucitelji koriste oba pristupa poucavanju pisanja, te ve¢ina smatra da pristup moZe utjecati na
ucenicke vjestine pisanja.

Sesti cilj istrazivanja bio je ispitati koliko su ugitelji zadovoljni s vjestinama pisanja svojih
ucenika. Cak 43 uditelja (65,2 %) smatra da bi vjestine pisanja njihovih uéenika mogle biti
bolje, ¢ime je opovrgnuta hipoteza da je vecina ucitelja zadovoljna vjestinama pisanja svojih
ucenika. Samo 20 ucitelja (30,3 %) u potpunosti je zadovoljno vjeStinama pisanja svojih

ucenika, a njih troje (4,5 %) uopce nije zadovoljno vjeStinama pisanja svojih ucenika.
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Grafikon 4. Razina zadovoljstva s uc¢enickim vjeStinama pisanja

@ Jako sam zadovoljan/zadovoljna
vjestinama pisanja svojih uéenika.
@ Smatram da bi vjestine pisanja mojih
ucenika mogle biti bolje.
Uopce nisam zadovoljan/zadovoljina
vjestinama pisanja mojih uenika.

Sedmi cilj istrazivanja bio je ispitati stavove ucitelja o tome $to najviSe utjece na vjestine pisanja
njihovih ucenika. Ponudeni odgovori bili su: odabir teme, vokabular/predznanje ucenika,
motivacija/priprema za pisanje i niSta ne utjeCe na ucenicke vjestine pisanja. Najvise ucitelja,
njih 32 (48,5 %) smatra da najviSe utjecaja ima motivacija, odnosno priprema za pisanje. Nesto
malo manje ucitelja, njih 29 (43,9 %) smatra da na vjestine pisanja najvise utje¢e vokabular,
odnosno predznanje ucenika, a ostalih pet (7,6 %) smatra da najviSe utjeCe odabir teme.
Hipoteza je potvrdena jer najvise ucitelja smatra da je motivacija tj. priprema za pisanje kljucna,

medutim blizu je i utjecaj vokabulara, tj. predznanja ucenika.
Grafikon 5. Utjecaj na ucenicke vjestine pisanja

@ Odabir teme

@ Vokabular/predznanje uéenika
Motivacija/priprema za pisanje

@ Nista ne utjede na uéenicke vjestine
pisanja

N

Zadnyji cilj istraZivanja bio je ispitati izazove na koje ucitelji nailaze prilikom razvijanja vjestine
pisanja kod svojih ucenika. U¢itelji su naveli dvadesetak osnovnih izazova s kojima se susre¢u
u nastavi pisanja sa svojim ucenicima. Najvise ucitelja smatra da je najveci izazov individualni
pristup svakom uceniku, pritom posebno isticuci djecu s posebnim potrebama, nadarenu djecu
i djecu s dijagnosticiranom disgrafijom. Takoder, individualan pristup potreban je zbog
nejednakog predznanja kod sve djece. Vecina ucitelja jo§ navodi sljedece izazove u nastavi
pisanja: loSa grafomotorika, nezainteresiranost ucenika, nedostatak maste, siromasan
vokabular, nedostatak motivacije, povrSnost, nestrpljivost, nedostatak vremena, nedostatak

koncentracije, gramaticke greske, zavicajni govor i nerazvijena navika Citanja.
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6. ZAKLJUCAK

Svaki ucitelj, ako Zeli organizirati kvalitetnu nastavu hrvatskoga jezika, mora biti otvoren za
nove metode i tehnike kojima ¢e svoje ucenike motivirati, a samim time i razviti pozitivan stav
prema uéenju materinskog jezika. Cesto se govori kako uéiteljski posao nije zapravo posao,
nego poziv u kojemu do posebnog izri¢aja dolazi uciteljeva kreativnost. Prema Aladrovi¢
Slovacek (2019: 115) kreativno poucavanje pismenosti ukljucuje koriStenje razli¢itih metoda i
tehnika koje ¢e ucenike nauditi da stvaralacki rjeSavaju postavljene probleme. Jedna od metoda
koje se koriste u nastavi jezika jest koriStenje jezi¢nih igara. Kroz igru, koja je djeci zanimljiva
i zabavna, neprimjetno se usvajaju razni jezicni sadrzaji Koji su u redovnoj nastavi nezanimljivi
ili dosadni. Jezi¢nim igrama Cesto se provode vjezbe za jezi¢ne djelatnosti. Tako su vjezbe
sluSanja, govorenja, Citanja i pisanja ucestale kod nasih ucitelja. Istrazivanje koje je provedeno
u svrhu izrade ovog diplomskog rada pokazalo je da veéina ucitelja koristi kreativan pristup
poucavanju pisanja i jezi¢ne igre u nastavi hrvatskoga jezika. Uz izazove na koje nasi ucitelji
nailaze sa svojim ucenicima, kao Sto su slab vokabular, nezainteresiranost, nedostatak
koncentracije, motivacije i maste te nemoguénost jednakog pristupa svakom uceniku, ipak su
zadovoljni vjeStinama pisanja svojih ucenika. Koriste¢i razliite pristupe u nastavi jezika,
pogotovo u nastavi pisanja, jezi¢ne igre i motivacijske aktivnosti pozitivno ¢e utjecati na

stavove ucenika o pisanju.
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