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SAZETAK

Prije vise od 100 godina talijanska je lijecnica Maria Montessori pocela
oblikovati obrazovni sustav usmjeren na dijete, na stvaranje odgovornoga gradanina
svijeta maksimalno poti¢uci razvoj osobnih sposobnosti svakog djeteta.

U prvim poglavljima rada opisuje se alternativni pristup odgoju i obrazovanju
prema Mariji Montessori. 1znose se posebnosti Montessori metode koju cine
Montessori nacela, razdoblja posebne osjetljivosti te pripremljena okolina 0odnosno
educirani Montessori odgojitelj, posebno strukturiran prostor 1 pribor za izvodenje
metodickog ¢ina (vjezbi).

Teorijski okvir rada sadrzava opis izvornih smjernica Marije Montessori 0
pocetnom opismenjavanju djece u dobi od trece do Seste godine te zakljucke mnogih
studija o utemeljenosti, uspjeSnosti i suvremenosti Montessori pedagogije. Oni
pokazuju da su uz dobro implementiran sustav djecji ishodi na testovima superiorniji
od onih postignutih uobi¢ajenim redovnim programima. Osim posebnosti Montessori
pedagogije rad opisuje spoznaje o pisanju i predvjeStinama pisanja te o Citanju i
predvjestinama Citanja. Nedostatak pojedinih predvjestina moze djetetu otezati ucenje
i biti uzrokom daljnjih poteSkoca. Vazna je uloga odgojitelja koji ¢e izabrati i osmisliti
one metodicke postupke koji omogucuju poticajnu okolinu i tako povecati i motivaciju
samog djeteta da bi moglo, kako kaze Marija Montessori, ,,uhvatiti i shvatiti”.

U radu detaljno opisujemo metodicke postupke Montessori pedagogije koji se
primjenjuju u pocetnom opismenjavanju predskolske djece, ali 1 promisljanja
educiranog Montessori odgojitelja o dobrobiti primjene takvih metodi¢kih postupaka.

U radu zaklju¢ujemo da predskolska ustanova koja slijedi Montessori
pedagogiju moze poboljsati i izjednaciti definirane ishode u kvalitethom razvoju djece,

posebice u pocetnom opismenjavanju djece predskolske dobi.

Kljucéne rijeci: Citanje, govor, jezik, metodicki postupci, Montessori pedagogija,

pisanje, pripremljena okolina.



SUMMARY

More than 100 years ago, the Italian doctor Maria Montessori began to design
a child-centered education system, in order to create a responsible citizen of the world
through the maximum development of each child's own abilities.

The first chapters of the paper describe an alternative approach to upbringing
and education according to Maria Montessori. The paper presents peculiarities of the
Montessori method, which consists of Montessori principles, periods of special
sensitivity and a prepared environment consisting of Montessori educator, a specially
structured space and accessories for performing a methodical act (exercises).

The theoretical framework contains a description of Maria Montessori's
original guidelines on early literacy for children aged three to six as well as the
conclusions of many studies on the validity, success and modernity of Montessori
pedagogy which show that when the system is well implemented, children's outcomes
are superior to those achieved by the usual regular programs. In addition to the
specifics of Montessori pedagogy, the paper describes the knowledge of writing and
writing skills as well as reading and reading skills. The lack of certain skills in early
age can make it difficult for a child to learn and may cause further difficulties. The
role of the educator is significant. He will choose and design those methodological
procedures in order to create a stimulating environment as well as to increase the
motivation of the child himself to be able, as Maria Montessori says, to “catch and

understand".

The paper describes in detail the methodological procedures of Montessori
pedagogy that are applied in the initial literacy of preschool children. Further more,
the paper describes the own reflections of an educated Montessori preschool teacher

on the benefits of applying the methodological procedures of Montessori pedagogy.

The paper concludes that a preschool institution that follows Montessori
pedagogy can improve and equalize important outcomes in the quality development of

children, especially in the initial literacy of preschool children.

Key words: language, methodical procedures, Montessori pedagogy, prepared

enviroment, reading, speech, writing



1. UVOD

Zbog ubrzanog nacina zivota zaboravljamo kako djetinjstvo ima odredeno
trajanje i svoje zakonitosti, vrijednosti i kulturu ¢iji je subjekt dijete. Ono je aktivni
stvaratelj vlastitog znanja. Uz znanje, temeljni su pokretaci razvoja svakog djeteta i
drustva u cjelini i obrazovanje te cjelozivotno ucenje (Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje, 2014). Dijete uci od prvog dana zivota spontano i
nenamjerno stjec¢uéi razna iskustva. Njegov ,,upijaju¢i um”, kako ga je nazvala Maria
Montessori, neprekidno istrazuje i otkriva ono $to ga svakodnevno okruzuje. AKo se
djetetu ne postave kvalitetni temelji, odnosno ako ne nauci odredene vjestine u ranom
razdoblju Zivota, ponajvise do polaska u Skolu, to ¢e tesko nadoknaditi poslije. Isto
vrijedi i za razvoj pismenosti, posebice razvoj Citalatke pismenosti koja se u ranom
djetinjstvu naziva predcitalacka pismenost (Wildova 1 Kropackova 2015). Pocetak
procesa opismenjavanja obiljezava ucenje jezika jezicnim djelatnostima slusanja,
govorenja, Citanja i pisanja. Slusanje i govor prethode ucenju ¢itanja i pisanja,
vjestinama koje su nuzne za djetetov uspjeh u Skoli ali i tijekom Zivota te su jedne od
pokazatelja uspjesnosti u stjecanju akademskih kompetencija.

Nuzno je istaknuti da je u djetetovu razvoju vazan i utjecaj vanjskih ¢imbenika
koje ¢ini cjelokupna okolina kao §to su roditelji, rodbina, predskolska ustanova i
njezini djelatnici, prijatelji, zivotinje, biljke itd. Odgojitelj stoga ima vrlo vaznu ulogu
u djetetovu razvoju, jer je uz roditelja osoba s kojom dijete provodi mnogo vremena.
Stoga, svi metodicki postupci odgojitelja usmjereni su na dijete, njegovu dobrobit i
dosezanje odredene razine zrelosti. Odgojiteljev integrirani pristup metodickim
postupcima upucuje na povezivanje svih podrucja djetetova razvoja u jednu cjelinu,
Sto opisuje i Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014).

Na pocetku rada ukratko se prikazuje biografija Marije Montessori, prve zene
na sam proces institucionalnog odgoja i obrazovanja, a mozemo re¢i kako
popularno$¢u i prisutnoséu odolijevaju vremenu ve¢ vise od jednog stoljeca. Iznose se
posebnosti Montessori metode koju c¢ine Montessori nacela, razdoblja posebne
osjetljivosti te pripremljena okolina odnosno educirani Montessori odgojitelj, posebno
strukturiran prostor i pribor za izvodenje metodickog €ina (vjezbi). Teorijski okvir u

radu prikazuje razne suvremene znanstvene spoznaje o pismenosti, medu ostalim, i



utemeljenosti uspjesnosti i vaznosti primjene postupaka Montessori pedagogije, kao i
izvorni slijed opismenjavanja (pisanja i ¢itanja) prema Mariji Montessori. Zatim su
opisani postupci Montessori pedagogije (vjezbi) iz podrucja jezika.

Na kraju postavljena pitanja upuéena Montessori educiranom odgojitelju
otkrivaju vlastita promisljanja o primjeni postupaka Montessori pedagogije u
pocetnom opismenjavanju djece predskolske dobi.

U zakljuccima se iznose dobrobiti Montessori metode koja podrazumijeva
kvalitetno promatranje djece, planiranje, razvijanje i provodenje metodickih postupaka

Montessori pedagogije u suvremenom kontekstu predskolskog odgoja 1 obrazovanja.

Slika 1 Maria Montessori okruZena djecom

(preuzeto s https://montessoriinthewoods.org/about/)



https://montessoriinthewoods.org/about/

2. ZIVOT | DJELO MARIJE MONTESSORI

Nitko nije mogao ni sanjati da ¢e se ime Marije Montessori vezati uz jednu od
reformatorica odgoja i obrazovanja proslog stoljeca, a njezina pedagoska metoda i
dalje odolijeva vremenu. Cijeli svoj zZivot posvetila je jednom cilju: djetetu, njegovu
samorazvoju u neovisnu i odgovornu osobu koja je ostvarila sve prirodne potencijale.
Rodena je davne 1870. u Chiaravallu (podrucje Ancone) u Italiji. Odrasla je kao
jedinica Alessandra i Renilde Montessori. Alessandro Montessori bio je uspjeSni
drzavni namjesnik. Marijina majka Renilde, rodena Stoppani, vuce korijene iz stare
talijanske obitelji znanstvenika. Italija je bila isklju¢ivo katoli¢ka zemlja koja je
zastupala tadasnji tradicionalni polozaj Zena. Preseljenjem u Rim obitelj joj je
omogucila priliku da postane uciteljica. Tada je to bilo jedino moguce zvanje za mlade
zene. Ujesen 1883. upisuje tehnicku Skolu koju su pohadali samo djecaci, usprkos Zelji

roditelja.

Oduvijek su je zanimale prirodne znanosti te odlucuje upisati studij medicine.
Unato¢ mnogim preprekama uspjesno ga zavrsava i postaje prva zena lije¢nica u Italiji.
Tijekom studija gorljivo se zalagala za bolji polozaj Zena u drustvu. Njezin aktivizam
bio je primijecen te je 1896. neposredno nakon zavr$nog ispita izabrana za talijansku

predstavnicu na internacionalnom kongresu Zena u Berlinu (Seitz i Hallwachs 1996).

Kratko je radila u sveucili$noj klinici u Rimu gdje su bila ,,zaklju¢ana djeca”,
ona djeca koja se nisu mogla uklopiti u Skole i svoje obitelji. Jednom prilikom vidjela
je kako se djeca igraju sa skupljenim mrvicama kruha na podu nakon jela. Njihovo
ponasanje smatralo se neodgojenim. Medutim, Maria Montessori uocila je da ,.ta djeca
nisu dobila nikakve poticaje, da je njihova okolina o¢ajna i da nemaju nista ¢ime bi se
igrala” (Seitz i Hallwachs 1996:21). Taj dogadaj klju¢an je za rodenje Montessori
pedagogije. Primijetila je kako je takvo ,,ponaSanje odraz njihova jasna napora u
pokusaju da svijet oko sebe spoznaju rukama” (Britton 2000:8). Pocela je raditi s njima
te utvrdila kako ta djeca nisu imala priliku primati podrazaje iz okoline kojima bi
razvila svoje intelektualne sposobnosti. Pocela je proucavati znanstvene radove
lije¢nika iz Francuske: Jean- Marc- Gasparda Itarda i Eduarda Seguina.
Kombiniranjem vlastitih opazanja u radu i ucenju slaboumne djece s radovima
francuskih lije¢nika razvila je poseban pribor i nacine poducavanja Citanja i pisanja.

Slaboumna djeca s uspjehom su polagala ispite redovnih Skola. Ujedno proucava

3



pedagogiju, psihologiju i antropologiju kako bi iskristalizirala svoje ideje, a pritom su
posebno snazno na nju utjecali njemacki pedagog Friedrich Frobel i talijanski
antropolog Giuseppe Sergi. Pocetkom 20. stolje¢a napusta rad u ,,Scuola Magistrale
Ortofrenica”. Razlog je tomu to $to je iza sebe imala izvanbracnu, ljubavnu vezu s
lijecnikom Giuseppeom Montesanom, $to je za ono vrijeme bilo neuobicajeno. Plod te
veze sin je Mario Montessori kojeg je odgajala jedna obitelj nadomak Rima. U sedmoj
godini Mario je oti$ao u internat u Firenzi. Cesto ga je predstavljala kao svojeg necaka,
a tek mnogo godina poslije saznao je pravu istinu. Od tada ju je slijedio do kraja njezina

zivota kao jedan od najblizih suradnika 1 zagovaratelja Montessori metode.

U sijeénju 1907., prema njezinim uputama, otvorena je prva,,Casa dei Bambini”
(,,Dje¢ja kuca”) u kojoj su bila zdrava djeca radnika siromasne rimske Cetvrti San
Lorenzo u dobi od tri do Sest godina. ,,Govorila je da se dijete samo razvija pod psihicki
tajanstvenim uvjetima” (Philipps 2003:10) te svi odrasli koji ga okruzuju zajedno bi
trebali podupirati njegov cjeloviti razvoj. Time pokazuje kako sva djeca posjeduju
sposobnosti za odredena postignuc¢a (Britton, 2000) koja ¢uce u njima i ¢ekaju svoj
red, a zapisan je u planu djetetova razvoja, kojemu samo treba dati priliku kako bi se
ostvarila (Philipps, 2003).

Svoje ideje i metodu opisala je u knjizi ,,Il Metodo della Pedagogica Scientifica
applicato all educazione infantile nelle Casa dei Bambini” objavljenoj 1909., poslije

preimenovanoj u ,,Otkrice djeteta”.

Dobila je mnoga medunarodna priznanja koja su rezultirala otvaranjem
Montessori vrtic¢a 1 Skola diljem svijeta. Pocetkom dvadesetih godina proslog stoljeca
tijekom kraceg razdoblja bila je vladinom Skolskom inspektoricom za Italiju, a razlog
je bio neslaganje s faSistickim reZzimom Italije. Godine 1929. u Berlinu osniva
,,Association Montessori Internationale” (AMI), medunarodnu krovnu organizaciju sa

sjediStem u Amsterdamu.

Tijekom politi¢kih previranja uo¢i Drugog svjetskog rata osniva posebni institut
za obuku uditelja u Barceloni te se zatim seli u Nizozemsku. U vrijeme Drugog
svjetskog rata boravi i djeluje u Indiji. Nakon povratka u Europu ponovno popularizira
provodenje svoje metode neumorno poucavajuéi i predajuéi u mnogim zemljama
usprkos poodmakloj dobi. Ovo su neka od mnogobrojnih djela koja je vrijedno i

marljivo stvarala: Napredna Montessori metoda: Spontana aktivnost u obrazovanju i



osnovni Montessori materijal. Dijete — tajna djetinjstva, Od djetinjstva do
adolescencije, Upijaju¢i um i Mir i obrazovanje. Nekoliko puta bila je predlozena za
Nobelovu nagradu za mir koju ipak nikad nije dobila. Umire 1952. u Noordwijk aan
Zee u Nizozemskoj gdje je i pokopana.



3.  MONTESSORI METODA

Maria Montessori promatranjem djece iz razlic¢itih kultura i u razli¢itim
razdobljima njihova razvoja uocila je kako sva djeca imaju ,,univerzalne karakteristike

djetinjstva:

o Sva djeca imaju upijaju¢i um

o Sva djeca prolaze kroz razdoblja posebne osjetljivosti
. Sva djeca zele uciti

J Sva djeca uce kroz igru 1 rad

o Sva djeca prolaze kroz nekoliko faza razvoja

J Sva djeca Zele biti neovisna” (Britton, 2000:12).

Schafer (2015) tvrdi kako Montessori metoda pokuSava oblikovati primjerenu
okolinu za djecu, u kojoj se svako dijete optimalno razvija u skladu sa svojom

osobno$¢u, mogucénostima i ritmom. Istice se mijenjanje okoline, a ne djeteta.

Sintagma Montessori metode ,,pomozi mi da to u¢inim sam” uvijek polazi od
djeteta postujuéi njegovu individualnost i prirodni instinkt za uéenje. Osim toga, dijete
svjesno tezi odvojiti se od odraslih kako bi se razvilo u slobodnu licnost. Pomazué¢i mu

u tome, trudimo se djetetu omoguciti samostalnost.

3.1. RAZDOBLJA POSEBNE OSJETLJIVOSTI

Razdoblja posebne osjetljivosti ona su razdoblja u ,.kojima je izrazena posebna
sklonost primanju odredenih vrsta podrazaja na koje organizam spontano reagira, a
koja tijekom razvoja povremeno nadolaze. Posebna osjetljivost poti¢e na percipiranje
odredenih karakteristika, na u¢enje odredenih vjeStina” (Philips 1996:38). Odlikuje ih

sveprisutnost, preklopivost, vremenska ogranicenost i uocljivost (Philips 1996:39).

3.1.1. RAZDOBLJE POSEBNE OSJETLJIVOSTI ZA GOVOR
Jedno od najranijih razdoblja s najduljim djelovanjem. S nekoliko mjeseci dijete

ve¢ oponasa zvukove koji ga okruzuju te postupno uci govor kako bi moglo izraziti i

zapisati svoje misli.



3.1.2. RAZDOBLJE POSEBNE OSJETLJIVOSTI ZA RED
Ve¢ s nekoliko mjeseci dijete uo¢ava odredene ,,pravilnosti medu pojavama i

ponasa se u skladu s redom koji je otkrilo” (Philips 1996:40).

3.1.3. RAZDOBLJE POSEBNE OSJETLJIVOSTI ZA UOCAVANJE MALIH
DIJELOVA CJELINE
Maria Montessori uocila je kako dijete u dobi od petnaest mjeseci do dvije

godine posebno zanimaju sitni predmeti. UsredotoCeno na detalje dijete S pomocu

osjetilnih iskustava te iste detalje spaja u cjelinu.

3.1.4. RAZDOBLJE POSEBNE OSJETLJIVOSTI ZA POBOLJSANJE
OSJETILNIH SPOSOBNOSTI
Ovo razdoblje traje od druge do cetvrte godine djetetova zivota kada

uvjezbavajuci svoja osjetila dobiva ,,temelj za izgradnju skladne stvaralacke fantazije

i poslije jasnog predocavanja” (Philips 1996:41).

3.1.5. RAZDOBLJE POSEBNE OSJETLJIVOSTI ZA SPRETNOST U
KRETANJU
Mozemo reci kako se dijete pokrece jo§ u majc¢inoj utrobi. Nakon rodenja opc¢u

pokretljivost usavrSava pomicanjem udova, hodanjem, prenosenjem, a nakon Cetvrte

godine razvija i finu pokretljivost za zakopCavanje, crtanje, pisanje i dr.

3.1.6. RAZDOBLJE POSEBNE OSJETLJIVOSTI ZA DRUSTVENO
PONASANJE
Razdoblje ,,izmedu druge i Seste godine psiholoski je jako povoljno za lako i

potpuno ucenje ponaSanja primjerenih druStvenim odnosima” (Philips 1996:42) i

razvijanja uljudnih oblika ponaSanja.



3.2.  MONTESSORI NACELA

Pedagogija Marije Montessori rezultat je njezine dugogodi$nje prakse i
promatranja razvojnih faza djeteta. Polazi od prirodne znatizelje djeteta i potencijala
koje ono nosi u sebi. Na temelju toga Maria Montessori osmislila je deset nacela na

kojima se zasniva njezina pedagogija:

e nacelo upijajuceg uma,

e nacelo promatranja,

e nacelo radnog instinkta,

e nacelo slobodnog izbora i ponavljanja,
e nacelo discipline,

e nacelo osobnog tempa 1 trajanja rada,
e nacelo provjere ispravnosti,

e nacelo spoznavanja u tri stupnja,

e nacelo mirovanja/tiSine,

e nacelo heterogenosti skupine.

3.2.1. NACELO UPLJAJUCEG UMA
Maria Montessori promatranjem je zakljucila kako je mozak u prvih Sest godina

razdoblja. Tada je djetetov mozak poput spuzve te dijete zahvaljujuéi svojim osjetilima
upija neumorno i neograni¢eno sve §to ga okruzuje. Stoga jeu tom razdoblju iznimno
vazno djetetu omoguciti takvo okruzje koje ,,moze imati utjecaj na oblikovanje uma
maloga djeteta” (Lawerence 2003:15), a sve je pomno i opisala u svojoj knjizi
,Upijaju¢i um”. Istice kako dijete gradi svoje mentalne sposobnosti putem osjetila.
Smatra da su genetski uvjetovane aktivnosti upijajuéeg uma usmjerene trazenju smisla
i osnazivanju individualnosti koja potice djetetov odnos prema kulturi i sredini u kojoj
zivi. U ranoj dobi djeca prepoznaju osjecaje pripadnosti, pa samim time i nacionalne
osjecaje, ali 1 mrznju i religioznu osjetljivost. Nadalje, stjeCu dojmove o glazbi, plesu,
o likovnoj 1 drugim podru¢jima umjetnosti. Drugo razdoblje ,,upijajuc¢eg uma”, tj. od

tre¢e do Seste godine djetetova Zivota, karakterizira Zelja za svjesnim i samostalnim



dodirivanjem svega $to je um prije upio. Tada dijete ima i golemu potrebu za kretanjem

kako bi ucvrstilo vec ,,upijene” dojmove.

3.2.2.  NACELO PROMATRANJA
Ovo nacelo vezujemo uz karakteristike Montessori odgojitelja koji promatra

djecu individualno kako bi odredio kvalitetne poticaje za daljnji razvoj svakog djeteta
pojedina¢no. Od odgojitelja se zahtijeva strpljenje i kontinuitet pri kvalitetnom
neposrednom promatranju djeteta. Ono se neprekidno mijenja ovisno 0 njegovoj
spontanoj aktivnosti i istraZivanju okoline. Autorica Dosen-Dobud (2019) izdvaja
definiciju psihologa Rainera Kakuske koji za uc¢enje kao jedan od najvaznijih procesa
u zivotu tvrdi da je ,promjena ponaSanja na osnovi iskustva” (Dosen-Dobud
2019:154). Da djeca brzo mijenjaju iskustvo, dokazuje i njihovo ponaSanje u akciji.

Stoga je promatranje klju¢no za daljnji razvoj djeteta.

3.2.3. NACELO RADNOG INSTINKTA
U pripremljenoj okolini koju karakterizira strukturiran prostor u kojem borave

djeca posebno osmisljen 1 izraden pribor jac¢a radni instinkt djeteta. Ujedno radni
instinkt jac¢a se i disciplinom te slobodnim izborom koji su medusobno ovisni.
Slobodan rad vodi disciplini koja izvire iz samog djeteta. U kaosu dijete gubi volju za
rad i disciplinu te se narusava posebno, pozitivno ozracje u grupi koja odise odredenim

redom i radom u prostoru.

3.2.4. NACELO SLOBODNOG IZBORA I PONAVLJANJA
U pripremljenoj Montessori okolini dijete slobodnim odabirom prema vlastitim

interesima uzima pribor i izvodi aktivnost. Tada s veseljem samostalno donosi odluku
¢ime Ce se baviti i u¢i (Seitz i Hallwachs 1996). Dijete koje nije samostalno ne moze
odabrati aktivnost te samim time nije ni slobodno to 1 u€initi. Stoga je vaZna unutarnja
motivacija djeteta kao pokreta¢ individualnog razvoja jer se temelji na njegovim
interesima i Zelji za samostalnos¢u u odabiru. Tako se izbjegava i dozivljaj neuspjeha.
Neuspjeh izostaje i prilikom uzastopnog ponavljanja rada izabranim priborom kojemu

je cilj izvjestiti dijete u toj aktivnosti i ojacati ga na putu prema samostalnosti.



3.25. NACELO DISCIPLINE
Prema M. Montessori sloboda i disciplina usko su povezane i djeluju jedna na

drugu tako Sto se medusobno izazivaju ili pretpostavljaju. Bez slobode nema
discipline, a bez discipline nemoguce je slobodno stvarati i raditi.

Unutarnja disciplina djeteta vodi razvijanju suradnje s drugima kao temelju
demokratskog djelovanja. Dijete se poucava uljudnom ponasSanju. Stoga u Montessori
pripremljenoj okolini postoji po jedan primjerak pribora svake vrste. Takvo dijete ne

zanima $to drugi rade u njegovoj okolini i ne ometa druge u njihovoj aktivnosti.

3.2.6. NACELO OSOBNOG TEMPA I NACINA RADA
»Svako dijete ima svoj vlastiti tempo ucenja, svoj vlastiti ritam.” (Seitz,

Hallwachs, 1996:50). S obzirom na to da dijete ima slobodu da samo odluci o tome
»cime ¢e se 1 kako dugo baviti, onda se moze 1 sprijeciti to da rjeSava zadatke za koje

jos$ nije zrelo” (Seitz i Hallwachs 1996:50).

3.2.7. NACELO PROVJERE ISPRAVNOSTI
U sav Montessori pribor ugradena je kontrola pogreske koju dijete moze

samostalno i otkloniti ponavljanjem aktivnosti. Dijete se time izravno vodi u aktivnosti

bez uplitanja odraslog.

3.2.8. NACELO SPOZNAVANJA U TRI STUPNJA
Ovim nacelom dijete na odredeni nacin prihvaca razne spoznaje slijedeci tri

stupnja spoznavanja, tj. od ,,uhvatiti do shvatiti”. U prvom stupnju povezuje se
senzorna percepcija s imenom (npr. Ovo je krava.), u drugom stupnju prepoznaje
predmet (npr. Pokazi mi kravu.) i, naposljetku, u tre¢em stupnju, dijete imenuje

predmet (npr. Sto je ovo?).

3.2.9. NACELO MIROVANJA/TISINE
TiSina smiruje ljudsko bic¢e te samim time usmjerava dijete na opustanje i

razmi$ljanje. Promatraju¢i djecu, Maria Montessori otkrila je njihovu potrebu za
tiSinom. ,,TiSina je bila kao otkrivenje. Nikad nisam mislila da ¢e mala djeca tako
zavoljeti tu tajnovitu, jednostavnu pojavu kao §to je tiSina... Djeca su to jako Zeljela.

Mozda su Suteci bila sretna” (Seitz i Hallwachs 1996:90).
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3.2.10. NACELO HETEROGENOSTI SKUPINE
U Montessori vrti¢ima grupe ¢ine djeca od tre¢e do Seste godine. Mladi uce od

starijih. Maria Montessori tu je djecu nazivala ,,djecom siromasnog
duha”. Njihove mentalne razli¢itosti utjeCu i na sam izbor aktivnosti kojima se bave,
tj. odabiru jednostavnije aktivnosti. Starija djeca imaju ulogu ,,0odgojitelja — mentora”,

Sto potice razvoj niza socio-emocionalnih kompetencija.

3.3.  PRIPREMLJENA OKOLINA

Pripremljenu okolinu Maria Montessori opisuje kao onu koja je primjerena
potrebama djeteta za cjelovit razvoj (Philipps 2003). Takva okolina ispunjava
,,stvarne, trenutacne potrebe djeteta i dopusta rast njegove licnosti” (Philipps 2003:57).
U njoj dijete svjesno iskuSava ono $to je prethodno upilo svojim umom. Ono pamti,
produbljuje i usavrSava znanja za daljnji razvoj (Philipps 2003). Uredena je prema
odredenom redu i strukturi u kojoj se nalazi pribor koji stupnjevito vodi dijete od
lakseg k teZzem, sloZenijem stupnju spoznavanja. 1zgled pribora svojevrstan je mamac
za dijete koje ¢e njime rukovati. Oprema je ujednacena i izradena prema Strogim
pravilima medunarodne krovne Montessori organizacije koja moraju postovati Svi

proizvodaci Montessori pribora.

Pribor je odabran tako da potice razvoj djeteta. Montessori odgojitelj uvodi dijete
u koristenje pribora poticu¢i ga na samostalno istrazivanje 1 otkrivanje mogucnosti.

(Philipps 2003).

Kvalitetno pripremljena okolina jest ,,obveza i stru¢na odgovornost Montessori
odgojitelja” (Philipps 2003:58). Ona mora odgovarati nasoj kulturi i obi¢ajima, a
posebice interesima i kompetencijama koje djeca donose sa sobom borave¢i u takvoj
okolini. Okolina treba biti potpuna i odisati redom i pravilima jer tako upucuje na

stvarnost koja je ogledalo odredene grupe djece i odgojitelja koji u njemu borave.
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Mozemo reci kako su Montessori prostor, pribor i odgojitelj neraskidivi dijelovi

kvalitetne pripremljene okoline prema Montessori sustavu odgoja i obrazovanja.

Slika 2 Montessori prostor (iz osobnog albuma)

3.3.1. MONTESSORI PROSTOR
Sav prostor treba biti u skladu s djetetom, od namjestaja do predmeta jer ,,samo

je najbolje dovoljno dobro za dijete” (Philipps 2003: 59). Prostor treba biti prozracan
s dovoljno mjesta za kretanje djece, ukrasen biljkama o kojima se brinu djeca. Nuzan
je i dio u kojem ¢e se nalaziti kuhinjska oprema za obavljanje redovitih poslova u
domacinstvu. Pribor mora biti vidljiv i dostupan u Montessori prostoru. ,,Nakon
koristenja pribora potrebno ga je vratiti na isto mjesto na kojem se prije nalazio i
dovesti ga u onakvo stanje u kakvom je zateCen kako bi i drugo dijete koje ga poslije

odabere moglo njime steéi potrebne vjestine i znanja” (Philipps 2003:61).

3.3.2.  MONTESSORI PRIBOR
Montessori pribor poseban je didakticki pribor koji je Maria Montessori razvila

na temelju promatranja djece i rada s djecom te prouc¢avanjem stru¢nih radova dvaju
lije¢nika, Itarda i Seguina. U izradi joj je pomogao i Albert Nienhuis davne 1920.

odabravsi kvalitetne sirovine. Izvorni Montessori pribor nadopunjava se predmetima
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iz podru¢ja prakticnog Zivota, jezika i kozmickog odgoja. Pri odabiru Montessori
pribora moraju biti zadovoljeni sljedeci kriteriji: potpunost, dostupnost djetetu, poticaj
djeteta na aktivnost, primjerenost potrebama i sposobnostima djeteta te mogucnost
uocavanja pogreske u radu. Strukturiran je tako da slijedi smjer (slijeva na desno i
odozgo prema dolje), zahtjevnost (od jednostavnog k slozenom, od opéeg k posebnom,
od konkretnog k apstraktnom). Pribor se nalazi ,,uvijek na istome mjestu i uvijek u
istom obliku, slozen istim slijedom” (Philipps 2003:63). Svaka grupa u svojem

prostoru mora imati pribor za svih pet Montessori podru¢ja djelovanja:

e Podrucje prakti¢nog zivota/samostalnosti

e Podrucje za poticanje osjetilnih iskustava/senzorike
e Podrucje za poticanje govora/jezika

e Podrucje matematike

e Podru¢je kozmickog odgoja

3.3.3.  MONTESSORI ODGOJITELJ
Maria Montessori od odgojitelja je zahtijevala da se ,,potpuno posvete djetetu”

(Philipps 2003:70). Montessori odgojitelj osvjestava svoje didakticko ponaSanje i
poznavajuci tijek razvoja djeteta i razdoblja posebne osjetljivosti, svjesno ocitava

njegove signale nastoje¢i ga potaknuti na to da usmjeri pozornost.

Ujedno mu pokazuje kako se uvijek jednako koristiti priborom i pusta ga da
samo dalje krene na put stjecanja znanja integrirajuc¢i prethodno stecena iskustva
(Philipps 2003:70). Montessori odgojitelj povezuje dijete i okolinu. Vodi dijete
pokazujuc¢i mu kako se rukuje priborom, a s vremenom se povlaéi kako bi neprimjetno
promatrao djetetove potrebe, interese i stupanj razvoja te primjereno pripremio okolinu
u kojoj ono boravi (Philipps 2003:71).

Maria Montessori isticala je vaznost cjeloZivotnog ucenja te je buduce
Montessori odgojitelje upuéivala na to da uz stru¢nost razvijaju ljubav prema onome
Sto rade. To je proces osobne, struéne i unutarnje pripreme Montessori odgojitelja.
Osobnu pripremu Montessori odgojitelja ¢ine: razvijanje stabilnosti li¢nosti i
dosljednosti u ponasanju, njegovanje vlastitog izgleda i komunikativnost (Philipps
2003). Stru¢nu pripremu ¢ini stjecanje znanja o sebi samom kao ¢ovjeku, o razvojnim

stupnjevima djeteta, o Montessori priboru i na¢inima koristenja i opazanja te mora
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odrediti stupanj koncentracije na rad (Philipps 2003). Unutarnja priprema za rad
ukljuCuje razvoj smjernosti u kontaktu s djetetom, razvoj strpljivosti, razvoj
prihvacanja i postovanja, razvoj jednake brige za sve te usavrSavanje SVOjeg ponasanja

do uzornosti (Philipps 2003).

,Montessori odgojitelj mora se svaki dan postajati!” (Philipps 2003:79).

3.4. MONTESSORI FENOMEN

Dijete koje izgleda kao da je na najvis§im razinama svoje svjesnosti pokazuje
fenomen ,,polarizacije paznje” (Seitz i Hallwachs 1996:48) koji se uvijek vezuje uz
vanjski predmet i posebno je vazan. Maria Montessori naziva ga jos i ,,djelatnom
meditacijom” (Philipps 2003:48). Usmjeravanje pozornosti protjeée u tri razine.
Pocinje s pripremnim radnjama kada dijete poc¢inje neku aktivnost. Slijedi vrijeme
pravog rada kada se dijete usredoto¢i na ono Sto radi i tada se odgojitelj vise ne uplice.
,Unutarnje zadovoljstvo i uravnoteZenost” (Seitz i Hallwachs 1996:49) podrazumijeva
zavrSetak velikog rada i vrac¢anje pribora na mjesto nakon S§to je dijete misaono

proradilo ste¢ene dojmove (Philipps 2003:51).
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4. TEORIJSKI OKVIR - RANA PISMENOST

Ovo poglavlje bavit ¢e se raznim pogledima na pismenost pocevsi od Marije
Montessori te drugih autora koji proucavaju Montessori pedagogiju i njezinu
uspjesnost u danasnjim znanstvenim okvirima. Razli¢iti autori pojam pismenosti i sam
proces opismenjavanja promatraju kroz razliite vidove o ¢emu ¢e takoder biti rijeci u

ovom poglavlju.

4.1. MEHANIZAM PISANJA PREMA MARIJI
MONTESSORI

Pisanje je slozen proces koji ukljucuje motoricke mehanizme i rad inteligencije
koja se koristi grafickim jezikom. (Montessori 2001).

,Motoricki mehanizam” (Montessori 2001:160) razlikuje dvije glavne vrste
pokreta zaduzene za mehanizam pisanja. Jedan se odnosi na rukovanje instrumentima
pisanja, a drugi na crtanje oblika svakog pojedinog slova (Montessori 2001). Taj
mehanizam moze se odvojiti od rada inteligencije, Sto znaci da pisati moze i stroj.
Maria Montessori promatranjem djece i radom s onom u dobi od tri do Sest godina
uocila je kako postoji razdoblje kada mala dje¢ja ruka bez ikakva napora prirodno
dodiruje sve uokolo i ulaze motoricki napor kako bi uvjezbala svoj motoricki
mehanizam. Ponavljajuéi uzastopno iste pokrete nebrojeno puta, dijete na temelju
vlastita iskustva razvija sva svoja osjetila koja su itekako vazna za pripremu
mehanizma pisanja. Ruka koja piSe mora znati kako drzati instrument pisanja (pero,
olovku i sl.) koji ¢e ga lako voditi pri povlacenju linija odredenih znakova. (Montessori
2001). Za drzanje instrumenta potrebno je djelovanje triju prstiju koji ga stezu, ali i
pomoc¢ ruke koja treba lagano prelaziti povr§inom po kojoj se pise (Montessori, 2001).
Ruka mora biti ¢vrsta. Ne smije biti nekoordinirana, nego je ovisna o volji koja
uvjetuje njezine ispravne pokrete kako bi bila spremna za pisanje (Montessori 2001).
Dodirivanjem slova od brusnog papira kaziprstom i srednjakom ruka se priprema za
pisanje. Vezuje se uz rad triju osjetila: vizualni, taktilni i miSiéni, zbog kojih se slika
grafickog znaka u¢vrséuje 1 biva postojanom u mnogo kra¢em vremenu (Montessori

2001).

15



Pokret koji priprema misi¢ni mehanizam za drzanje i rukovanje instrumentom
pisanja je i prenoSenje predmeta uz pomo¢ tri prsta: kaziprsta, srednjaka i palca.
Preciznost pokreta pisanja djeca su uvjezbavala uz opcrtavanje metalnih geometrijskih
likova i povlacenjem raznih linija unutar opcrtanih okvira.

Montessori (2001) istice kako djeca nauce pisati u kratkom vremenu, ali samo

ona koja za to spontano pokazuju interes ve¢ u dobi od Cetiri godine.

4.2.  CITANJE I JEZIK PREMA MARIJI MONTESSORI

Montessori (2001) ¢itanjem ne smatra djetetov pokusaj ¢itanja koji ¢ini kako bi
provjerilo rije¢ koju je napisalo, prevodeéi znakove u zvukove. Citanje je ,,tumacenje
jedne ideje, na osnovu grafickih znakova” (Montessori 2001:178).

Kada dijetetu koje zna pisati pokazemo rije¢ koju treba protumaciti ¢itajuéi je,
ono dugo Suti 1 najcesce Cita glasove od kojih se rijec sastoji istom brzinom kojom bi
1 pisalo. Poimanje rije¢i dogada se tek kad bude procitana s ispravnom intonacijom
(Montessori 2001). Za to je potreban ,,rad inteligencije” (Montessori 2001:160). Maria
Montessori smatra kako se ideje razvijaju Citanjem i tako ¢e se povezati s razvojem
jezika (Montessori 2001). ,,Pisanje pomaze fizioloskom jeziku, a ¢itanje drustvenom
jeziku” (Montessori 2001:179). Pri ¢itanju nema lakih i teskih rijeci, ve¢ se polazi od
poznatog, kartica imenovanja prisutnih predmeta u okolini. Slijedi Citanje knjiga koju
Cine slike s nazivom ispisanim ispod slike, pa natpisa na prodavaonicama i popisa
stvari za kupnju gdje su djeca ve¢ uocila danasnji koncept tiska iskustvom.

Montessori (2001) smatra kako je govorni jezik ujedno i prirodna funkcija
Covjeka i sredstvo kojim se koristi za drustvene ciljeve. Pisani jezik nastaje u ziv€anom
sustavu te je poput sustava organa Kkoji ¢ine razni novi mehanizami, a naziva ga
sredstvom koje se koristi u drustvene svrhe (Montessori 2001).

Govorni jezik nastaje postupno, a pisani jezik s njegovim mehanizmima
mozemo mu pridodati posebno, pa ¢e zajedno postati posebna vrsta izrazavanja
(Montessori 2001). Upravo u vrijeme posebne osjetljivosti za govor, pisani jezik
postaje vanjsko sredstvo. Sluzi za vodenje i usavrSavanje govornog jezika te se tako
procis¢ava od svih manjkavosti 1 pogreSaka. ,,Tako pisani jezik postaje sredstvo za

obrazovanje govornog jezika” (Montessori 2001:197). Prirodni razvoj djetetova jezika
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navodi nas da su mehanizmi pisanja pomogli u stvaranju govornog jezika. Iz toga
Maria Montessori zakljucuje kako pisani jezik moze pomoc¢i govornom jeziku pri
interpretaciji ideja, naravno slijede¢i odredenu gramaticku shemu (Montessori 2001).
Promatraju¢i djelovanje djece u dobi od trece do Seste godine u Djecjoj kuéi u San
Lorenzu, uocila je kako su djeci sve rijeci nove dok ih ne shvate, a to vodi ,,do
objasnjenja, odredivanja i ¢uvanja” (Montessori 2001:200). Prirodni tijek djecjeg
razvoja pocinje najprije ,,upijanjem” rijeci, a tek onda slijedi shvacanje. Na temelju
tog zakljucka slijedi poucavanje klasifikacije jezika (pridjev, imenica, glagol), a taj
princip prenesen je 1 na pojmovlje drugih znanstvenih podrucja kao $to su biologija,

geografija, povijest i astronomija.

4.3. PREISPITIVANJE SUVREMENOSTI MONTESSORI
METODE I UTEMELJENOSTI PRIMJENE
POSTUPAKA MONTESSORI PEDAGOGIJE U
POCETNOM OPISMENJAVANJU PREDSKOLSKE
DJECE

Mnogo se preispituje suvremenost Montessori metode koja ukljucuje i proces
pismenosti. Po¢evsi od monografije ,,Pedagogija Marije Montessori — poticaj za razvoj
pedagoskog pluralizma” koja donosi niz znanstvenih ¢lanaka i stru¢nih radova koji
potvrduju pozitivan doprinos primjene Montessori metode na podrucju odgoja i
obrazovanja jer poti¢e individualne sposobnosti te omogucuje uskladivanje razli¢itih
potencijala pojedinaca i njihovih razli¢itih kultura.

Postoje li rjeSenja za razvoj 1 optimalno djelovanje pojedinca i drustva u cjelini?
Brojna su i dodatna pitanja: ,,Postoje li pedagoska rjesenja koja osiguravaju optimalna
iskustva?, Koje situacije u 8koli osiguravaju ostvarivanje vrhunskih iskustava i dje¢ju
zanesenost Skolskim aktivnostima?, Kako osigurati intrinzicno ucenje relevantno za
dijete i omoguciti mu samoaktualizaciju?” (Raji¢ 2012:236). Autorica rjeSenja trazi u
reformskoj pedagogiji, medu ostalim i Montessori pedagogiji. Zakljucuje kako
suvremene Skole, da bi se poboljsale, trebaju uzeti u obzir spoznaje reformskih
pedagogija te humanisticke i pozitivne psihologije. Potrebama danas$njih u¢enika moci
¢e se udovoljiti samo ako dijete stavimo u sredi$nju ulogu u drustvu i prepoznamo

,razvojne kvalitete ljudske prirode” (Raji¢ 2012:243). Nikako ne bi smjeli sputavati
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duboku koncentraciju odnsono ,,polarizaciju paznje” djeteta koja ujedinjuje um i tijelo.
Skole trebaju biti po mjeri djeteta kako bi ono moglo zadovoljiti svoje interese, a djeci
treba ,,omoguciti samoaktualizaciju i optimalna iskustva u $koli” (Raji¢ 2012:245).

Suvremenost Montessori pedagogije ocCituje se u pristupu djetetu kao osobi i
znacenju djetinjstva za cjelokupni covjekov razvoj, gdje je dijete konstruktor vlastitog
razvoja, istice Basi¢ (2011). Smatra da danaSnje suvremene koncepcije svjesno
odustaju od didakti¢ki pripremljenog okruzja, a to Montessori metodu ¢ini druk¢ijom.
Pedagoski oblikovano okruzje (didakticki pribor i materijali) ¢ini prostor u kojemu
dijete moze razvijati svoje kompetencije i uspostavljati socijalne odnose. Prije svega
nudi sasvim jasnu i znanstveno utemeljenu antropologiju djeteta (koje razvojne faze
dijete prolazi, u kojim je razvojnim razdobljima najspremnije uciti odredene sadrzaje;
kako dijete uci, kako se socijalizira i osamostaljuje). Odreduje ju dosljedna
usmjerenost na dijete i njegovu vrijednost. Iznimno je vazno dijete postovati kao osobu
koja je usmjerena na pozitivan razvoj (Basi¢ 2011). Ovi osnovni postulati dokaz su
uspjes$nosti Montessori metode u odgoju i obrazovanju, §to pokazuje ,,bolju motivaciju
za ucenje, viSestruke interese, samostalnost U radu, pozitivan odnos prema radu, kao i
pozitivno socijalno ponasanje” (Basi¢ 2011:205).

Toran and Temel proveli su istrazivanje €ija je glavna svrha bila ispitati uc¢inak
Montessori pristupa na stjecanje spremnosti za Skolu, na smjer/polozaj, na
samosvijest/socijalnu svijest, na teksturu/materijal i na koli¢inu i vrijeme/slijed kod
djece od cetiri do Sest godina. Metode istrazivanja bile su: predtest i posttest,
eksperimentalna i kontrolna skupina. Predtest i posttest provedeni su kako bi se ispitao
ucinak Montessori obrazovanja na djecu od cetiri do Sest godina, u sklopu
eksperimentalne skupine. Kontrolna skupina formirana je kako bi usporedila u¢inak
Montessori obrazovanja na eksperimentalnu skupinu. Uzorak istrazivanja je ¢inilo 24
djece koja su se $kolovala u Montessori $koli na Odjelu za predskolsko obrazovanje
Sveucilista u Gazi te 24 djece koja su se Skolovala u predSkolskom 1 djecjem klubu
Sveucilista u Ankari gdje je proveden plan i program MONE. Za djecje usvajanje
koncepata koriStena je Brackenova skala kao instrument za prikupljanje podataka.
Rezultati pokazuju da su pronadene statistiCke razlike izmedu eksperimentalne i
kontrolne skupine. Razlike su isle u korist eksperimentalnoj skupini koja je dobila
obrazovanje s pomo¢uMontessori pristupa i nastavnog plana i programa MoNE-a.

Maggio i suradnici (2017) u svojem pokusnom istrazivanju utvrdivali su

postojanje aktivnosti apstraktnog samostalnog ucenja i ucinkovitost tradicionalne
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intervencije. Proucavali su prepoznavanje simbola u 24 djece u dobi od 3 do 5 godina.
Djeca su iz dva lokalna predskolska centra, jedan je bio Montessori, a drugi
tradicionalni. Na temelju dobivenih podataka odredili su ciljanu identifikaciju i
usporedbu prototipova LMNO Beasts s pet simbolic¢kih slova predstavljenih svaki
tjedan (skup 1 (a, b, s, m, t), skup 2 (e, I, f, k, d) i postavljen 3 (i, c, r, h, g)). lako su
podaci ograni¢eni, studija je otkrila da djeca mogu to¢no identificirati 2-D slova unutar
3-D tipografsko-zoomorfnih prototipova. Uspjesnost je bila veca u djece koja su
poducavana u Montessori Centru jer su bila u stanju napraviti vece zakljucke kada su
raspravljali o trodimenzionalnim tipografskim oblicima.

Feez (2018.) u jednom od poglavlja svoje knjige raspravlja o Montessori
pripremljenom okruzju koje ¢ini i strukturiran Montessori materijal, koji bojom,
veli¢inom, oblikom, teksturom nudi moguénosti za manipulaciju. Takvi objekti
predstavljaju odgojno znanje koje treba uéiniti dostupno maloj djeci tako da ostavljaju
trajne tragove na kojima se pouzdano gradi buduée znanje. Kada djeca rade s
Montessori materijalom, kao odgovor na modeliranje koje je pruzio ucitelj, njihovi
pokreti slazu objekte u jedinstvenu cjelinu, jedinicu znacenja ili teksta koji otvara
obrazovni put koji povezuje materijalna i semioticka podrucja ljudskog iskustva,
vodec¢i djecu prema stjecanju znanja kodiranim objektima. Montessori materijali
dizajnirani su u ranom dvadesetom stolje¢u i dokazuju kako njihova trajnost nudi
neobi¢nu priliku u podru¢ju pedagogije za istrazivanje obrazovnog potencijala kao
visestrukog (multimodalnog) stvaranja znacenja.

Autori Lino 1 Parente (2018) isti¢u kako su igre i igracke imale klju¢nu ulogu
pojedinih pedagoskih pristupa kao $to su Montessori, Weikart, Malaguzzi i Froebel te
mnogi drugi. Upucuju na ¢injenicu da se danas najvise usmjerava na testiranje znanja
iz podrué¢ja matematike i pismenosti, a manje se u¢i igrom i istrazivanjem koriste¢i se
pritom svojim tijelom i mastom. Cilj im je reflektirati moc igre za ucenje i razvoj djece
te analizirati kako tri pedagos$ka modela: visoki opseg, Reggio Emilia i Montessori —
integriraju igru razvojem kurikula.

Marshall (2017) u stru¢nom ¢lanku iznosi pregled dokaza o ucinkovitosti
Montessori metode. Smatra da je primjena pojedinih podrucja Montessori
pripremljene okoline u redovne odgojno-obrazovne ustanove ucinkovita. Podrucje
prakticnog Zzivota podrzavaju razvoj vjestina fine motorike male djece i

usredotocenost, dok podrucje poticanja govora poti¢e ranu pismenost putem pristupa
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u vidu bogatog jezicnog konteksta i osjetilnih iskustava. Isto vrijedi i za podrucje
matematike.

Mnogi se znanstvenici pitaju kako je pedagogija koja je nastala prije stotinu
godina itekako suvremena te uspje$na i danas. Lillard (2012) uocava kako su
istrazivanja o ishodima Montessori obrazovanja rijetka, a rezultati nedosljedni. Jedan
od mogucih razloga nedosljednosti su varijacije u vjernosti provedbe Montessori
programa. Istrazivanjem je zeljela provjeriti razlikuju li se ishodi ovisno o vjernosti
provedbi. Ispitana su predskolska djeca upisana u visokokvalitetne Klasi¢ne
Montessori programe, Montessori programe nize vjernosti koji su kombinirali
program s konvencionalnim Skolskim aktivnostima, a rezultate usporedivali s
konvencionalnim programima. Djeca su testirana na pocetku i na kraju Skolske godine
nizom drustvenih i akademskih vjestina. Rezultati testiranja na kraju skolske godine
pokazali su kako visokokvalitetni klasi¢ni Montessori programi imaju znatno bolje
ishode u podru¢jima izvrsne djelatnosti, ¢itanju, matematici, bogatstvu rje¢nika i
rjeSavanju drustvenih problema. Provedba Montessori programa prema izvornim
smjernicama Marije Montessori povezana je s boljim ishodima djece u prethodno
navedenim podrucjima.

Lillard 1 Heise (2017) nastavljaju istrazivati vaznost kvalitete predskolskih
programa za cjelovit razvoj djeteta. Provedeno je longitudinalno istrazivanje sa 140
ispitanika koristeci se pristupom slucajnog odabira za upis djece u dvije javne Skole, u
siromasnom americkom gradu. Jedna od §kola provodila je Montessori program. Djeca
su testirana u razdoblju od tri godine Cetiri puta. Uo¢eno je da nema statisticki znacajne
razlike izmedu postignuéa djece roditelja slabijeg 1 boljeg imovinskog statusa u
Montessori Skoli. U odnosu na konvencionalnu skolu znatna je razlika u postignu¢ima
u podrucju akademskih vjestina, orijentacije, druStvene osjetljivosti i pozitivnom stavu
prema izvrSavanju Skolskih zadataka u korist djece uklju¢enih u Montessori program.
Predskolska ustanova koja slijedi Montessori pedagogiju moze poboljsati i izjednaditi
vazne ishode u kvalitetnom razvoju djece.

Psihologinja Lillard (2018) daje zasluge Mariji Montessori za oblikovanje
odgojno-obrazovnog sustava prije stotinu godina s izrazenom namjenom da pomaze
djeci kako bi napredovala do punog potencijala, umjesto da prolaze testove. Danasnja
psiholoSka istraZivanja snazno podrZavaju ta temeljna teorijska nacela sustava, a
gomilajuce studije pokazuju da kada je sustav dobro implementiran, rezultati djece ¢ak

su i na testovima nadmocniji od rezultata Skolskih programa. Lillard (2018) i drugi
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ispituju jesu li dobri ishodi dijelom posljedica obrazovne metode koja uzrokuje
epigenetske ucinke (biokemijski trag na ljudskom genomu pod utjecajem okolinskih
¢imbenika).

Istrazivanje utjecaja primjene postupaka Montessori pedagogije na jezi¢ni razvoj
djece predskolske dobi provedeno je na manjem uzorku u Turskoj. Rezultiralo je
boljim postignu¢ima djece u eksperimentalnoj grupi u dobi od Cetiri do Sest godina,
koji su u razdoblju od sedam tjedana bili ukljuceni u Montessori program. Za potrebe
istrazivanja koriSten je test dekodiranja rje¢nika, Peabody slikovni test rjecnika i
Vocabulary and Language Test (VLT) koji mjeri znanje receptivnog vokabulara, a to
je uglavnom znanje rijeci koje je potrebno za Citanje.

Daljnjim pregledom literature naisla sam na nekoliko americkih istrazivanja
metodom studije sluéaja. Jedno se odnosilo na utjecaj Montessori obrazovanja na
Skolsku zajednicu u susjedstvu, a temelji se na misljenju dionika, provedbi projekta i
stajalistima ucitelja. Podaci pokazuju da je primjena postupaka Montessori pedagogije
obrazovno iskustvo koje stvara bolje moguénosti uc¢enja za djecu iz kulturno i etnic¢ki
razli¢itih zajednica od onih u tradicionalnim predSkolskim ustanovama. Druga dva
istrazivanja bave se ovladavanjem pisanja u predSkolskoj dobi 1 utjecajem
pripremljene okoline prema Montessori pedagogiji. Oba isticu vaznost kvalitetno
pripremljene okoline koju ¢ine Montessori prostor, Montessori pribor te educirani
Montessori odgojitelj. IstiCu vaznost pripremnog razdoblja koje ukljucuje primjenu
postupaka Montessori pedagogije iz podrucja prakticnog zivota i poticanja osjetilnih
iskustava kako bi djeca osnazila i izvjestila ruku za pisanje. Promatranje djeteta od
Montessori odgojitelja utjecalo je na ciljanu izradu Montessori pribora za pocetno
opismenjavanje, a pritom se vodilo interesima svakog pojedinog djeteta i stupnjevima
njegova razvoja. Usprkos novim tehnologijama pisanje je i dalje vazna dionica djecjeg
razvoja. McFarland (2015) svoje je razmatranje zakljudila istaknuv§i misao
matematic¢ara Napiera o vaznosti uporabe ruku: ,,Kad je ruka u mirovanju, lice je u
mirovanju; ali Ziva ruka proizvod je zivog uma” (Napier 1993:4).

U Hrvatskoj nema mnogo istraZivanja 0 utjecaju postupaka Montessori
pedagogije u odgoju i obrazovanju predskolske djece. Naisla sam na ono koje istrazuje
razlike u fonoloskoj svjesnosti petogodi$njaka u sklopu Montessori programa i onih
koji se obrazuju u okviru redovitih programa predskolskih ustanova. Franc i Suboti¢
(2015) navode kako je fonoloska svjesnost metajezi¢na sposobnost vezana za

prepoznavanje zvucnih komponenti govora i vazan je prediktor kasnijih jezi¢nih
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vjestina. Uzorak je Cinilo 60 djece urednog jezi¢nog razvoja i kognitivnih sposobnosti.
Rezultati su pokazali njihova oc¢ekivanja. Djeca iz Montessori programa imaju vecu
fonolosku svijest koja je statisti¢ki znacajna. Nije bilo razlike u postignu¢ima medu
spolovima. lako je potrebno provesti dodatne studije kako bi se statisti¢ki kontrolirali
¢imbenici poput inteligencije, ovi rezultati pokazuju superiornost Montessori
programa u predSkolskim ustanovama u odnosu na one u redovnim programima.
Zakljucuju kako bi primjena postupaka Montessori pedagogije mogla imati pozitivan
ucinak na pocetno opismenjavanje djece i u redovnim programima predskolskih

ustanova.

4.4. RANA PISMENOST

4.4.1. PISMENOST KAO JEZICNA DJELATNOST  SLUSANJA,
GOVORENJA, PISANJA I CITANJA
Mnogi ¢e se stru¢njaci sloziti u misljenju da je pismenost kompleksan proces i

jedna od temeljnih kompetencija koje dijete stjeCe tijekom razvoja. Nacionalni
kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014) povezuje njihov razvoj s
jednom od osam klju¢nih kompetencija, a to je komunikacija na materinskome jeziku.
Ona se temelji na osposobljavanju ,,djeteta za pravilno usmeno izrazavanje i biljeZenje
vlastitih misli, osjeaja, doZivljaja i iskustava u razli¢itim za njega svrhovitim i
smislenim aktivnostima” (Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski odgoj i
obrazovanje 2014:27). Usto, komunikacija ha materinskome jeziku ,,ukljucuje i razvoj
svijesti djeteta 0 utjecaju jezika na druge i potrebi uporabe jezika na pozitivan i
druStveno odgovoran nacin” (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje 2014:27). Mozemo reci kako ukljucuje sve jezi¢ne djelatnosti: slusanje,
govorenje, pisanje i ¢itanje. Cudina-Obradovié (2004) opisuje razvojnu pismenost kao
djetetovo rastuce razumijevanje ,,svrhe i vaznosti pisane komunikacije, oblika i nac¢ina
komuniciranja pomocu teksta, dogovorenih osobina pisma te glavnog svojstva pisanog
teksta, a to je prenoSenje govora u pisani tekst, pricanje neke price i opisivanje
dozivljaja i zbivanja” (Cudina-Obradovi¢ 2004:18). Moomaw i Hieronymus (2008)
navode kako se pojmovi vezani uz pismenost razvijaju kod djeteta s pisanom rijeéi iz
slikovnica, natpisa u okolini te da i ono izre¢eno moze biti i napisano slijede li se

odredena propisana pravila. Nadalje pocinju shvacati kako su rijeci sastavljene od

22



slova, odnosno glasova. Slijedi razvoj svih razina fonoloske svjesnosti da bi
naposljetku dosli do procesa pisanja koji se sastoji od predvidivih etapa te do procesa
¢itanja koje pocinje od cjeline prema njezinim dijelovima.

Sve aktivnosti koje sadrzavaju jezi¢ne djelatnosti slusanja, govorenja, pisanja i
Citanja namijenjene su medusobnom sporazumijevanju i uvelike utjeu na socijalni i
osobni razvoj svakog pojedinog djeteta. DoSen-Dobud (2001) navodi kako nije
dovoljno samo govoriti istim jezikom nego moramo razumjeti sve rije¢i da bismo
mogli shvatiti poruku i na nju primjereno odgovoriti. Kvalitetno razvijene jezicne
djelatnosti od najranije dobi omogucit ¢e djeci da u danasnjem svijetu, koji obiluje
golemim koli¢inama i izvorima informacija, budu dovoljno kompetentna i upotrijebe

one koje ¢e im koristiti kao budu¢em aktivnom gradaninu modernog drustva.

4.4.2. RANA PISMENOST
Pismenost ¢ini razvojni kontinuum koji pocinje vrlo rano u djetetovu zivotu

postupnim §irenjem svjesnosti i razumijevanjem razli¢itih vidova pismenosti.
Razvojno gledajuéi opismenjavanje opcenito, razlikujemo razdoblje rane pismenosti
(0 — 6 godina), ¢italacke pismenosti (obveznog S$kolovanja), ukljucuju¢i pocetno
razdoblje c¢italatke pismenosti te funkcionalne pismenosti (15 godina i vise) (Wildova
1 Kropackova 2015).

Godine djetetova zivota do polaska u skolu ¢ine razdoblje od iznimne vaznosti
za proces cjelozivotnog obrazovanja koji omogucuje razvoj pojedinca u aktivnoga
gradanina danaSnjeg drustva. Stru¢njaci se danas slazu, Sto je empirijskim
promatranjem zakljucila i Marija Montessori, da postoje razdoblja u djetetovu Zivotu
u kojima je najbolje usvojiti odredene sposobnosti, vjestine 1 znanja. Iskustvo koje tada
izostane vrlo je tesko nadoknaditi, a pojedina su izgubljena zauvijek.

Rana pismenost prema Grginic¢u (2007) obuhvaca: koncept o tisku, graficku
svjesnost, fonolosku svjesnost, svjesnost asocijacijske veze glas — slovo i itanje rije¢i
s dekodiranjem. Koncept o tisku uklju¢uje upoznavanje oblika i funkcije tiska,
djetetovu svjesnost da tisak i ¢itanje imaju smisao i znacenje u svakidasnjemu Zivotu
odraslih, prepoznavanje tiska (natpisa) u kontekstu okoline (slikovno ¢itanje i ideje 0
tisku (npr. smjer Citanja). Graficku svjesnost mozemo opisati kao svjesno
prepoznavanje slova i imenovanje abecede.

National Early Literacy Panel (2008) detaljno navodi niz vjeStina rane

pismenosti koje su vazne za razvoj pismenosti opéenito. To su: alfabetsko znanje:
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poznavanje imena i glasova povezanih s tiskanim slovima; fonoloSka svjesnost:
sposobnost otkrivanja, manipuliranja ili analiziranja auditivnih aspekata govornog
jezika neovisno o znacenju; brzo imenovanje slova i brojki: sposobnost brzog
imenovanja slijeda slucajnih slova ili brojki; brzo imenovanje predmeta ili boja:
sposobnost brzog imenovanja slijeda slucajnih predmeta ili boja; pisanje ili pisanje
imena: sposobnost pisanja izoliranih slova na zahtjev ili svojeg imena; fonoloska
memorija: sposobnost pamcenja govornih podataka kratko vrijeme; koncept o tisku:
poznavanje odrednica (npr. lijevo — desno, naprijed — natrag) i koncepata tiska (haslovna
stranica, autor, tekst); znanje o tisku: kombinacija elemenata alfabetskog znanja, koncepta
o tisku i ranog dekodiranja; spremnost za ¢itanje: obicno kombinacija alfabetskog znanja,
koncepta o tisku, rje¢nika, pamcenja i fonoloske svjesnosti; oralni jezik: sposobnost
proizvodnje i razumijevanja govornog jezika, ukljucuju¢i vokabular i gramatiku; vizualna
obrada: sposobnost spajanja ili diskriminacije vizualno prikazanih simbola.

Prema Lencek i Uzarevi¢ (2015) rana je pismenost odredena pokazateljima
poput svjesnosti i motivacije za tisak, osnovnih rukopisnih znanja, poznavanja slova,
fonoloSke svjesnosti 1 drugih mjera jezi¢nog razvoja (kao S$to su mjere narativnih
sposobnosti, rje¢nickog znanja i druge). Utvrdivanjem razina navedenih znanja,
postojanjem mijernih instrumenata i/ili protokola s jasno definiranim sastavnicama
pracenja te normama i standardima urednog razvoja ostvaruje se briga za pismenost

kao osobnu 1 drustvenu vrijednost na kojoj je potrebno sustavno raditi.

4.4.2.1. PISANJE | PREDVJESTINE PISANJA
Ani¢ (2004) pisanje definira kao jezi¢nu djelatnost biljezenja slova, brojki ili

drugih znakova na papiru. Grafomotoricka i stvaralacka aktivnost jest odlika pisanja,
dok pismo opisujemo kao ,,sustav znakova kojima kodiramo i dekodiramo sadrzaj, a
govoreni modalitet jezika prenosimo u pisani modalitet” (Kolar Billege i Budinski
2015:329). Ne moze se gledati odvojeno od ostalih jezi¢nih djelatnosti ,,govorenja,
slusanja, ¢itanja, gledanja i znakovanja” (Kolar Billege i Budinski 2015:329).
Pisanjem dijete razvija razlicite sposobnosti: od shvacanja uloge i svrhe pisanja preko
ucenja kreiranja smislenih poruka do uporabe abecednog nacela. Za ovu vjestinu
potrebno je razviti odredene predvjestine u razli¢itim razvojnim fazama kao i za
vjestinu &itanja (Cudina-Obradovi¢ 2004).

Moomaw i Hieronymus (2008) razvoj vjestine pisanja podijelili su u Sest etapa

pisanja. Pisanje pocinje etapom Saranja. Ujedno je to i djetetov prvi pokusaj pisanja i
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nalikuje na etapu Saranja u likovnom izrazavanju. Tako istrazuju vizualni vid pisma.
Sljedeca je etapa linijsko ili repetitivno crtanje koje nalikuje na osobni rukopis. Djeca
polako postaju svjesna kako se pise tako $to poboljsavaju vlastite pokusaje pisanja. U
trecoj etapi djeCje pismo postaje vrlo slicno pravim slovima. Karakterizira ga
kombinacija slova i oblika sli¢nih slovima. Slijedi etapa u kojoj dijete pocinje
reproducirati slova koriste¢i se jednim slovom kako bi predstavilo rije¢. U
pretposljednjoj etapi djeca uspostavljaju vezu izmedu glasova i slova. Posjeduju
zavidnu koli¢inu znanja o strukturi rijeci 1 gramati¢kim pravilima. Na kraju djeca ipak
spoznaju kako rijeci sadrzavaju odredeni slijed slova.

Cudina-Obradovi¢ (2004) pise kako pisanje po¢inje slikovnim pismom u kojoj
dijete od druge godine crtajuéi i Saraju¢i komunicira iako je znacenje produkta poznato
samo njemu. Djetetu je potrebno ponuditi raznovrstan materijal jer samim procesom
Saranja istrazuje materijal i moguénosti njegove upotrebe. Drugu etapu naziva pokusaj
pridavanja znacenja. Tada je dijete svjesno da manipuliraju¢i materijalom moze
zabiljeziti neki dogadaj ili pric¢u te pritom misli kako njegov crteZ i svi ostali razumiju.
Potrebno je pohvaliti rad uz poticaj da ga i opise. Slijede pokusaji prikaza crtanjem,
Sto dokazuje jos ¢vrs¢u povezanost s govorom. Razgovorom ga poticemo na opisivanje
i prosirivanje nacrtanog. Cetvrta etapa nastupa kada dijete svoj crtez Zeli upotpuniti
pisanjem. To je prelazak na pokusaje pisanja konvencionalnim oblicima. OponaSajuci
pisanje odraslih i izgled poznatih slova, tekstova iz knjiga ili predlozaka, djeca stvaraju
inaice pisma i brojki. Ova etapa istiCe vaznost djetetova zanimanja za pisanje:
stvarajuc¢i vlastito pismo, ono postupno upoznaje pravila pisanja. Slijedi etapa
otkrivanja slova u kojoj vaznu ulogu ima odrasla osoba koja usmjerava dijete i pomaze
mu osvijestiti prijenos govora u pisani tekst. Na kraju je predskolske etape prelazak na
abecedno nacelo. Tada vecina djece pocCinje shvacati razliku izmedu sloga, slova i
glasa. Dolaskom u prvi razred osnovne §kole pocinje Skolska etapa. Sustavom metoda
za pocetno Citanje i pisanje u¢enik nastavlja uciti pisati, a tek kad razvije sposobnost
samostalnog stvaranja teksta, proces zavrsava.

Predvjestine pisanja sastoje se od ,,spontanih oblika pisanja koji obuhvacaju
Saranje, crtanje, nefonetske lance slova, oponasanje formalnog pisanja, rebuse, kratice,
lazna slova i posebne oblike” (Grgini¢ 2007:8).

Dijete bi u predskolskom razdoblju trebalo biti upoznato s aktivnostima kao §to
su saranje, drzanje i pritisak olovke, snalazenje na papiru i izlozenost pisanju. Razvoj

fonoloske osvijestenosti te razvoj vidne i slusne sposobnosti razlikovanja sli¢nosti i
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razli¢itosti uz veé prije navedene predvjestine pisanja uvelike utjeCu na uspjesnost
formalnog ucenja (Budinski i Kolar Billege, 2011). S obzirom na to da je pokret
ukljucen u ovladavanje pisanja, psihologinja James (2017) u svojem istrazivanju kKoje
se temelji na proucavanju aktivnosti mozga zakljucuje kako osjetilni i motoricki
sustavi postaju povezani samo kad pojedinci uce samostalno generiranim akcijama.
Vjestina pisanja znatno utjeCe na sposobnost male djece da prepoznaju slova. Sluzi za
povezivanje vizualne obrade s motorickim iskustvom. U vlastitoj praksi i Maria
Montessori uocila je vaznost kretanja u malog djeteta kao pripremne aktivnosti za

ovladavanje slozenijem vjeStinama poput pisanja.

4.4.2.2.  CITANJE I PREDVJESTINE CITANJA
Citanje je ,,proces usvajanja kakva teksta na temelju prethodnog poznavanja

barem njegova jezika i pisma, ako ve¢ ne i vrsne, stilske, autorske, povijesne i kulturne
pripadnosti. Uposljava Citateljsku sposobnost uo¢avanja, prepoznavanja, povezivanja
1 tumacenja znakova radi zavr$nog shvacanja sadrzaja, poruke, ideje, znacenja ili
smisla, za koje se obi¢no drzi da ih tekst prenosi” (preuzeto sa

https://www.enciklopedija.hr/natuknica.aspx?id=13429).

Cudina-Obradovi¢ (2014) navodi kako na razvoj ¢itanja utje¢u mnogi vanjski i
unutarnji ¢imbenici. VaZan utjecaj ima obitelj koja prenosi odredena uvjerenja i sustav
vrijednosti, odredenog je socioekonomskog statusa i osigurava poticajnu okolinu.
Uspostavlja emocionalni odnos te svojom prisutno$¢u pruza potporu djetetu. Osim
obitelji, ne smijemo zaboraviti na odgojno-obrazovne ustanove u kojima danasnja
djeca provode mnogo vremena. Unutarnji ¢imbenici dijelom su vezani za osobine
svakog pojedinca, a to su pravilna genetska aktivnost 1 neoste¢en rad ziv€anog sustava
za govor, ali i ostalih sustava. Fonemska svjesnost, dekodiranje (primjena abecednog
nacela), te¢nost, rjeénik i razumijevanje kao glavne sastavnice ¢itanja jednako su vazni
unutarnji ¢imbenici. Na njihovo usavrSavanje utjeCe motivacija, a ona se prepoznaje u
ustrajnosti 1 aktivnom umnom naporu za ostvarivanje glavnog cilja citanja.
Medusobnim djelovanjem vanjskih i unutarnjih ¢imbenika dijete ¢e ovladati vjeStinom
Citanja. Ova slozena vjeStina naucena je kada dijete ima razvijen govor, razumije
razliku izmedu govora i pisma, osvijestilo je proces prijenosa govora u pismo te shvaca
vaznost dogovorenih pisanih nacela.

Usvajanje €itanja pocinje u predskolskom razdoblju koje je 1 pripremno vrijeme

za ovu slozenu vjestinu. Tada dijete ovladava sluhom i govorom te bi do Seste godine
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trebalo znati prepoznati i razlikovati glasove, uociti rimu, izdvajati prvi glas u rijeci i
pridodati mu ostatak rijeci, zajedno procitati nekoliko kraé¢ih rije¢i. U razdoblju
pocetnog Citanja dijete prepoznaje sva slova i glasove, povezuje ih u rijeci/reCenice i
shvaca njihov smisao. Osnovni je proces U ovom razdoblju desifriranje. Tek u drugom
razredu po¢inje razdoblje usavriavanja. Citanje, tj. dekodiranje teksta, potpuno se
automatizira u tre¢em razredu kada dijete moze detaljnije analizirati Citanje. Ovu
zavrS$nu etapu nazivamo zrelo Citanje.

Predvjestine Citanja koje se stjeCu u predskolskom razdoblju preduvjet su za
ovladavanje jeziéne djelatnosti ¢itanja. Prema Cudini-Obradovi¢ (2004) kljuéne
predvjestine su razvijenost govora i prostorne orijentacije u tekstu, prepoznavanje
rijeci kao temeljnih jedinica u tekstu i razvijenost glasovne osjetljivosti. Govorna se
razvijenost o€ituje u izrazavanju misli i Zelja te razvijenom rjecniku kojim dijete moze
imenovati predmete i bi¢a u svojoj okolini. Prostorna orijentacija u tekstu odnosi se na
pravilno drzanje knjige i okretanje stranica, razumijevanje i pra¢enje smjera pisanog
teksta te povezivanje izgovorene rijeci sa slikom (ako je rijec o slikovnici).

Nedostatak pojedinih predvjestina moze djetetu otezati ucenje 1 biti uzrokom
daljnjih poteskoca. Vazna je uloga odgojitelja koji ¢e izabrati i osmisliti metodicke
postupke kako bi stvorio poticajnu okolinu i time povecati djetetovu motivaciju da

moze, kako kaze Marija Montessori, ,,uhvatiti i shvatiti”.

45. METODICKI POSTUPCI ODGOJITELJA U RAZVOJU
PREDVJESTINA CITANJA I PISANJA

Metodika je znanstvena disciplina (prema BeZen, Budinski i Kolar Billege 2012;
Bezen 2008). Metodicke teorije, metodi¢ko znanje i struktura odreduju odgojno-
obrazovni proces. Razli¢ite znanstvene spoznaje potrebne su za oblikovanje i
provedbu metodike. Nalaze se u mati¢nim (izvornim) znanostima i temeljnoj odgojno-
obrazovnoj znanosti. Mati¢ne su one znanosti iz kojih se uzima sadrzaj. Ako je rije¢ o
metodici hrvatskog jezika, bile bi to lingvistika, znanost o knjizevnosti, filmologija,
stilistika, mediologija itd. Temeljne odgojno-obrazovne znanosti su psihologija,
pedagogija, edukologija, sociologija i filozofija. Ostvarivanje odgojno-obrazovnog

procesa ovisi 0 karakteristikama djece te oblikovanim i svrhovitim smjernicama.
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Izostanak odgojiteljeva metodickog znanja utjece na kvalitetu ostvarivanja odgojno-
obrazovnog procesa. Stoga odgojitelj treba raspolagati znanjem o sadrzaju (mati¢nim
znanostima) 1 znanjem o nacinu oblikovanja odgojno-obrazovnog procesa.
Neizostavan je didakti¢ki transfer ili prijenos koji oznacuje preoblikovanje znanja iz
izvornih znanosti u metodiku odredenog podrucja. Prisutnost razlicitih znanstvenih
disciplina u oblikovanju metodike pridonosi interdisciplinarnosti metodickog polja
(podrugje preklapanja). Stupanj zrelosti djeteta odreduje odnose u metodi¢kom polju.
U predskolskom razdoblju najvec¢i udio ¢ine temeljne odgojno-obrazovne znanosti,
dok je udio mati¢nih znanosti najmanji. Omjeri variraju ovisno o stupnju obrazovanja
i dobi pojedinca.

Metodicki proces sastoji se od manjih, sadrzajem i vremenom odredenih
postupaka koji su medusobno povezani. U predSkolskoj ustanovi metodicki se
postupak moze odrediti kao radni proces, tj. naCin obavljanja radnje i aktivnosti,
komuniciranja i ponasanja odgojitelja 1 djece te priprema 1 planiranje samog procesa.
Prema BezZen 1 sur. (2012) on se sastoji od polaznika, tj. djeteta, sadrzaja 1 njegove
odgojno-obrazovne svrhe, odgojitelja koji organizira vrijeme i mjesto te odredenih
metoda kojima se oblikuje sadrzaj. Najvaznije je obiljezje metodickog postupka
njegovo oblikovanje prema individualnim razvojnim potrebama svakog djeteta
(Budinski i Kolar Billege 2015), istovjetno je i u Montessori pedagogiji. Odgojno-
obrazovni proces u svojoj zamisli i provedbi trebao bi biti uskladen sa suvremenim
znanstvenim dosezima poimanja djeteta i djetinjstva (Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj 1 obrazovanje 2014). Shvacanje djeteta kao cjelovitog bi¢a temelji
se na cjelovitom istodobnom ucéenju svih razvojnih podrucja te prilagodenosti
odgojno-obrazovnih  postupaka mogucénostima, interesima, potrebama i
sposobnostima djeteta. Ono u¢i igrom i raznovrsnim stvaralackim aktivnostima
gradedi tako svoje znanje. Stupa u interakciju s drugom djecom i odraslima ¢ime se
poti¢e autonomija i emancipacija svakog pojedinca. Otkriva svoje jake i slabe snage.
Spoznaje osobine i svojstva raznih pojava i predmeta. Svako je dijete socijalni subjekt
s jedinstvenim potrebama, pravima i mogucnostima. Dijete je individua koja posjeduje
vlastito misljenje i kulturu. U predskolskoj bi ustanovi svako dijete trebalo imati
jednake prilike za razvoj i razvitak, osjecaj ravnopravnosti, prihvacenosti i postovanja
te biti aktivno ukljuceno u sve sastavnice odgojno-obrazovnog procesa. Nadalje,
djetetova se individualnost ocituje 1 u njegovim stvaralatkim 1 izraZajnim

potencijalima. Kao aktivni gradani zajednice i aktivni subjekti vlastitog razvoja, djeca
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bi trebala sudjelovati u kreiranju zivota zajednice vrtica i Sire. (Nacionalni kurikulum
za rani i predskolski odgoj i obrazovanje 2014).

Predskolska bi ustanova trebala osigurati djetetovu dobrobit, ali i omoguditi
cjelovit razvoj, odgoj i uéenje te razvoj temeljnih kompetencija djece rane i
predskolske dobi. Svi ¢imbenici odgojno-obrazovnog procesa trebaju biti integrirani u
svakodnevni ritam zajednickog zivota djece, odgojitelja i ostalih djelatnika
predskolske ustanove. Zahvaljujuéi raznovrsnim metodi¢kim postupcima odgojitelja,
dijete razvija temeljne kompetencije za cjelozivotno ucenje, a to su: komunikacija na
materinskome jeziku, komunikacija na stranim jezicima, matemati¢ka kompetencija i
osnovne kompetencije u prirodoslovlju, digitalna kompetencija, uciti kako uciti,
socijalna 1 gradanska kompetencija, inicijativnost 1 poduzetnost te kulturna svijest i
izrazavanje. Razvoj predvjesStina Citanja 1 pisanja obuhvac¢a vecéinu temeljnih
kompetencija te se raznim metodiCkim postupcima stvaraju uvjeti za ostvarivanje
postavljenih ishoda ucenja i daljnje napredovanje. Vaznost metodickih postupaka
ocituje se u povezanosti s daljnjim Skolskim uspjehom 1 prevenciji mogucih jezi¢nih
poteskoca 1 poremecaja.

Moomaw i Hieronymus (2008) navode ciljeve metodi¢kih postupaka u razvoju
vjestina Citanja 1 pisanja. To su: osiguravanje stupanja u kontakt s Citanjem i pisanom
rijeju u usmjerenim i spontanim svakodnevnim aktivnostima, podrzavanje i poticanje
motivacije 1 samopouzdanja prilikom obavljanja raznih aktivnosti, omogucavanje
svladavanja preduvjeta za daljnji razvoj i proSirivanje rje¢nika. Daljnji razvoj
ukljucuje osvjesc¢ivanje fonemske svjesnosti, prepoznavanje slova, po¢etke uporabe
abecednog nacela i globalno ¢itanje. U metodicke postupke koje oni predlazu ubrajaju
se izrada kartica s imenima, izrada velikih slikovnica, interaktivnih plo¢a, banka
rijeCima, skupljanje razli¢itih tiskanih materijala iz okoline, igranje grupnih igara,
pjevanje razli€itih pjesmica pljeScuéi ritam, trazenje rime, osiguravanje kutka za
pisanje, izrada velikih grupnih ili malih dZepnih slikovnica, briga i nacini ¢uvanja
knjiga 1 pisaceg pribora.

Metodicke postupke odgojitelja u Sloveniji opisao je Grgini¢ (2007). Temelje se
na realnim, svakodnevnim situacijama u kojima zive djeca i odrasli. Djeca bi u sobi
svoje odgojne skupine trebala imati osiguran prostor za pocetno ¢itanje i pisanje, s
odgovaraju¢im materijalom i sredstvima. Odgojitelji, roditelji 1 djeca zajedno mogu
sakupljati stare 1 nove Casopise, knjige, letke 1 tako upotpunjavati svoju knjiznicu.

Naglasava vaznost suradnje roditelja i odgojitelja te da je potrebno organizirati
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radionice na kojima bi se roditelji upoznali s vaznos$¢u razvijanja predvjestina te
literaturom i osnovnim igrama. Metodicki postupci odgojitelja trebali bi se usmjeriti
na razvoj sluha i fonoloske osjetljivosti te sprecavati izvore stalne buke u odgojnoj
skupini. Podrazumijevaju igranje igara zvukovima, rije¢ima, rimom (prepoznavanje
rime, odgovaranje rimom, glasovno razvrstavanje zvukova) te pronalazenje prvog i
zadnjeg glasa u rijeéi (glasovni domino, izbaci uljeza, slikovno pismo itd.) (Cudina-
Obradovi¢ 2004).

Razvoj govora 1 razumijevanje smisla moze se potaknuti svakodnevnim
razgovorom, dramatizacijama poznatih 1 izmiSljenih prica, Citanjem slikovnica (s
rijeCima 1 bez rijeci), zapisivanjem djetetovih rijeci/prica, zajednickim ¢itanjem knjiga
1 slikovnica (okretanje stranica, slijedenje teksta, dijaloSko c¢itanje, prepri¢avanje
ilustracija), osmisljavanjem drugog pocetka/zavrSetka price, osmisljavanjem price s
promjenom radnji likova ili dodavanjem/oduzimanjem likova, prepoznavanjem
natpisa 1 slova u okruzenju, igrama trgovine, trZznice, poste, banke (s natpisima).
Odgojitelj bi u svakodnevnim razgovorima trebao poticati govorenje uz pohvalu
govora, proSirivati djetetov izri¢aj, postavljati pitanja otvorenog tipa, omogucavati
stanke 1 oc¢ekivanja djetetova odgovora. Prepricavanje prica bit ¢e poticajnije ako se
prica s pomocu fotografija spomenutih predmeta ili samim tim predmetom. Ono ¢e
utjecati na shvacanje elemenata price i usvajanje tijeka fabule. Usto, odgojitelj bi
trebao omoguciti djeci prepri¢avanje, pricanje i smisljanje pri¢a upotrebom razli¢itih
medija (Cudina-Obradovi¢ 2004). Upoznavanje abecednog nacela ili veze izmedu
glasa i slova poti¢e se gledanjem i listanjem raznih slovarica i abecednih knjiga,
izradom i igrom pokretnih slova od razli¢itih materijala, izradom vlastitih ili grupnih
slikovnica slova, parnih slika slova i slovnog domina, hrabrenjem djetetova
potpisivanja, slanja i primanja obavijesti te uocavanjem sli¢nosti medu rije¢ima i
slovima. Odgojitelj djecu upoznaje sa znacenjem teksta i pisma usmjeravanjem paznje
na mnogostruke nacine koristenja teksta 1 pisma (natpisi na ulazu u vrti¢, na vratima
itd.) te koristenjem simbola kao zamjene za rije¢i (Citanje oznaka upozorenja i
opasnosti, znakovi u prometu, izvidacki znakovi itd.). Djeca mogu osmisliti svoje
znakove 1 simbole koji ¢e oznacavati neko bice, predmet ili pojavu te tako stvarati
price.

Za odredivanje svojeg metodickog postupka, odgojitelj ponajprije treba imati
teorijska i metodi¢ka znanja o predvjestinama (njihovo odredenje, Cimbenici, svrha)

te  biti  motiviran za svakodnevno preispitivanje  vlastitih  postupaka
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(samoevaluacija/samorefleksija), Zeljeti unaprijediti praksu i svoj profesionalni razvoj.
Nadalje, trebao bi biti upoznat s temeljnim zakonskim okvirom za predskolski odgoj i
obrazovanje. Odgojno-obrazovni ishodi ucenja djece prikazani su odredenim
kompetencijama, tj. o¢ekivanim znanjima, vjestinama, vrijednostima, stajalistima i
sposobnostima djelovanja djeteta nakon §to zavrsi svoje predskolsko obrazovanje, a
iznesene su u Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje.

Na temelju metodickog sadrzaja, metodi¢kih predlozaka i instrumentarija
odgojitelj odreduje svoje metodicke postupke koji trebaju biti u skladu s definiranim
ishodima ucenja i znanstvenim spoznajama mati¢nih i temeljnih odgojno-obrazovnih
znanosti (Budinski 2017). Pritom je ucitelj odnosno odgojitelj nezamjenjiv strucnjak
(Budinski 2019).

Uvjeti u kojima se ostvaruju postupci odgojitelja trebaju biti uskladeni s
vrijednostima 1 nacelima Nacionalnog kurikuluma za rani i1 predskolski odgoj i
obrazovanje (2014). Vrijednosti usmjeravaju razvoj pojedinca prema osobnoj i
drustvenoj dobrobiti te ukljuCuju znanje, humanizam 1 toleranciju, identitet,
odgovornost, autonomiju i kreativnost. U nacela se ubrajaju prilagodljivost odgojno-
obrazovnog procesa (prilagodba djetetovim interesima, potrebama i sposobnostima te
ukidanje strogih vremenskih, prostornih ili organizacijskih shema), partnerstvo
odgojitelja, obitelji i lokalne zajednice (temelji se na otvorenoj, podrzavajucoj,
dvosmjernoj komunikaciji), osiguravanje kontinuiteta u odgoju i obrazovanju
(kvalitetna suradnja predSkolske ustanove, obitelji i osnovne Skole) i spremnost
odgojitelja na kontinuirano ucenje i unapredenje svoje prakse. Metodicki postupci
odgojitelja temelje se na njegovu metodickom i teorijskom znanju. On stvara
optimalno okruzje nude¢i raznovrsne aktivnosti i poticu¢i mnogobrojne
komunikacijske situacije za cjelovit razvoj predvjestina. Priprema i sposobnost
samoevaluacije, proucavanje suvremene strucne i znanstvene literature te partnerstvo
s roditeljima i kolegama pridonose odgojno-obrazovnoj kvaliteti, tj. kvaliteti

metodickog ¢ina 1 odgojiteljevih metodickih postupaka.
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5. MONTESSORI VJEZBE (METODICKI POSTUPCI) IZ
PODRUCJA JEZIKA

Podruéje jezika primarni je dio Montessori programa jer njegove sadrzaje
nalazimo i u svim ostalim podru¢jima. Maria Montessori promatranjem djeteta i
njegovih razvojnih faza osmislila je metodicke postupke koje je nazvala vjezbama iz
pet podrucja: podruc¢ja prakticnog zivota/samostalnosti, podruc¢ja za poticanje
osjetilnih iskustava/senzorike, podru¢ja za poticanje govora/jezika, podrucja
matematike i podrucja kozmickog odgoja.

Postupci ukljucuju razne posebno osmisljene didakticke materijale koje je Maria
Montessori nazvala priborom, a usmjereni su na razvoj dje¢jeg rje¢nika i komunikacije
medu ljudima te na vjestine pisanja i ¢itanja. U nastavku slijedi pregled Montessori

vjezbi iz podrucja govora/jezika.

5.1. KARTICE ZA IMENOVANJE SA SLICICAMA

Pribor sadrzava kartice sa slikama u kosarici, a ukljucuju fotografije okoline u
kojoj zive ljudi i pojmovi vezani uz njih, kao jedno podrugje, te svijet prirode koji ¢ine
biljke i zivotinje.

Dijete neposredno ué¢i nove rije¢i, ponavlja i utvrduje poznate nazive za
predmete, biljke 1 zivotinje. Posredno se obogacuje djetetov rjecnik, razvija opazanje,
pozornost, pamcenje 1 misljenje.

Postupak sadrzava sljedece korake. Dijete samo odabire koSaricu s karticama.
Kartice se posloze na stol. Posljednju karticu nazivamo ,,predstavnickom” jer
predstavlja visi pojam, npr. odjeéu, vremenske uvjete i sl. Na njoj su umanjene slike
svih kartica u nizu.

Odgojitelj djetetu pokazuje jednu po jednu karticu pitajuéi ga ,.Sto je to?”.
Ispravno imenovane kartice odgojitelj odlaze u okomiti niz s desne strane. Kartice koje
nisu ispravno imenovane, poslozene su u odvojeni niz. Nakon rada sa svim karticama,
uvode se kartice koje dijete nije ispravno imenovalo s pomocu vjezbe (postupka) triju
stupnjeva spoznavanja, sto je detaljno objasnjeno u trecem poglavlju. Pritom se koriste

dvije poznate uz jednu nepoznatu karticu.
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Na kraju, dijete samo moze provjeriti ispravnost svoga rada, jer na poledini
svake kartice nalazi se ,,kontrolna tocka” koja je u boji. Svaka skupina kartica druge

je boje.

5.2. SLICICE IMENICA IZ OKOLINE

Pribor se sastoji od dva ista skupa kartica s fotografijama stvari, bica ili pojava
iz okoline (namjestaj, Zivotinje, instrumenti, cvijece...). Jedan skup kartica ima ispisan
pojam ispod onoga Sto prikazuje fotografija na kartici, a drugi skup Kkartica sastoji se
od dva dijela: kartica s fotografijom i od Kkartice s ispisanim pojmom koji predstavlja
karticu s fotografijom. Nalaze se u kutiji ili na pladnju.

Dijete neposredno obogacuje svoOj rjeCnik i razvija globalno ¢itanje. Ono
posredno razvija vizualnu percepciju, pozornost, paméenje, misljenje i govor.

Odabire se ,,radno mjesto” u prostoriji skupine koje moze biti stol ili tepih. Pribor
se donosi na odabrano mjesto. Kartice s ispisanim pojmovima ispod pripadajuce
fotografije slazu se u okomiti niz uz lijevi rub tepiha ili stola. Kartice s fotografijama
slazu se u parove tako da se odloze desno od Kartice s ispisanim pojmom ispod
fotografije. Kada je dijete naucilo nazive svih fotografija na karticama, pridruzuju se
kartice s rijeCima. Dijete ¢e gledati rije¢ u cjelini ali i fotografiju te ¢e tako nalaziti
parove. Vazno je polako provjeravati svaku rije¢ dok ne nade istu u stupcu.

Ispravnost svoga rada dijete provjerava okrecuéi kartice jer se na njihovoj
poledini nalaze ,kontrolne tocke”. Dakle, svaka Kartica iz jednog skupa bojom

odgovara karticama s fotografijom i pojmom iz drugog skupa.

5.3. VJEZBE S METALNIM OKVIRIMA | UMETCIMA

Pribor se sastoji od dva drvena stalka od kojih svaki sadrzava po 5 ruZzicastih
metalnih okvira s odgovaraju¢im plavim umetcima koji u sredini imaju drzac. Prvi
stalak ima kvadrat, pravokutnik, trokut, trapez, peterokut, dok drugi stalak ¢ine elipsa,

oval, zaobljeni trokut i djetelina. Osim stalaka potrebna je ¢vrsta podloga i papiri koji
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veli¢inom odgovaraju okvirima (14 X 14 cm). Po jedan komad drvene bojice nalazi se
u stalku koji bojom odgovara drvenoj bojici. Potreban je drza¢ za tri bojice (crvena za
okvir, plava za umetak te boja po izboru djeteta za ispunjavanje oblika).

Dijete neposredno ovladava vjestinom drzanja olovke u tzv. tronoscu, uceéi
voditi olovku po podlozi te ostajati unutar zadanih granica prilikom povlacenja crta.
Posredno ono razvija finu motoriku, okulomotornu koordinaciju, vizualnu percepciju,
pozornost i paméenje. Ujedno je ovo i priprema za grafomotoricko izraZzavanje i
pisanje.

Vjezba pocinje donoSenjem pribora na stol (jedan metalni okvir s pripadaju¢im
umetkom). Okvir se pazljivo stavlja na papir tako da se rubovi poklapaju. Pridrzava se
palcem i kaziprstom nedominantne ruke. Dominantnom rukom, crvenom bojicom
ucrtava se oblik unutar okvira od gore prema dolje u smjeru kazaljke na satu u
neprekinutom potezu. Okvir treba podi¢i i odloZiti na stol te promotriti ucinjeno.
Prilikom ucrtavanja umetka, on se polaze to¢no na prethodno nacrtani oblik uz pomo¢
okvira. Umetak se ocrtava plavom bojicom u smjeru kazaljke na satu. Treba ga podici
i odloziti na stol te promotriti u¢injeno. Pri ispunjavanju nacrtanog oblika koristi se
treca bojica. Za pocetak se oblik ispunjava povlac¢enjem linija, crta u razmaku od oko
1cm tako da nastane cik-cak crta. Prilikom ispunjavanja podlaktica je poloZzena na
podlogu i Saka se pokrece iz zgloba.

Provjera ispravnosti je vizualna. Dijete najprije opcrtava sve okvire i umetke
pojedina¢no koje zatim moze kombinirati i stvarati sloZenije, neobi¢nije oblike

ispunjavajuci ih raznim linijama 1 bojama.

5.4. PREPOZNAVANJE GLASOVA U RIJECIMA

Pribor ¢ine djeci poznati predmeti (3 — 5 komada), a nalaze se u kutiji s tri
pretinca. U jednom su pretincu predmeti koji poéinju istim glasom (npr. lokot, lutka,
lav). U drugom predmeti koji sadrzavaju isti glas u rijeci (npr. olovka, klupa, kugla).
U zadnjem su pretincu predmeti koji zavr$avaju istim glasom (npr. jarbol, gol, stol).

Dijete neposredno vjeZzba prepoznavanje odredenih glasova na pocetku rijeci,
unutar nje i na kraju rijeci te se tako priprema za pisanje. Posredno se priprema i za

Citanje.
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Najprije se pribor donosi na stol. Rad se pocinje tako da dijete imenuje predmete
iz prve ladice. Odgojitelj pita dijete: ,,Cujes li iste glasove U ovim rije¢ima?” i ,,Koje?”
Dijete opaza da sve rijeci sadrzavaju isti glas. Kada dijete spozna gdje su glasovi, isti
postupak ponavljamo s predmetima iz zadnjeg pretinca. Zatim pomije$amo predmete
iz obje skupine i dijete ih treba razvrstati prema pocetnom i zavrSnom glasu u rijeci.
Ako je i dalje zainteresirano, nastavljamo s predmetima iz drugog pretinca. Ovako se
moze provesti postupak sa svim glasovima.

Ispravnost provjerava odgojitelj sluhom i vidom.

5.5. PREDMETI I RIJECI

Pribor se sastoji od koSara ili kutija s predmetima i kartica s odgovaraju¢im
nazivima tih predmeta.

Dijete neposredno uvodimo u Citanje pri ¢emu uocava da je rije¢ skup glasova
pisan slovima. Tako posredno obogacuje svojrjecnik.

Pribor se donosi na stol ili na tepih te se jedan po jedan predmet vadi, imenuje i
stavlja u okomiti niz. Uzima se jedna po jedna kartica s ispisanim rije¢ima, procCita se
1 stavlja pokraj odgovaraju¢eg predmeta. Nakon Sto je odgojitelj stavio sve kartice
potice dijete da i ono pokusa Citati. Dijete pritom uz naSu pomo¢ moze spajati glasove
u rije¢. Predmeti se zatim vracaju na mjesto, a dijete poslije moze napisati nazive na
papirnate trake i usporediti ih s ispisanim gotovim karticama.

Na pocetku odgojitelj provjerava ispravnost, a zatim se ,,kontrolnim to¢kama”
provjeravaju pogreske u kojoj predmet i pripadaju¢i pojam na poledini imaju
,kontrolnu tocku” iste boje.

Slika 3 Predmeti i rije¢i na pocetku
primjene Montessori vjezbe
(metodickog postupka) (iz vlastitog

albuma)

35



5.6. POCETNA SLOVA I PREDMETI

Pribor se sastoji od kutijice s 9 do 12 malenih predmeta koji predstavljaju
pocetne glasove i kartice sa slovima abecede. Na kutijicama je 0znaceno koja slova
predstavljaju predmeti u njima.

Dijete neposredno uocava pocetni glas u rije¢i te povezuje glas i slovo, a
posredno uvjeZzbava Citanje obogacujuci svoj rjecnik.

Ova vjezba radi se s tri kutijice 1 tri odgovarajuca slova. Postupak je sljedec¢i. Na
tepih ili stol donosi se pribor. Kutijice se postavljaju u vodoravni niz uz gornji rub stola
ili tepiha. Ispod njih postavljaju se kartice sa slovima abecede koja odgovaraju onima
na kutijici. Takoder su u vodoravnom nizu. Odgojitelj izvadi jedan predmet, imenuje
ga i stavlja ispod odgovarajuéeg slova (npr. predmet — krava ispod kartice s ispisanim
slovom k). Postupak se ponavlja sa svim predmetima iz svake kutijice te se pritom
stvara okomiti niz predmeta ispod postavljenih slova. Predmeti se zatim skupe i
promijeSaju pa dijete samostalno ponavlja prethodno predoceni postupak.

U pocetku odgojitelj provjerava ispravnost, a zatim se taj postupak provodi
,kontrolnim tockama” u kojima predmet i pripadaju¢e slovo na poledini imaju
,kontrolnu tofku” iste boje te se tako zamjenjuje odgojitelja i provodi kontrola

ispravnosti.

5.7. POCETNA SLOVA I SLICICE

Pribor sadrzava koSaricu s pet kartica s oznacenim slovima abecede i koSaricu s
cetiri kartice s fotografijama za svako pojedino slovo.

Dijete neposredno uvjezbava prepoznavanje pocetnog glasa u rijeCima,
povezujuci glas 1 slovo uz pomo¢ fotografije, a posredno prosiruje rjecnik.

Svaka vjezba pocinje tako da se pribor donese u prostor za rad (tepih ili stol).
Kartice sa slovima vade se jedna po jedna u vodoravan niz uz gornji rub prostora za
rad. Odgojitelj izvadi jednu karticu s fotografijom, imenuje ju i stavlja ispod

odgovarajuceg slova. Postupak se ponavlja sa svim karticama s fotografijama
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stvaraju¢i okomiti niz ispod svakog slova. Kartice s fotografijama skupe se i
pomijesaju te dijete samostalno ponavlja postupak.

Na pocetku ispravnost provjerava odgojitelj, a zatim dijete uz pomo¢ ,,kontrolne
tocke” u kojoj predmet i pripadajuce slovo na poledini imaju ,,kontrolnu toc¢ku” iste

boje.

5.8. SLOVA OD BRUSNOG PAPIRA

Pribor sadrzava pribor za senzibilizaciju prstiju, kutije sa slovima otvornici
(samoglasnici) na plavim, a zatvornici (suglasnici) na ruziastim drvenim ploc¢icama
veli¢ine 14 X 14 cm. Kutije ¢ine skup malih rukopisnih (pisanih) slova, skup s malim
formalnim (tiskanim) uspravnim slovima i skup s velikim formalnim (tiskanim)
uspravnim slovima.

Dijete neposredno u¢i slova (znakove za glasove), povezuje glas i slovo,
razvijaju¢i sluSno 1 vidno opazanje. Ujedno se priprema za pisanje neposrednim
povezivanjem osjeta vida, sluha 1 opipa razvijajuc¢i koncentraciju i usredotocenost. Vid
je itekako aktivan pri prepoznavanju simbola. Sluh je aktivan pri slusanju izgovorenih
glasova, dok opip aktivira miSi¢e pri dodirivanju oblika slova. Posredno se dijete
priprema za Citanje.

Nakon $to se pribor donese na ,,radno mjesto”, napravi se senzibilizacija prstiju.
Odgojitelj odabire tri plocice sa slovima razli¢itim po njihovoj zvucnosti i obliku (npr.
a, m, t). Nedominantnom rukom pridrzava se plo¢ica dok kaziprstom i srednjakom
dominantne ruke polagano prelazimo po slovu na nacin na koji ga piSemo. Dodirivanje
navedenim prstima ujedno je prakti¢na priprema za pravilan hvat olovke pri pisanju.
Zatim se izgovara glas koji predstavlja slovo, a istodobno se nekoliko puta ponavlja
postupak njegova dodirivanja. Djetetu se ponudi da ucini isto kako mu je pokazano.
Postupak se ponavlja i s preostalim slovima. Slova se pomijesaju i provodi se vjezba
u tri stupnja spoznavanja.

Nakon toga slijede vjeZbe vezane uz spoznavanje slova. Za pocetak odgojitel;
napise slovo, a zatim ga dijete treba procitati ili zapisati nakon $to uje izgovoreni glas.
Djetetu je ponudeno pisanje na ploc¢i bez crtovlja kredom pri ¢emu treba paziti da ima

dovoljno prostora za pisanje slova koje je jednake velic¢ine kao i ono od brusnog papira.
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Moze se pisati i na pjescanoj podlozi kaziprstom i srednjakom dominantne ruke ili
posebnom pisaljkom (npr. drvenim stapicem). Pisati se moze i na papiru, u zraku, na
poledini plocice slova od brusnog papira. [zazov je zatvorenih o¢iju prelaziti po slovu.
Vazno je napomenuti kako djetetu treba osigurati dovoljno vremena za izvodenje
ovih vjezbi te pisati slovima jednakima priboru. Po¢inje se pisanim slovima jer ona
»teku” (Lawerence 2003). Djetetova ruka krece se u potrebnim smjerovima, a da
pritom previse ne pritis¢e podlogu. Pise brze i slova su Citkija (Lawerence 2003).
Valja poceti pisanjem slova kako bi dijete razumjelo smisao pisanja, a to je da
slova ¢ine rije€, rije¢i reCenicu itd. Djeca najcesce Zele napisati svoje ime, nazive
predmeta i osoba koje su mu bliske. Pisanje na papirnim trakama omogucuje da ih
dijete lako mozZe baciti ako to Zeli. Prilikom pisanja odgojitelj treba imati takav polozaj
da dijete moze vidjeti $to piSe te da pritom moze istaknuti neprekinuti slijed pisanja.
Provjera ispravnosti je vizualna i taktilna odnosno prstima se prelazi s hrapave

na glatku povrsinu plocice, ali ¢ini je i odgojitel;.

Slika 4 Slovo od brusnog papira i plastelina Sllka '5‘“:F'>isahje f({)rmaln'oa USbFéVhog
(minuskula formalnog uspravnog pisma). pisma u pijesku u boji.

(Obje slike preuzete iz osobnog albuma)

5.9. SLOVARICA ILI POKRETNA ABECEDA

Pribor ukljucuje tri slovarice podijeljene na 30 odjeljaka, u kojima je nekoliko
primjeraka pojedinog slova abecede, i podlogu s crtovljem (drvena ili platnena). Prva
slovarica sastoji se od drvenih ili plasti¢nih slova koja veli¢inom i bojom odgovaraju

onima od brusnog papira pri ¢emu se poklopac uvijek koristi za prenosenje slova do
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,prostora za rad”. Druga slovarica sadrzava sva slova istog oblika, ali veli¢cinom manja
u plavoj (otvornici) i crvenoj (zatvornici) boji. Treca slovarica sadrzava mala formalna
uspravna slova (minuskule) na malim karticama tako da su na jednoj strani minuskule,
a na drugoj majuskule (velika slova). Slovarice uklju¢uju 1 interpunkcijske znakove:
tocku, zarez, upitnik, uskli¢nik i navodnike.

Dijete se neposredno priprema za pisanje i prelazi na ¢itanje. Ujedno uvjezbava
glasovnu analizu i sintezu te utvrduje vezu slova i glasa. Tako se posredno poti¢e na
vlastito pismeno izraZavanje.

Otvara se prva slovarica i odgojitelj djetetu ponudi da potrazi slova koja poznaje.
Slova se posloze na poklopac i odnose se na tepih. Odgojitelj izgovara jednu rije¢ od
izabranih slova (npr. lav). Slijedi glasovna analiza I-a-v. Dijete slusa glasove i polaze
slova u rijec¢ s lijeva na desno. Odgojitelj ponovno izgovara rije¢ kako bi dijete culo
sve glasove. Slijedi izgovaranje druge rijeci koje dijete slaze na poticaj.

Druga slovarica donosi se na tepih, a zatim i podloga s crtovljem koja se odlaze
desno od slovarice. Odgojitelj izgovara rijec, a dijete slaZze rije¢ slovo po slovo na
crtovlje s lijeva na desno pazeci pritom da slova nisu razmaknuta.

Treca slovarica sluzi za objasnjenje uporabe velikih slova. Odgojitelj zamoli
dijete da donese ,,a” iz kutije sa slovima od brusnog papira te iz prve i druge slovarice.
Pojedinac¢no ih polaZe na ,,radno mjesto”. Odgojitelj pokazuje djetetu trecu slovaricu
iz koje izvadi ,,a” te ga potic¢e da promotri donesena ,,a” i uvidi kako su jednaka. Zatim
dodaje ,,a” iz trece slovarice. Na njegovu molbu dijete okreée karticu na kojoj se nalazi
veliko formalno uspravno slovo ,,A” i objasnjava kako je to ,,a” isto, ali veliko te da
se njime koristimo za poCetak imena i reCenice. Time se dijete uvodi u uporabu velikih
slova.

Provjera ispravnosti je na odgojitelju.

5.10. KOSARICE S MALENIM PREDMETIMA

Pribor sadrzava koSarice s predmetima (umanjeni predmeti, sitne igracke ili

figurice) i slovaricu.
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Dijete neposredno uvjezbava glasovnu analizu i sintezu, dok posredno potice
dijete na pismeno izrazavanje.

Navedeni pribor donosi se na ,,prostor za rad”. Slovarica se postavlja u gornji
lijevi rub, a kosSarica s predmetima ispod nje. Iz kosSarice odgojitelj uzima jedan
predmet, imenuje ga i rastavlja na glasove. Predmet se stavlja na podlogu lijevo gore
uz ponovno izgovaranje rijeci. Odgojitelj potice dijete da sastavi odgovarajucu rijec¢
uz predmet slovima iz slovarice. Postupak se ponavlja dok svim predmetima iz
kosSarice ne budu pridruzene odgovarajuce rijeci. Odgojitelj potice dijete da ih zapiSe,
a moze ih 1 nacrtati.

Ispravnost provjerava odgojitelj. Kontrolne kartice mogu biti s ispisanim
pojmovima i fotografijama predmeta koje je izradio odgojitel;.

Vazno je Cesto mijenjati sadrzaj koSarice.

Ak A ' Slika 6 Slovarica s formalnim uspravnim
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5.11. CITANJE UZ MALENE PREDMETE

Pribor ukljucuje pladanj na kojem je kutija u kojoj je nekoliko sitnih predmeta
(3 — 5), koji po moguénosti imaju isti pocetni glas, te kutija s papirnim trakama i
olovkom.

Dijete neposredno pridruZuje napisane rijeci predmetima, uvjezbava glasovnu
analizu i sintezu, dok posredno uci ¢itati obogacujuci svoj rjeénik.

Pribor se donosi na stol. Dijete otvara kutiju, izvadi predmete i imenuje ih.

Odgojitelj tada kazuje djetetu kako ¢e napisati nazive predmeta iz kutije. Zatim uzima
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papirnu traku i olovku te polako izgovarajuéi zapisuje naziv jednog predmeta (npr.
metla). Nakon toga potice dijete da procita rije¢ sve brze. Zapisanu rije¢ odgojitelj
postavlja pored predmeta. Na isti nacin odgojitelj nastavlja i s preostalim predmetima
u dva okomita niza od kojih jedan ¢ine predmeti, a drugi pripadajuéi nazivi ispisani na
papirnoj traci. Odgojitelj pomijesa ispisane nazive i daje djetetu da ih stavi na
odgovarajuc¢e mjesto. Postupak se ponavlja, a predmeti se pritom mijeSaju.

Ispravnost provjerava odgojitel;.

5.12. CITANJE UZ STVARNE PREDMETE

Pribor ukljucuje pladanj na kojem je kutija u kojoj je nekoliko stvarnih predmeta
(3 — 5) koji po mogucnosti imaju isti pocetni glas te kutija s papirnim trakama i
olovkom.

Dijete neposredno pridruzuje napisane rije¢i predmetima, razvija opazanje,
pozornost, paméenje i misljenje, dok posredno uci ¢itati obogacujuci svVoj rjecnik.

Pribor se donosi na stol. Svi predmeti iz kutije se izvade i postave u jedan
okomiti niz na lijevoj strani. Odgojitelj uzima papirnu traku i olovku te polako zapisuje
naziv jednog predmeta (npr. badem) te ga istodobno izgovara. Zatimpotice dijete da
procita rije¢ sve brze. Zapisanu rije¢ odgojitelj postavlja desno od predmeta. Nazivi
¢ine drugi okomiti niz desno od predmeta. Kada su sve rijeci zapisane, odgojitel]
zapisuje nazive predmeta iz bliZze okoline te poti¢e dijete da procita naziv i donese
odgovaraju¢i predmet (npr. ¢asu) pri ¢emu dijete razvija pamcenje procitanog.
Odgojitelj djetetu moze ponuditi kutiju s ve¢ ispisanim nazivima predmeta iz njegove
blize okoline koje moZze oznaciti postavljajuci nazive uz pripadajuéi predmet.

Ispravnost provjerava odgojitel,.
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5.13. KOSARICE SA SLICICAMA

Pribor se sastoji od kosarica s karticama na kojima su razne fotografije, papirnih
traka i olovke.

Dijete neposredno uvjezbava glasovnu analizu i sintezu rijeci, dok posredno
usavr$ava pocetno Citanje.

Nakon $§to je pribor donesen na stol odgojitelj nize okomito kartice s
fotografijama. Zatim na papirnu traku ispisuje naziv predmeta s kartica i daje djetetu
da ga procita i pridruzi odgovarajuc¢oj kartici. Ispisani nazivi ¢ine drugi okomiti niz
desno od kartica s fotografijama. Postupak se ponavlja sa svim karticama.

Ispravnost provjerava odgojitel;.

5.14. CITANJE NALOGA

Pribor sadrzava papirne trake i olovku na posluzavniku ili kartice s ve¢ ispisanim
nalozima.

Dijete neposredno c¢ita s razumijevanjem, dok posredno usavrSava pravilno
Citanje pripremajuci se za pisanje.

Nakon §to je pribor donio na stol odgojitelj ispisuje nalog ili uzima jednu Kkarticu
s ispisanim nalogom, npr. Podigni ruke. Dijete Cita i izvrSava nalog. Postupak se
nastavlja sa svim nalozima dok god dijete pokazuje interes. Dijete moZe samo napisati
nalog za drugo dijete.

Ispravnost provjerava odgojitelj ili dijete koje je ve¢ usavrsilo Citanje s

razumijevanjem.

5.15. TRAKE SA SLICICAMA

Pribor se sastoji od plastificiranih kartica na kojima je s lijeve strane mala
fotografija, a pored nje crtovlje koje nalikuje na pisanku B, flomaster za plasti¢nu
plocu i krpica na pladnju.
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Dijete neposredno uvjezbava pocetno pisanje i Citanje, dok posredno obogacuje
SVoj rjecnik.

Pribor se postavlja na stol. Dijete imenuje fotografiju s kartice, rastavlja rije¢ na
glasove te je zatim zapisuje na karticu na crtovlje za pisanje. Postupak se ponavlja dok
dijete ne ispise sve kartice te ih zatim obri$e krpicom i vrac¢a pribor onamo gdje ga je
i uzelo kako bi ga moglo uzeti drugo dijete koje je zainteresirano za isti postupak.

Ispravnost provjerava odgojitel;.

Ova vjezba moze imati razne inacice kao S§to su ispisani pojmovi ispod
fotografije koje dijete prepisuje pazeci na redoslijed slova te glasovnu analizu i sintezu.
Djetetu mogu biti ponudene i kartice koje pored fotografije u crtovlju za pisanje imaju
ispisan pojam po kojem dijete piSe prateci oblik slova. Tako uvjezbava analizu i

sintezu te radi predvjezbu prethodno opisanim vjezbama.

Slika 7 Trake sa sli¢icama (iz osobnog albuma)

516. KARTICE ZA IMENOVANJE (NOMENKLATURNE
KARTICE)

Pribor sadrzava dva ista skupa kartica s fotografijama stvari, bica ili pojava iz
okoline (namjestaj, zivotinje, instrumenti, cvijece...). Jedan skup kartica ima ispisan
pojam ispod onoga Sto predstavlja fotografija na kartici 1 nazivamo ga kontrolnim

nizom. Drugi skup Kartica sastoji se od dva dijela: kartica s fotografijom i od kartice s
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ispisanim pojmom Kkoji predstavlja karticu s fotografijom. Nalaze se u kutiji ili na
pladnju.

Dijete neposredno pridruzuje natpise fotografiji na karticama. Ono posredno
vjezba Citanje, razvija opazanje, pozornost, paméenje i misljenje, posebno misaone
operacije klasificiranja odnosno usvaja vise i nize srodne pojmove.

Odabire se ,,radno mjesto” u prostoriji skupine koje moze biti stol ili tepih. Pribor
se donosi na odabrano mjesto. Sve kartice koje nemaju ispisanu rije¢ ispod fotografije
pojedina¢no se izvade u jedan okomiti niz. Kartice s ispisanim pojmovima uz
pripadaju¢u fotografiju slazu se ispod kartica s fotografijama. Zatim se uzimaju
pojedinacno kartice iz kontrolnog niza te se slazu lijevo od niza kartica s fotografijama
I kartica s ispisanim pojmovima.

Ispravnost svoga rada dijete provjerava okrecuci kartice jer na njihovoj poledini
nalaze se ,kontrolne tocke”. Dakle, svaka Kartica iz jednog skupa bojom odgovara

karticama s fotografijom i pojmu iz drugog skupa.

Slika 8 Kartice za imenovanje (nomenklaturne

kartice) morskih zivotinja

e
morska zvijezda morska zvijezda
——————— e

L L8

5.17. SLICICE I PREDMETI

Pribor se sastoji od koSarica s karticama s fotografijama 1 kartica s
odgovaraju¢im nazivima.
Dijete se neposredno uvodi u ¢itanje te uocava da je pisana rije¢ skup glasova

prikazanih slovima. Ono posredno obogacuje sv0j rjecnik.
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Nakon $to je donio pribor odgojitelj postavlja pojedina¢no Kkartice s
fotografijama u vodoravni niz uz gornji rub tepiha i imenuje ih. Zatim izvadi karticu s
odgovaraju¢im nazivom, procita ga i stavlja ispod odgovarajuée kartice. Odgojitelj
nudi djetetu sudjelovanje pri ¢itanju rije¢i. Kada su sve kartice s rijeCima postavljene,
odgojitelj ih pomijesa i ponudi djetetu da samostalno ponovi postupak ¢itanja kartica
I njihova pridruzivanja.

Ispravnost svoga rada dijete provjerava okrecuci kartice jer na njihovoj poledini
nalaze se ,kontrolne tocke”. Dakle, svaka kartica s fotografijom i Kartica s

pripadaju¢im nazivom imaju ,.kontrolnu tocku” iste boje.

5.18. STRANICA S RIJECIMA

Pribor Cini stranica od tvrdeg papira koji moze biti plastificiran, a podijeljen je
na 4 do 6 pravokutnih polja. Na dnu svakog polja napisana je rije¢. Kartice s
fotografijama odgovaraju nazivima.

Dijete neposredno uvodimo u ¢itanje kako bi uocilo da je pisana rije¢ skup slova
koja predstavljaju simbole za glasove. Ono posredno obogacuje SVOj rjecnik.

Pribor se donosi na stol ili tepih, a kartice s fotografijama postavljaju se u
vodoravni niz uz gornji rub ,prostora za rad”. Stranica se postavlja u sredinu.
Odgojitelj procita rije¢ na dnu prvog polja, trazi i odabire karticu s fotografijom i
polaze je iznad rije¢i. Odgojitelj jednako nastavlja postupak s preostalim karticama.

Ispravnost svoga rada dijete provjerava uz pomoc¢ tocaka koje se nalaze na

poledini kartica s fotografijama i uz ispisani pojam.

5.19. SUGLASNICKA KARTICA

Pribor sadrzava stranicu s fotografijama i slovaricu.
Dijete neposredno uvjezbava prepoznavanje pocetnoga glasa u rije€ima i
povezuje glas i slovo. Poticanje ¢itanja i pisanja te bogacenje djetetova rje¢nika razvija

se posredno.
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Stranica s fotografijama i slovarica donose se na stol. Odgojitelj imenuje
fotografiju pocevsi od najgornje i istice pocetni glas onoga Sto predstavlja fotografija.
Zatim pronalazi odgovarajuce slovo u slovarici i stavlja ga pored fotografije.

Ispravnost provjerava odgojitel;.

5.20. SUGLASNICKE PUZZLE

Pribor se sastoji od kartica s fotografijama i odgovaraju¢im pocetnim slovom
ispod fotografije. Fotografija i slovo odvojeni su nepravilnim rezom i ¢ine puzzle.

Dijete neposredno uvjezbava prepoznavanje pocetnoga glasa u rijeCima 1
povezuje slovo i glas. Ono posredno obogacuje svoj rjeénik.

Pribor se donosi na stol ili tepih. Odgojitelj izvadi dio kartica na kojima su
fotografije i postavlja ih u vodoravni niz uz gornji rub stola. Svaku od njih imenuje
naglasavajuéi pocetni glas. Zatim uzima dio kartice sa slovom i pridruzuje fotografiji
tako da kartica ¢ini cjelinu. Dijelovi kartica sa slovima pomijeSaju se i dijete
samostalno ponavlja vjezbu. Dijete moze samo izradivati svoje puzzle nakon S$to
odradi opisanu vjezbu.

Ispravnost svoga rada dijete provjerava okrecuci kartice jer na njihovoj poledini
nalaze se ,kontrolne toc¢ke”. Dakle, svaki dio kartice s fotografijom i dio s

pripadaju¢im slovom imaju ,,kontrolnu tocku” iste boje.

5.21. PUZZLE I RIJECI

Pribor se sastoji od kartica s fotografijama i odgovaraju¢im rije¢ima ispod
fotografije. Fotografija i rije¢ odvojene su nepravilnim rezom i ¢ine puzzle.

Dijete neposredno uvjezbava Citanje, dok posredno obogacuje svoj rjecnik.

Pribor se donosi na stol ili tepih. Odgojitelj vadi dio kartica na kojima su
fotografije i postavlja ih u vodoravni niz uz gornji rub stola. Svaku od njih imenuje.

Zatim uzima dio kartice s rije¢i i pridruzuje fotografiji tako da kartica ¢ini cjelinu.
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Dijelovi kartica s rije¢ima pomijesaju Se i dijete samostalno ponavlja vjezbu. Dijete
moze samo izradivati svoje puzzle nakon $to odradi opisanu vjezbu.

Ispravnost svoga rada dijete provjerava okrecuci kartice jer na njihovoj poledini
nalaze se ,kontrolne tocke”. Dakle, svaki dio kartice s fotografijom i dio s

pripadaju¢im nazivom imaju ,,kontrolnu tocku” iste boje.

5.22. KARTICE ZA CITANJE

Pribor ¢ine kartice na kojima je u okomitom nizu napisano nekoliko rijeci. Na
vrhu kartice nalazi se fotografija koja predstavlja prvu rije¢ u nizu. Rije¢i su
rasporedene prema broju slogova. Postoje kartice s jednosloznim, dvosloznim,
trosloznim 1 viSesloznim rije¢ima.

Dijete neposredno uvjezbava Citanje u sebi, dok posredno poboljSava sposobnost
Citanja obogacujuci svoj rjeénik.

Nakon sto donese pribor odgojitelj uzima jednu karticu i Cita u sebi te potice
dijete da to isto ucini s drugom karticom.

Ispravnost djetetova rada provjerava odgojitelj.

5.23. UVODPENJE SLOZENIH SLOVA

U pribor ubrajamo pladanj s kutijicom u kojoj su sitni predmeti koji u nazivu
sadrzavaju slozena slova (dz, lj, nj) i slova s ,,kvacicom i crticom” (¢, ¢, d, §, Z), papirne
trake, olovku i crvenu bojicu.

Dijete neposredno pridruzuje napisano, a posredno uci ¢itanje slozenih slova.

Pribor se donosi na stol. Odgojitelj sve predmete izvadi i imenuje. Najavljuje
djetetu kako Ce izgovorene nazive predmeta napisati. Prilikom ispisivanja pojma npr.
tuljan, odgojitelj izgovara pojedine glasove sve dok ne dode do slozenog slova, npr. |j,
¢iji glas naglaSava kao poseban glas. Taj glas ispisuje crvenom bojom, a ostatak rije¢
nastavlja ispisivati obi¢nom olovkom. Pritom je jako vazno da dijete sloZen glas dozivi

kao izdvojen.

47



Ispravnost djetetova rada provjerava odgojitelj.

5.24. CITANJE KNJIZICA ZA POJEDINO SLOVO

Pribor ¢ine knjiZice za svako slovo abecede. Na naslovnici knjiZice napisano je
slovo, a na stranicama rijec¢i koje sadrzavaju to slovo na pocetku rijeci, unutar nje i na
kraju rijeci. Knjizice s otvornicima plave su boje, dok su knjizice zatvornika ruzicaste.
Istim bojama istaknuta su i slova na svakoj pojedinoj knjiZici slova, dok su ostala slova
crne boje.

Dijete neposredno Cita sve glasove abecede naseg jezika, a posredno uvjezbava
Citanje.

Odgojitelj zajedno s djetetom odabire knjizicu za pojedino slovo 1 donose ga na
»radno mjesto”. Odgojitelj sjedi s djetetove dominantne strane i sluSa u tiSini dok dijete

Cita. Vjezba traje koliko 1 djetetov interes.

Ispravnost djetetova rada provjerava odgojitelj.

5.25. KNJIZICA ZA CITANJE

To je pribor koji uklju¢uje knjizicu koja sadrzava sliku ili fotografiju na lijevoj
stranici, a tekst na desnoj stranici. Tekst na pocetku Cine jednostavne i razumljive
recenice. Od recenicnih znakova koristi se samo tocka. Slozenije reCenice koriste se u
slozenijim knjizicama.

Dijete neposredno usavrSava vjestinu Citanja, a posredno obogacuje svoj rjeénik
i poboljSava sposobnost ¢itanja.

Odgojitelj nakon pripremljenog pribora napominje djetetu kako ¢e sada citati
druk¢ije, poput odraslih. Uzima knjizicu i €ita u sebi pokazujuéi izrazom lica kako je
mentalno aktivan iako nista ne govori. Djetetu je ponudena druga knjizica. Uz pomoé
pjescanog sata dijete se potie na brze Citanje.

Ispravnost djetetova rada provjerava odgojitelj.
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5.26. DEFINICIJE

Sadrzava pribor za obogacivanje rjecnika, a sastoji se od tri omotnice. Uvodnu
omotnicu ¢ini niz kartica sa sli¢icama ili fotografijama koje predstavljaju unutarnji
sadrzaj (npr. slika stabla obojena u cijelosti nalijepljena je na omotnici, a sliice s
pojedinim dijelovima stabla obojenima crvenom bojom nalaze se u omotnici).

Omotnica ,,A” sadrzava kartice za imenovanje, a to su kontrolne sliice s
nazivom. Sli¢ica i1 naziv su odvojeni.

Omotnica ,,B” sastoji se od knjizice definicija na ¢ijoj lijevoj stranici je slika, a
na desnoj opis slike, dva niza: niz sli¢ica s pojedinim dijelovima obojenim crvenom
bojom (npr. stablo s crveno obojenom kro$njom) i reCenica koje definiraju odredeni
dio pri ¢emu je naziv pojedinog dijela napisan crvenom bojom (npr. krosnju €ine grane
i lis¢e). Kartica na kojoj je naziv izdvojenog dijela izostavljen (npr. ¢ine
grane i lis¢e) i kartica s nazivom (npr. krosnja) su takoder sastavni dio omotnice ,,B”.

Odgojitelj donosi uvodnu omotnicu na stol i sjeda s djetetove dominantne strane.
Kartice se izvade iz omotnice i pokazuju se djetetu jedna po jedna, a dijete ih treba
imenovati. Kartice koje dijete imenuje pravilno slazu se u niz na lijevoj strani, a kartice
koje dijete nije pravilno imenovalo, odlazu se u niz s desne strane. Nepravilno
imenovane kartice ponovno se uvode vjezbom u tri stupnja spoznavanja.

Pri radu s omotnicom ,,A” odgojitelj izvadi prvi niz kartica. Sli¢ice i rijeci su
odvojene 1 slazu se na podlogu u okomiti niz. Dijete ¢ita naziv i pridruzuje ga ispod
slicice. Dijete obavlja kontrolu kontrolnim nizom Kartica stavljajuci ih s desne strane
prvog niza.

Rad s omotnicom ,,B” pocinje pregledom knjizice definicija zajedno s djetetom.
Ono pridruzuje svakoj sli¢ici odgovarajuce recenice, a kontrolira uz pomo¢ knjizice
definicija. Rad se zavrSava radom s karticama s izostavljenim nazivom kojima
pridruzuje odgovarajuéi naziv napisan crvenom bojom uz ponovnu kontrolu uz pomo¢
knjizice definicija.

Ispravnost djetetova rada provjerava odgojitelj, ali i dijete uz pomo¢ kontrolnih

kartica 1 knjiZice definicija.
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5.27. UVODENJE IMENICA

Pribor ukljucuje kutiju sa simbolima za vrste rije¢i (za imenicu to je crni trokut),
papirna traka i olovka.

Dijete neposredno uci funkciju imenica, a posredno osvjeStava vrste rijeci
poticuci Citanje.

Odgojitelj donosi pribor na stol. Na papirnu traku olovkom ispisuje npr. ,.kugla”
1 potiCe dijete da procita 1 donese taj predmet. Odgojitelj postavlja djetetu pitanje:
,»Koja ti je rijec rekla Sto treba$ donijeti?” Nakon ispravnog odgovora odgojitelj otvara
kutiju sa simbolima za vrste rijeci 1 izvadi crni trokut koji predstavlja simbol za

imenicu i stavlja ga iznad ispisanog pojma, imenice kugla.

5.28. UVODENJE PRIDJEVA

Pribor se sastoji od umanjenih predmeta koji predstavljaju seosko dvoriste kao
Sto su ljudi, traktor, silos, sijeno i1 razne domace zivotinje medu kojima je obavezno
vise razli¢itih primjeraka iste vrste (npr. krave koje su smede, crne i crno-bijele), kutija
sa simbolima za vrste rijeci, papirne trake, kartice, Skare, olovka i tamnoplava bojica.

Na stol se donosi sve osim umanjenog seoskog dvorista. Odgojitelj na papirnu
traku olovkom ispisuje ,.krava” i zamoli dijete da pro¢ita i donese predmet koji je
napisan (krava). Nakon $to je dijete donijelo kravu odgojitelj kaze kako je lijepa, ali bi
zelio drugu kravu, a na papir ¢e ispisati koju kravu Zeli (ispisuje plavom bojicom
,»CINo-bijela” iza ve¢ napisanog pojma krava). Dijete vra¢a donesenu kravu i donosi
crno-bijelu kravu. Tako uvida funkciju pridjeva. Postupak ponavljamo s jo$ nekoliko
predmeta. Kada dijete uvidi funkciju pridjeva, odgojitelj ga poti¢e da procita napisano
,Krava crno-bijela”. Odgojitelj propituje dijete o ispravnosti napisanog. Dijete uocava
kako bi trebalo pisati ,,crno-bijela krava”. Odgojitelj skarama razdvaja imenicu od
pridjeva. Dijete zatim slaze ispravnim redoslijedom pojmove. Ponavlja se pitanje
djetetu: ,,Koja ti je rije¢ rekla $to trebas donijeti?”” Ono odgovara ,.krava”. Otvara se
kutija sa simbolima za vrste rijeci i izvadi se crni trokut (simbol za imenicu) koji se

stavlja iznad napisane imenice ,krava”. Djetetu se upucuje drugo pitanje: ,,Koja rije¢
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ti je rekla kakvu kravu da donese$?” Ono odgovara ,.crno-bijela”. Iz kutije sa

simbolima za vrste rijeci, odgojitelj izvadi tamnoplavi trokut (simbol za pridjev) i

postavlja ga iznad ispisanog pridjeva.

Slika 9 Maketa seoskog dvorista s

umanjenim predmetima.

5.29. UVODENJE GLAGOLA

Pribor sadrzava simbol za glagol (crveni krug) po jedan za svako dijete, papirne
trake i olovku.

Dijete neposredno uocava funkciju glagola u recenici i1 prepoznaje razlicitosti u
trajanju i vremenu radnji. Ono posredno bolje upoznaje jezik i uvjezbava Citanje.

Odgojitelj donosi pribor na stol. Na papirnim trakama ispisuje razne glagole:
skoci, sjedi, spavaj, plivaj, hodaj kako bi djeca dozivjela razliite aktivnosti. Svako od
djece dobiva papirnu traku s ispisanim glagolom, ¢ita i izvodi radnju, ¢ime se
intenzivira djecje iskustvo. Odgojitelj propituje djecu sto rade. Nakon toga odgojitelj
preuzima sve papirne trake s ispisanim glagolima, promijesa ih i1 dijeli djeci koja
ponavljaju postupak. Nakon toga svako dijete dobiva simbol za glagol koji stavlja

iznad glagola na svojoj papirnoj traci.

5.30. UVODENJE VEZNIKA

Pribor se sastoji od kutije sa simbolima za vrste rijeci, vaze za cvijece, umjetnih
cvjetova razliCite boje, ruziCaste vrpce za vezanje, papirne trake, Skara, olovke i
ruzicaste bojice.
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Dijete neposredno uocava funkciju veznika i njegovo mjesto u recenici, a
posredno vjezba Citanje s razumijevanjem.

Odgojitelj donosi pribor na stol te potice dijete da opiSe cvjetove prema boji. Na
papirne trake ispisuje se: ,,plavi cvijet”, ,,crveni cvijet” i ,,zuti cvijet”. Cvjetove dijete
polaze redom na vrpcu za vezanje. Odgojitelj izgovara: ,,Plavi cvijet i crveni cvijet i
zuti cvijet zelim svezati.” Pri ¢emu se naglasava rije¢ i. Nakon vezanja cvjetova
vrpcom, odgojitelj upoznaje dijete kako postoji jedna ,,povezujuca rije¢” kojom smo
stavljali cvjetove. Na papirnu traku ruziastom bojom ispisuje ,,i” 1 polaze je izmedu
rijeci ,,plavi cvijet” 1 ,,crveni cvijet”. Ispisuje jo§ jednom ,,i” 1 postavlja ga izmedu
rijeci ,,crveni cvijet” i ,,zuti cvijet”. Dijete se potic¢e da uoci kako je rijec ,,i” rekla da
¢emo povezati cvjetove. Iz kutije se uzima ruZzicasti pravokutnik (simbol za veznik)
koji se stavlja iznad rijeci ,,i”. Poslije oznaCavanja svih veznika poticajnim pitanjima
dijete se potice da odgovori $to je odgojitelj Zelio (cvijet iznad kojeg se postavlja
simbol za imenicu) 1 koja rije¢ govori kakav cvijet je Zelio (plavi, crveni, Zuti iznad

kojih se postavljaju simboli za pridjev).

5.31. UVODENJE PRIJEDLOGA

Pribor ukljucuje Kutiju sa simbolima za vrste rije¢i, vazu za cvijece, umjetne
cvjetove razlicitih boje, papirne trake, skare, olovku 1 zelenu bojicu.

Dijete neposredno uocava prijedloge u recenici i upoznaje njihovu funkciju, dok
posredno vjezba Citanje s razumijevanjem.

Nakon donesenog pribora odgojitelj sjeda s djetetove dominantne strane i na
papirnu traku ispisuje ,,zuti cvijet” koji mu dijete donosi. Postupak se ponavlja i za
»plavi cvijet” i ,,vaza”. Zelenom bojicom na papirnu traku ispisuje se rije¢ ,,u”.
Odgojitelj ¢ita ispisane trake (,,zuti cvijet”, ,,i”, ,,plavi cvijet”, ,,u”, ,,vaza”), a dijete to
1 ¢ini. Odreduje se rijec koja je rekla da cvijece treba staviti u vazu. Iz kutije se izvadi
novi simbol, zeleni polumjesec i polaze se iznad rijeci ,,u” tako da su vrhovi
polumjeseca okrenuti prema gore. Dijete na poticaj slaze simbole za druge vrste

ispisanih rijeci u ovoj vjezbi.
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5.32. UVODENJE PRILOGA

Pribor se sastoji od kutije sa simbolima za vrste rije¢i, papirne trake, Skara,
olovke i narancaste bojice.

Dijete neposredno uocava funkciju priloga u recenici, a posredno vjezba Citanje
S razumijevanjem.

Odgojitelj zajedno s djetetom donosi pribor na stol te ispisuje radnju na papirnu
traku koju dijete prakti¢no izvodi nakon ¢itanja. Odgojitelj objasnjava djetetu kako je
na papiru ispisano $to radi, a zatim nagovjeStava ispisivanje kako ¢e to raditi.
Narancastom bojicom dopisuje se pojam ,,brzo”. Dijete Cita ispisane pojmove zajedno
te ih izvodi (,,hodaj brzo). Odgojitelj propituje koja rijec je rekla kako da radi i uo¢ava
rijec ,,brzo”. Iz kutije se izvadi simbol za prilog, a to je narancasti kruzi¢ 1 postavlja se

iznad rijeci ,,brzo”. Na kraju postavlja se simbol iznad glagola.
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6. PRIMJENA MONTESSORI METODE U
POCETNOM OPISMENJAVANJU DJECE
PREDSKOLSKE DOBI - PROMISLJANJE
ODGOJITELJA

Montessori metoda koja odolijeva vremenu ve¢ vise od jednog stolje¢a uvijek
iznova osvaja nove pristase Montessori pristupa. Zelimo li poboljati kvalitetu svoje
odgojno-obrazovne prakse koja je obvezna svim ¢imbenicima 0dgojno-obrazovnoga
procesa (odraslima i djeci), nuzno je stalno promisljati, diskutirati i evaluirati kvalitetu
odgojno-obrazovne prakse i djelovati u smjeru njezina stalnog unapredivanja. Sastoji
se od podsustava koji su u interakciji te utjecu na razvoj, ucenje i odgoj djece. Vaznost
podsustava kao Sto su prostor koji nas okruzuje, ozracje koje vlada okolinom,
vrijednosti izvedene iz najboljeg humanistiCkog nasljeda drustva i civilizacije na
pojedinacnoj 1 druStvenoj razini iz kojih proizlazi 1 komunikacija te odnosi 1 ponasSanja
predstavljaju izazove danasnjim odgojiteljima i drugim sustru¢njacima ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja.

Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje (2014) navodi
kako je ,,kvaliteta rezultat promisljenog, a ne stihijskog djelovanja pa je potrebno
prema unaprijed utvrdenim/dogovorenim standardima (kriterijima, indikatorima)
stalno analizirati postoje¢u praksu, uocavati i isticati dobre primjere i, posebice,
»Kriticne tocke* te usmjeravati djelovanje pojedinca/ustanove prema unapredivanju

»postojec¢ega najboljeg® 1 otklanjanju utvrdenih nedostataka.”

Profesionalni razvoj odgojitelja sa zavrS§enom Montessori edukacijom rezultira
ne samo pomacima u znanju nego i promjenama u njegovim uvjerenjima i djelovanju.
Mozemo rec¢i da dolazi do transformacije i otkri¢a stoljetnog pristupa odgoju i uenju
djeteta. Montessori odgojitelj stje€e uvid u bit Montessori pedagogije i u pristup
djetetu.

Prije same primjene Montessori postupaka nuzno je zadovoljiti odredene
kriterije koji ponajprije ukljuc¢uju Montessori prostor, pribor i odgojitelja kao
neraskidive dijelove kvalitetne pripremljene okoline prema Montessori sustavu odgoja
i obrazovanja. Kvalitetno pripremljena okolina ve¢ je detaljno opisana u poglavlju o

Montessori metodi.
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Primjena Montessori postupaka pocinje od djeteta. Odgojitelj promatra djecu i
njihove unutarnje potrebe, uocava razdoblja posebne osjetljivosti za svako pojedino
dijete i na temelju toga pruza potporu za njegov neometani rast i razvoj. Dijete se
razvija i samostalno izgraduje. Na tom putu razvoja postavljaju se mnoga pitanja, ali

¢u izdvojiti ona vezana uz primjenu Montessori postupaka iz podrucja jezika.

1. Kada Montessori odgojitelj treba planirati i uvoditi vjezbe (metodicke
postupke) iz podruéja jezika? Jezik je produkt ¢ovjeCanstva na kojem se
temelji Zivot druStva te stvara moguénosti za komunikaciju, izrazavanje,
spoznavanje svijeta i povezivanje. Svaki covjek ima potencijal za jezik.
Dijete je vec 1 prije rodenja izloZeno jeziku. Uspjeh jezi¢nog izrazavanja u
djeteta ostvaruje se mogucénosc¢u i Sposobnoséu izrazavanja. Dolaskom u
vrti¢ koji primjenjuje Montessori metodu djeca su vodena od educiranih
odgojitelja ve¢ od najranije dobi. Radna okolina djeteta prilagodena je
njegovim emocionalnim, psihi¢kim i intelektualnim potrebama. Prilikom
planiranja i uvodenja metodickih postupaka iz podrucja jezika ne treba
zanemariti 1 motivaciju koja je klju¢ uspjeha 1 dijete vodi za njegovim
interesima, a njih pomnim promatranjem uocava odgojitelj. Osim
motivacije djeteta i njegovih interesa planiranju i uvodenju vjezbi prethodi
1 poznavanje djetetova razvoja. Ono u pojedinom razdoblju izrazava
posebnu sklonost za odredene vrste podrazaja na koje spontano reagira.
Dijete do prve godine proizvodi neartikulirane glasove i prve smislene
rije¢i. U razdoblju izmedu druge 1 tre¢e godine dijete pocinje govorom
izrazavati misli. Zatim u sljedeCoj godini pocinje interes za vjeStinu
pisanja. Petu godinu djetetova zivota karakterizira interes za vjestinu
¢itanja. Interes za gramaticke strukture javlja se u Sestoj godini. Uvodenje
konkretnih metodickih postupaka iz podrucja jezika mozemo podijeliti u
nekoliko skupina. Po¢inje se postupcima koji uvode i pripremaju dijete za
podrugje Citanja i pisanja, koji se nastavljaju na postupke totalnog Citanja 1
¢itanja s razumijevanjem. Trecu skupinu ¢ine postupci koji uvode dijete u
funkciju vrste rijeci. Svi postupci uredeni su u odredenom slijedu tako da
lakSe vode prema teZima, jednostavne prema sloZenijima, konkretne prema

apstraktnima i globalne prema pojedina¢nima.
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2. Owvisi li kvaliteta interakcije djeteta i Montessori odgojitelja o promatranju
I prihvacdanju djetetovih razvojnih mogucnosti i interesa? Kvalitetno
pripremljena okolina prihvacéa i razvojne mogucénosti djeteta i njegove
interese te samom strukturom dijete dolazi s njom u interakciju. Montessori
odgojitelj je most koji spaja dijete s okolinom. Nakon $to pokaze odredeni
postupak, povla¢i se i promatra, a dijete nastavlja samostalno dalje.
Odgojiteljevo nenametljivo pomaganje i poticanje djeteta na samostalan
rad utjeCe na razvoj njegova Samopouzdanja. Ujedno se pokazuje i
odgojiteljevo povjerenje u djecu, u njihove sposobnosti, ali i prihvacéaju
¢injenice da ponekad grijeSimo. Na temelju pogresaka u¢imo. Pogreske su
dio djetetova odrastanja u odraslu osobu koja samostalno razmislja. Isto
tako odgojitelj] koji je iskren 1 s poStovanjem se odnosi prema djeci
uspostavit ¢e kvalitetniji odnos s djetetom jer ¢e i na kriticka, znatizeljna 1
neobi¢na pitanja gledati kao Sirenje djetetovih interesa i1 razvijanje
kompetencija. Omogucuje se stvaranje druStva znanja i onih vrijednosti
koje ¢e omoguditi napredak i odrzivi razvoj te Svjesno i odgovorno
sudjelovanje i doprinos razvoju drustva $to je ujedno jedna od temeljnih
vrijednosti koje isti¢e i Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje (2014).

3. Gdje se provode vjezbe (metodicki postupci) iz podrucja jezika? Vjezbe iz
podrucja jezika provode se ponajvise u prostoru dnevnog boravka odredene
grupe djece koja je strukturirana i pripremljena, tj. opremljena prema
Montessori metodi i njezinim nacelima. Medutim, metodicki postupci
mogu se provoditi i na dvoristu gdje se djeca krecu jer put do intelekta vodi
preko osjetila. Baveci se problemima na istrazivacki nacin, dijete se razvija
1 aktivno suoc€ava s prirodnom, socijalnom i kulturnom okolinom.

4. Utjece li izgled, boja, oblik 1 sadrzaj Montessori pribora iz podrucja jezika
na motiviranost i ucestalost primjene pojedinih Montessori vjezbi
(postupaka) iz podrucja jezika? Montessori pribor dio je pripremljene
okoline koju ve¢inom izraduje odgojitelj. Ponovno je vazno istaknuti kako
je taj pribor iz podrudja jezika rezultat pomnog promatranja djece u grupi,
njihovih interesa i1 uocavanja razdoblja posebne osjetljivosti kada
poticajnim podraZajima razvijamo vjeStine sluSanja, govorenja, pisanja i

Citanja. DanaSnja tehnologija omogucuje vecu dostupnost stvarnim
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fotografijama bica, stvari i pojava. Stoga metodicki artefakti koji se koriste
su uredni, precizni, ujednacenih oblika i1 wveli¢ina (npr. kartice s
fotografijama su iste Sirine i duljine i debljine; kartice s ispisanim
pojmovima sadrzavaju slova istog fonta i veli¢ine). Montessori pribor je
strukturiran pa su tako kartice s fotografijama biljaka zelene, fotografije
zivotinja su crvene, a fotografije vezane uz covjeka zute. Fotografije koje
simboliziraju kontinente takoder su odredene bojom: Europa je na crvenoj
podlozi, Azija na zutoj, Afrika na zelenoj, Sjeverna Amerika na
narancastoj, Juzna Amerika na ruziCastoj, Australija na smedoj, a
Antarktika na bijeloj podlozi. Veli¢ina Montessori pribora u skladu je s
veli¢inom djecje ruke kako bi dijete njime moglo spretno i samostalno
manipulirati. Upravo boja, izgled i veli¢ina te konkretnost pribora koja je
u skladu s razvojnim sposobnostima djeteta usmjerava ga na obogacivanje
rje¢nika i komunikaciju, a zatim na pisanje i Citanje. Dijete se potice na
razgovor, imenovanje 1 opisivanje, na slaganje rije¢i uz pomo¢ slova i
uvjezbavanje pisanja, na pisanje i Citanje naziva predmeta i1 kartica te na
pisano izrazavanje misli. Upravo stalna dostupnost i povremena zamjena
metodickih artefakata iz podrucja jezika privuci ¢e dijete 1 usmjeriti ga na
uspjeSnu primjenu postupka iz podrucja jezika. Ucestalost primjene
pojedinih postupaka povezana je s razdobljima posebne osjetljivosti kroz
koja djeca prolaze odrastanjem i ako ih izlozZimo odredenim vrstama
podrazaja, npr. metalnim okvirima i umetcima, privué¢i ¢emo dijete i
pomoc¢i mu u ovladavanju vjestinom grafickog izrazavanja kao pripremi za
pisanje.

Omogucuje li vjeZba s metalnim okvirima i umetcima ispravan hvat olovke
1 vodenje olovke po podlozi? Dijete neposredno ovladava vjeStinom
drzanja olovke u tzv. tronoScu. Takav polozaj prstiju na instrument pisanja
usmjerava dje¢ju ruku po podlozi i dijete pritom uéi voditi olovku po
podlozi, a da ostane unutar zadanih granica prilikom povlacenja crta.
Usredoto€ena primjena razli¢itih metalnih okvira i umetaka utjece na bolju
okulomotornu koordinaciju i vizualnu percepciju. Ponavljanjem pokreta
ruka pamti i ispravno hvata olovku. Prilikom ispunjavanja podlaktica je
polozena na podlogu i pokret dolazi iz zgloba Sake. Upotreba kombinacija

metalnih okvira i umetaka produbljuje djecje iskustvo i dijete potice na
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kreativnost. Ujedno je ovo i priprema za grafomotori¢ko izrazavanje i
pisanje.

Potice li se fonoloska osvijestenost primjenom sljede¢ih Montessori vjezbi:
»Pocetna slova i sli¢ice®, ,,Pocetna slova i predmeti, ,,Slova od brusnog
papira“ i ,,Suglasnickih puzzli“? Dijete neposredno uci slova (znakove za
glasove) uz pomo¢ slova od brusnog papira koja su osnova Montessori
pribora iz podruéja jezika. Vrhovima prstiju dodiruje hrapavu povrSinu
plocice i kinesteti¢ki dozivljava oblik slova. Vid je itekako aktivan pri
prepoznavanju simbola. Sluh je aktivan pri sluSanju izgovorenih glasova,
dok opip aktivira miSi¢e pri dodirivanju oblika slova. S pomocu predmeta
i kartica s fotografijama predmeta dijete povezuje glas i slovo, razvijajuci
slusno i vidno opazanje te polozaj slova i glasa u rije¢i. Neposrednim
povezivanjem osjeta vida, sluha i opipa dijete razvija fonolosku svjesnost,
koncentraciju 1 usredotocenost te se priprema za pisanje i €itanje.

Razvija 11 se vjeStina globalnog Citanja primjenom Montessori vjezbi
»dli¢ice imenica iz okoline* 1 ,,Predmeti 1 rijeci* kod djece predSkolske
dobi? Primjenom ovih metodickih postupaka dijete neposredno uvodimo u
Citanje. Vizualno se uocava da je pisana rije¢ skup glasova pisana slovima,
a ispisani pojam je poput sli¢ice odredenog grafickog oblika kojeg pamti
kao jednu cjelinu. Osim $to obogacuje svoj rjecnik, dijete razvija i vjestinu
globalnog ¢itanja.

Pospjesuju 1i analiza i sinteza rije¢i u Montessori vjezbama iz podrucja
jezika vjeStinu citanja? Materijali za izvodenje Montessori vjezbi iz
podrucja jezika uredeni su i poslozeni tako da je svaka vjezba uvod 1
priprema za sljedecu. Gradacijom sloZenosti 1 strukturiranoS¢u Montessori
pribora dijete uocava kako skup odredenih glasova i slova ¢ine to¢no
odredeni pojam koji ima svoje znacenje. PospjeSuje se analiza 1 sinteza
rijeci kada se napisane rijeci pridruzuju predmetima ili karticama. Dijete
uvjezbava vjestinu Citanja kako bi uspjesno provelo postupak.

Trebaju li se vjezbe uvodenja vrsta rijeci u reCenici provoditi u osnovnoj
Skoli? Djeca su od Seste godine spremna za uc¢enje gramatickih struktura,
iako cilj nije ucenje gramatike, ve¢ dublje razumijevanje jezika i poticanje
pozitivnog odnosa prema govorenoj i pisanoj rije¢i. Primjena postupaka

kojima se dijete uvodi u upoznavanje vrsta rije¢i 1 njihovih osnovnih
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10.

funkcija moguce je provesti i u godini pred polazak u Skolu. Postupci na
zoran 1 opipljiv nacin uz pomo¢ simbola i predmeta raznih oblika, boja i
veli¢ina omoguduju postupno ucenje gramatickih struktura. Ujedno se
uvjezbava i Citanje s razumijevanjem.

Koje sve sposobnosti djeca razvijaju primjenom metodickih postupaka
Montessori pedagogije u pocetnom opismenjavanju U predskolskoj dobi?
Primjena metodickih postupaka Montessori pedagogije u pocetnom
opismenjavanju djece predSkolske dobi uklju¢uje osobnu, emocionalnu 1
tjelesnu, obrazovnu i socijalnu dobrobit djeteta koje navodi i Nacionalni
kurikulum ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja (2014). Osim toga
djeca se razvijaju i kognitivno (pamcéenje, reproduciranje, zakljuéivanje,
paznja, promatranje, opazanje, usporedivanje, svrstavanje i razvrstavanje,
Uparivanje 1 pridruzivanje, rastavljanje cjeline na dijelove i obrnuto),
motoricki (razvoj svih osjetila, pravilno drzanje olovke, pritisak olovke na
podlogu, preciznost, snalazenje na papiru (odozgo prema dolje, slijeva na
desno), spretnost ruke i okulomotorna koordinacija, odnos s prostorom),
govorno (usvojenost osnove pismenosti, kreiranje i koristenje pravilnih
recenica, bogacenje rjecnika, logi¢no prepricavanje (pocetak — sredina —
kraj), postavljanje pitanja) i socio-emocionalno  (samozastita,
samokontrola, suradnja i suradnicko ucenje, povecanje koncentracije i
paznje, strpljivost, ¢ekanje na red). Montessori postupci pocetnog
opismenjavanja djece predskolske dobi ponajvise pospjeSuju razvoj
kompetencija na materinskome jeziku, uciti kako uditi, socijalnu i

gradansku kompetenciju te kulturnu svijest i izraZzavanje.
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7. ZAKLJUCAK

Cijeli koncept Montessori metode polazi od djeteta koje u kvalitetno
pripremljenoj okolini optimalno razvija sve svoje sposobnosti u skladu sa svojom
osobnos¢u, moguénostima i ritmom. Montessori pedagogija temelji se na sintagmi
,,Pomozi mi da to u¢inim sam!”. Djeca vodena intrinziénom motivacijom i prirodnim
instinktom za ucenje u dobro pripremljenoj okolini stjecu kompetencije koje su
potrebne za stvaranje odgovornog gradanina svijeta. Montessori pribor jednako je
strukturiran 1 propisan za sve koji provode metodicke postupke prema Montessori
metodi. Dakle, dijete se svugdje u svijetu moze ukljuciti u svaku odgojno-obrazovnu
ustanovu koja primjenjuje postupke Montessori pedagogije jer je okolina uredena
prema Montessori nacelima poStujuci specificnosti razdoblja razvoja 1 odrastanja
djeteta. Metodicki artefakti razlikuju se ovisno o interesima 1 sposobnostima djece te
kreativnosti educiranih Montessori odgojitelja, ali se opet postuju odredene smjernice
kao $to su veli¢ina, boja, izgled i sadrzaj Montessori pribora. Djeca su kvalitetnije
upijala ponudene sadrZaje jer su im bili zanimljivi i povezala ih sa svojim zivotnim

iskustvom.

Metodicka 1 prakti¢na znanja, koja odgojitelji stjeCu stru¢nim usavrSavanjem
iz podrucja Montessori pedagogije, pomazu u individualizaciji metodic¢kih postupaka
u pocetnom opismenjavanju djece predskolske dobi, tj. prilagodavanju metodickog
sadrzaja, vremena 1 sustava metodiCke provedbe svakom pojedinom djetetu. Tako
odgojitelji, s obzirom na vlastite kompetencije postujuci zakonski okvir i kurikul vrti¢a
kao i specifi¢nosti pristupa Montessori pedagogije, stvaraju najpovoljnije uvjete za

razvoj predvjestina ¢itanja i pisanja.

Montessori program ostvaruje individualizirani i fleksibilni odgojno-obrazovni
pristup kojim se omoguéuje zadovoljenje razliCitih potreba djece (tjelesnih,
emocionalnih, spoznajnih, socijalnih, komunikacijskih i sl.) tako da svako dijete
ponaosob samostalno primjenjuje postupak koji slobodno odabire. Ponudeni su na
otvorenim policama, svakodnevno i smjesteni uvijek na istome mjestu. Osmisljeni su
tako da zadovoljavaju interese 1 sposobnosti djece na razli¢itim stupnjevima razvoja.

Ucenje je proces koji se dogada u svrhovitome kontekstu u sklopu kojeg djeca

uce istrazivanjem, otkrivanjem 1 rjeSavanjem problema. Montessori postupcima
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prihvacaju se razdoblja posebne osjetljivosti za odredene podrazaje kao Sto je govor,
pisanje, Citanje. Tada se prirodno javlja i interes za bogacenje rjecnika, razvoj
fonoloske svjesnosti, pisanje, globalno Ccitanje, analizu i sintezu rijeci, Citanje,
razumijevanje procitanog, uoc¢avanje gramatickih struktura i vrsta rijeci.

U Montessori okolini dijete upravlja samoiniciranim procesom ucenja jer moze
samostalno provjeriti usvojeno uz pomo¢ ,.kontrole pogreske”. Kontrola moze biti
vizualna, auditivna i taktilna kada govorimo o procesima iz podrucja jezika.
Upravljanje procesom uc¢enja omoguéuje slobodan odabir prostora i pribora zarad gdje
dijete moZe ponavljati postupak koliko puta Zeli i koliko dugo Zeli usavrSavajuci
pokrete 1 utvrdujuéi sadrzaje iz podrucja jezika. NajceS¢e se vezuje uz intrinzi¢nu
motivaciju djeteta i vlastite interese.

Primjena postupaka Montessori pedagogije omogucéuje razvoj socijalnih
kompetencija koje poti¢u kulturu komunikacije, zajedni¢kog Zivljenja i ophodenja,
razvoj socijalno-emocionalnih veza s vrSnjacima, suradni¢ko ucenje, nenasilno
rjeSavanje sukoba, timski rad — dogovaranje i podjelu uloga, preuzimanje odgovornosti
za vlastito ponaSanje i postupke prema sebi, drugima i okruZzenju. Potkrijepimo to
primjerom. Dijete, koje sigurno vlada primjenom vijezbe ,,Citanje naloga” pomoéi ée
prijatelju u ovladavanju tim postupkom i pokazati kako se ponavljanjem primjene
vjezbe postize ,polarizacija paznje” koja vodi unutarnjem zadovoljstvu i
uravnotezenosti. Takvo unutarnje stanje djeteta vodi spoznavanju vlastitih sposobnosti
i postignuca te sigurnosti u vlastite mogucnosti. Na tom putu spoznavanja, pogreske
su sastavni dio procesa uéenja. Dijete ih moze samo uo€iti i ispraviti. Javlja se osjecaj
zadovoljstva, sigurnosti i srece.

Uspjesnost Montessori pedagogije posebice u podrucju jezika potaknula je
mnoge na razna istrazivanja i prikupljanje dokaza. Moze se zakljuciti da prije svega
nudi sasvim jasnu i znanstveno utemeljenu antropologiju djeteta (koje razvojne faze
dijete prolazi, u kojim razvojnim razdobljima je najspremnije uciti odredene sadrzaje;
kako dijete u¢i, kako se socijalizira i osamostaljuje).

Izdrzljivost i trajnost Montessori materijala dizajniranih poéetkom proslog
stoljeca omogucuju daljnja istrazivanja njihova obrazovnog potencijala kao
viSestrukog (multimodalnog) stvaranja znacenja.

Rezultati raznih testiranja pokazali su kako visokokvalitetni klasi¢ni
Montessori programi imaju znatno bolje ishode u podrucjima izvr$ne djelatnosti,

¢itanju, matematici, bogatstvu rjecnika i rjeSavanju drusStvenih problema. Provedba
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Montessori programa prema izvornim smjernicama Marije Montessori povezana je s
boljim ishodima djece u prethodno navedenim podruéjima.

U odnosu na konvencionalnu programe, znatna je razlika u postignu¢ima u
podrucju akademskih vjestina, orijentacije, druStvene osjetljivosti i pozitivnom stavu
prema izvrSavanju Skolskih zadataka u korist djece ukljuc¢enih u Montessori program
prema izvornim smjernicama Marije Montessori. Sadrzaji poucavanja usko su
povezani s ishodima ucenja, odnosno sadrzaji se biraju tako da se spomocu njih mogu
ostvariti predvideni ishodi (Kolar Billege, 2020). 1z toga proizlazi da i predskolska
ustanova koja slijedi Montessori pedagogiju moze poboljsati i izjednaciti vazne ishode
u kvalitetnom razvoju djece, posebice u pocetnom opismenjavanju djece predskolske
dobi.
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