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SAZETAK

Osnovno sredstvo komunikacije medu ljudima predstavlja jezik, a da bi dijete
usvojilo i naucilo jezik, postoje psihofizicki, socijalni i lingvisticki preduvjeti koje
treba zadovoljiti. Usvajajuéi jezik dijete prolazi kroz dvije psiholoski razlicite faze:
predjezicnu (predlingvisticku) fazu 1 jezicnu (lingvisticku) fazu. Usvajanje i1
ovladavanje prvim jezikom predmet je mnogih istrazivanja i nastanka mnogih teorija
poput empiristicke, nativisticke i1 kognitivne teorije. Za uspjeSno ovladavanje
materinskim jezikom neophodno je usvajanje osnovnih jezi¢nih djelatnosti tijekom
komunikacijskoga procesa, a to su sluSanje, Citanje, govorenje i pisanje. Vrlo je
vazna potreba za razvojem urodene govorne sposobnosti kao osnove razvoja svih
sposobnosti potrebnih za komunikaciju. Razvijanje ukljucuje $to ¢eS¢e provodenje
govornih vjezbi kojima se poticu govorne i govornicke vjestine, a jedna od tih
metoda je i pripovijedanje. Pripovijedanje je slozena jezi¢no-spoznajna sposobnost
koja na spoznajnom planu zahtijeva strukturiranje price, a na jezi¢nome planu
dekonstruiranje jezika i1 jezi¢no oblikovanje price. Dijete pomocu pripovijedanja
opisuje niz dogadaja koji su se dogodili i pritom slijedi strukturu i kriterije price koji
je odreduju. Djeca vjeStine pripovijedanja razvijaju postepeno i u skladu s
kronoloSkom dobi. Veca izloZenost djeteta pricama u ranoj i predskolskoj dobi te
poticanje djeteta na samostalno pripovijedanje preduvjeti su uspjesnoga
pripovijedanja. Uloga vrti¢a i odgajatelja vrlo je vazna u poticanju djeteta da razvije
sposobnost sluzenja svim jezi¢nim sredstvima u komunikaciji, a odgojitelj treba
stvoriti uvjete za uspje$nu komunikaciju s djecom putem razli¢itih sredstava i metoda
fokusirajuéi se na pripovijedanje i pricanje pri¢a koje pobuduju interes i poti¢u
koncentraciju te omogucuju djeci upotrebu maste i1 kreativnosti. U empirijskom
dijelu vlastitim istrazivanjem na grupi djece u predskolskoj ustanovi potvrdene su

teorijske pretpostavke o strukturi pripovijedanja.

KLJUCNE RIJECI: pripovijedanje, pripovjedni tekst, struktura pripovijedanja,

usvajanje jezika



SUMMARY

The basic means of communication between people is language, and in order for a
child to acquire and learn a language, there are psychophysical, social and linguistic
prerequisites that need to be met. By acquiring language, the child goes through two
psychologically different phases: the prelinguistic phase and the linguistic phase. The
acquisition and mastery of the first language is the subject of many researches and
the emergence of many theories such as empiricist, nativist and cognitive
theory. Successful mastery of the mother tongue requires the acquisition of basic
language activities during the communication process, namely listening, reading,
speaking and writing._The need for the development of innate speaking ability is very
important as the basis for the development of all the skills needed for
communication. Developing involves conducting speaking exercises as often as
possible to encourage speaking and speaking skills, and one of these methods is
narration or storytelling. Narration is a complex linguistic-cognitive ability that
requires structuring the story on the cognitive level, and deconstructing the language
and linguistically shaping the story on the linguistic level. Using storytelling, the
child describes a series of events that have taken place, following the structure and
criteria of the story that determine it. Children develop storytelling skills gradually
and according to chronological age. Greater exposure of the child to stories in early
and preschool age and encouraging the child to tell stories independently are
prerequisites for successful storytelling. The role of kindergarten and preschool
teacher is very important in encouraging the child to develop the ability to use all
language means of communication, and the preschool teacher should create
conditions for successful communication with children through various means and
methods focusing on storytelling and telling tales that arouse interest and encourage
concentration and enable children using imagination and creativity. In the empirical
part, own research on a group of preschool children confirmed the theoretical

assumptions about the structure of storytelling.

KEY WORDS: storytelling, narrative text, narrative structure, language acquisition



1. UVOD

Jezik je osnovno sredstvo komunikacije medu ljudima. Prema Ferdinandu de
Saussureu (2000), jezik je sistem znakova kojima se izrazavaju misli i kao takav je
drustvena tvorevina koja postoji izvan pojedinca, dok je govor jezik u upotrebi.
Govor nam kao takav omogucéuje komunikaciju s drugim bi¢ima, a da bi dijete
naucilo komunicirati, odnosno naucilo neki jezik, ono mora usvojiti govor. Budu¢i
da u procesu usvajanja jezika nije rije¢ samo o usvajanju jezikoslovnih sadrzaja i
sporazumijevanju komunikacijom, ve¢ i 0 razvoju psihosocijalnih sposobnosti,
komunikacija na materinskome jeziku istaknuta je u Europskome referentnome
okviru kao prva i najvaznija od osam klju¢nih kompetencija (Vijece Europe, 2005).
Stoga se od svih sudionika odgojno-obrazovnoga procesa o¢ekuje poticanje i razvoj

te kompetencije.

Dijete proces usvajanja jezika zapocinje usvajanjem temeljnih jezi¢nih djelatnosti
slusanja, govorenja, Citanja i pisanja. Ovaj se rad orijentira na djelatnost govorenja
jer je vrlo vazna potreba za razvojem urodene govorne sposobnosti kao osnove
razvoja svih sposobnosti potrebnih za komunikaciju. Razvijanje ukljucuje Sto cesSce
provodenje govornih vjezbi kojima se poti¢u govorne 1 govornicke vjestine. Jedna od

tih metoda je pripovijedanje.

Pripovijedanje kao sloZena jezi¢no-spoznajna sposobnost zahtijeva strukturiranje
priCe, tj. stvaranje pocetka, sredine 1 kraja, a na jezicnome planu
dekontekstualiziranje jezika i jezi€no oblikovanje price. Proces pripovijedanja
izravno je povezan s vjezbama aktivnoga slusanja koje prethode te vjezbama Citanja i
pisanja koje slijede, a pravu svrhu dobiva kad se temelji na razli¢itim kreativnim

aktivnostima.

Nakon uvoda najprije ¢e se razjasniti proces usvajanja jezika kod djece te povijesni
pregled 1 poceci istrazivanja istog procesa. Usvajanje jezika je sloZeni proces koji
zapocinje djetetovim rodenjem i odvija se u dvije faze: predjezicnoj i jezi¢noj fazi
koje su objasnjene u radu kroz razvoj fonoloskog sustava, usvajanje morfologije i
sintakse, semanticki razvoj i1 usvajanje leksika te usvajanje prenesenog znacenja.
Zatim slijedi prikaz jezi¢nih djelatnosti i kompetencija kao osnova za uspjesno

ovladavanje materinskim jezikom. Sve ove odrednice potrebne su za metodu
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pripovijedanja ¢iji prikaz potom slijedi. Na kraju teorijskog dijela razmatra se
pripovijedanje u vrtickoj dobi, njegova zastupljenost u vrticu te uloga odgojitelja kao

poticatelja govora i samoga pripovjedaca.

2. O USVAJANJU JEZIKA

Djetetov je jezi¢ni razvoj povezan s njegovim fizickim, emocionalnim, spoznajnim,
drustvenim 1 komunikacijskim razvojem. Usvajanje i ucenje svakog materinskoga
jezika, a u ovom slucaju hrvatskoga, podrazumijeva ovladavanje apstraktnim
sustavom znakova ¢iji je cilj sporazumijevanje (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Proces
usvajanja jezika je slozeni proces koji uklju¢uje dobro razvijenu motoriku i
percepciju te razvijene kognitivne i slusne sposobnosti. Uz to, usvajanje jezika ovisi
0 djetetovom mikrosustavu koji prema Bronfenbrennerovoj ekoloskoj teoriji sustava
(Bouillet, 2019 prema: Bronfenbrenner, 1994) uklju¢uje osobe u njegovoj
neposrednoj okolini (roditelji i1 Sira obitelj, odgojitelji, ucitelji, vrsnjaci s kojima
uspostavlja prve komunikacije...) 1 mezosustavu koji obuhvaca Siru druStvenu

zajednicu u kojoj dijete provodi vrijeme.

Sposobnost usvajanja jezika u ranome razvoju odredena je genetski, Sto dokazuje
¢injenica da ¢e sva djeca progovoriti (izuzevsi one s teSkom mentalnom zaostaloS¢u)
te usvojiti prvi (materinski jezik), bez obzira na vrstu jezika i prostor u kojemu ga
usvajaju (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Da bi dijete usvojilo 1 naucilo jezik, postoje
psihofizicki, socijalni i lingvisticki preduvjeti koje treba zadovoljiti: uredan
kognitivni razvoj, sposobnost ucenja jezika, razvijenost sluSnih i govornih organa i
1zloZenost jeziénome uzoru u izravnoj komunikacijskoj situaciji. Pritom se prvi jezik
usvaja spontano, a svrha usvajanja jasna je i neupitna. Primarno je to ostvarenje
komunikacije, drugim rije€ima uspje$an proces sporazumijevanja te socijalizacija u

okruZenju i Siroj druStvenoj zajednici.

»3amo usvajanje jezika pokazuje opca svojstva zajednicka svoj djeci na svijetu jer
ona uspijevaju uspjesno usvojiti jezik, bez obzira na svoja ostala svojstva, bez obzira

na to kojemu su jeziku izlozena u prirodnim situacijama te nacinu poucavanja jer u



......

(Aladrovi¢ Slovacek, 2019:26).

No, medu djecom postoje pojedinacne razlike, a neke od njih su: obiljezja njihova
materinskog jezika, razli¢ite okolnosti u kojima se jezik uci (utjecaj na brzinu
ucenja), rano/kasno progovaranje... Jelaska (2007) je u svojim istrazivanjima
pokazala da postoji jo$ nekoliko znacajki koje imaju veliki utjecaj na jezi¢ni razvoj

djeteta, a to su:

e djetetov spol (djevojcice brze progovaraju nego djecaci)

e Dbroj djece u obitelji

¢ redoslijed djece u obitelji (Cesto prvo dijete progovara brze nego drugo)

e roditeljski odnos i odnos drugih clanova obitelji prema djetetu (koliko se
njime bave i koliko mu se obracaju)

e vrste obiteljskog Zivota (je li dijete u obitelji ili nekoj ustanovi)

e jezi¢na okolina (jednojezic¢na ili viSejezicna)

e jezi¢ni unos (govori mu li se maminskim, odraslim ili mu se tepa)

drustveni polozaj roditelja (stupanj obrazovanja, prihvacenost u drustvu itd.).

Vrsaljko 1 Paleka (2018) definiraju razvoj govora kod djeteta kao suptilan i sloZzen
proces koji se odvija pod utjecajem razlic¢itih ¢imbenika, a smatraju ga socijalnim
fenomenom ¢iji je razvoj] mogu¢ isklju¢ivo u uvjetima ljudskog okruzenja u kojem
najvecu ulogu ima obitelj. Dijete koje je u procesu usvajanja jezika razvija se 1 na
drugim podru¢jima te pokusava odgonetnuti okruZenje oko sebe, stoga se ne moze
promatrati isklju¢ivo razvoj jezika, a zanemariti sve druge vrste razvoja. Proces
usvajanja jezika prema LjubeSi¢ (2001) ovisi o razvoju razliCitih podrucja i

sposobnosti kao §to su: percepcija, kognicija, motorika i socijalizacija.

Selimovi¢ 1 Kari¢ (2011) objasnjavaju da djeca ne uce jezik, ve¢ imaju sposobnost da
ga koriste prikladno pri formiranju poruka koje omogucavaju uspjesnu
komunikaciju. Kod njih se razvija govor, odnosno sposobnost komunikacije, a jezik
predstavlja sredstvo komunikacije koje mora nauciti koristiti. Komunikacija s drugim
ljudima pomaze djetetu da postane svjesno svoje individualnosti i otkriva mu
razli¢ite nafine promatranja stvarnosti, a to mu pomaze da o sebi i svom okruzenju

izgradi realniju sliku. Dijete komunicirajuéi izrazava svoje misli i emocije,



socijalizira se, emocionalno sazrijeva i upoznaje svijet. Sam nacin komuniciranja
djeteta je pokazatelj intelektualnih sposobnosti djeteta, emocionalnog sazrijevanja i

nivoa socijalizacije (Selimovi¢ i Kari¢, 2011).

Dijete je sa svojom okolinom komuniciralo i prije usvajanja osnovnih odrednica
govora, Sto bi znacilo da govorni razvoj kod djeteta zapocCinje znatno ranije negoli
ono izgovori prvu rije¢ (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Razvoj zapocinje u trenutku kada
novorodence i majka uspostave medusobnu vezu koja ¢e biti osnova za komunikaciju
sa svijetom 1 iz koje ¢e proizaci djetetova sposobnost svladavanja glasovnoga i
gramati¢kog sustava jezika (Vrsaljko i Paleka, 2018). Razvoj i usvajanje fonemskog
sustava nuzan je preduvjet lingvistickoga razvoja. Pri razvitku govora treba uvazavati
razvitak zivéanog sustava djeteta, Sto je preduvjet da dijete moze nauciti govoriti i da
ovlada govorom. Razvitak govora ovisi i 0 zdravlju djeteta, razvijenosti njegovih
govornih organa, spolu, ucenju i motivaciji, o drusStvenoj sredini i aktivnostima
djeteta. Takoder, za pravilan razvoj govora potreban je model, a to su roditelji,
odgajatelji, a kasnije ucitelji. Zato je vazno i potrebno obratiti pozornost i uvazavati
individualne razlike jer uzrastom i steCenim iskustvom dijete sve vise izrazava svoje

potrebe i zelje (Vodopija, 2007).

Jezik se sastoji od pet sustava koji ukljucuju glasove, znacenje, poredak i oblike
rije¢i te drustvenu uporabu jezika (Apel i Masterson, 2004). Djeca trebaju do¢i do
toga da razumiju da u govoru moraju slijediti odredena pravila: preispitivati svoje
iskaze, govoriti kada je njegov red, uspostavljati o¢ni kontakt, a u izgovoru to znaci
da se moraju ukljuciti svi fonemi koji trebaju biti u rijeci te se ne smiju dodavati ili
izgovarati oni koji tamo ne trebaju biti (Apel i Masterson 2004). Takoder, mijenja se
i nacin govora S obzirom na sugovornika. To su neki od pokazatelja da je dijete

ovladalo pravilima drustvenoga jezika.

Usvajaju¢i jezik dijete prolazi kroz dvije psiholoski razliCite faze ili razdoblja:
predjezi¢nu (predlingvisticku) fazu i jeziénu (lingvisticku) fazu. Predjezi¢na faza je
fonsko razdoblje u trajanju od rodenja do prve godine Zivota i zapocinje prvim
krikom novorodenceta. Fazu obiljezava spontano glasanje kao izraz uglavnom
emocija ugode i neugode bez kortikalne kontrole (kontrola nad misi¢ima dijafragme)
te artikuliranje glasova primjerenih jezicnome sustavu materinskoga jezika. Zatim

slijedi jezi¢na ili lingvisticka faza, faza usmenog govora povezana s lingvistickim



razvojem. Kod veéine djece jezi¢na faza nastupa oko prve godine zivota kada pocinje
usvajanje prvih jeziénih elemenata — intonacije i ritma materinskoga jezika.
Istovremeno dolazi i do pojave prvih rije¢i (10-15 mjeseci starosti). U ovoj fazi dijete
ovladava najprije fonemskim sustavom jezika svjesno proizvodeci glasove koje cuje

u okruzenju (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005).

Tijekom usvajanja jezika dijete ima mnogo zadataka koje mora proci kako bi
ovladalo svim njegovim razinama. Mora nauciti mnostvo rije¢i s njihovim zna¢enjem
i uporabnim vrijednostima, mora znati kako se rije¢i spajaju s drugima i mijenjaju u
reCenicama, §to zna¢i da mora znati reCeni¢na pravila. Zatim mora znati izgovarati
sve glasove 1 njihove spojeve, naglaske, ritam i intonaciju te sve to mora moci brzo
razumjeti 1 glatko govoriti kako mu sporazumijevanje ne bi bilo otezano (Aladrovi¢
Slovacek, 2019). Prema tome, dijete mora ovladati ovim jezi¢nim razinama:
znacenjskom, gramatickom 1 uporabnom (Jelaska, 2007). U znaenjsku razinu
pripadaju leksi¢ka (znanje i uporaba razli¢itih rije¢i: samozna¢nih i suznaénih,
frazema 1 kolokacija) i semanticka (znaCenje recenica, sinonima, antonima,
gramatiCkih kategorija). Gramaticka razina obuhvaca fonolosku (slogovna struktura,
razlikovni glasovi i njihove inacice, slogovna struktura, naglasci), morfolosku
(morfemi, tvorba rije¢i, vrste rijeci, sklonidba, sprezanje) i sintakticku (sintagme,
reCenice, surecenice, srocnost). Uporabnoj razini pripadaju pragmaticka
(komunikacijska uloga jezika, ustroj i prilagodba poruke kontekstu, ironija) i

drustvenojezi¢na (uporaba stila i idioma, pravila ponasanja, izrazi pozdravljanja).

Krajem trece godine veéina djece je ovladala fonemskim sustavom, gotovo svim
vrstama gramati¢kih struktura, temeljnom re€eni¢nom strukturom i dovoljnim
fondom rijeci za uspjesnu svakodnevnu komunikaciju u svom okruZenju (Pavli¢evic-
Frani¢, 2005). Na temelju toga moze se zakljuciti da je do Cetvrte godine Zivota kod
veéine djece usvojena osnova materinskoga jezika. Ona su iznimno sposobna i ne
ustrucavaju se koristiti svojim iskustvom i kombinirati ga sa svojom maStom i
kreativnos¢u. Ipak, proces usvajanja jezika ovdje ne zavrSava ve¢ se nastavlja i u
Skolskoj dobi.



2.1.  Povijest usvajanja jezika

Pocetak sustavnog istrazivanja dje¢jeg jezika datira krajem devetnaestog i pocetkom
dvadesetog stoljeca. Istrazivanja dje¢jeg jezika u Republici Hrvatskoj zapocela su
osamdesetih godina proslog stoljeca, a intenzivno su se pocela provoditi osnivanjem
Laboratorija  za  psiholingvisticka  istrazivanja ~ (POLIN)  Edukacijsko-
rehabilitacijskoga fakulteta Sveucilista u Zagrebu 1999. godine (Aladrovi¢ Slovacek,
2019). Istovremeno je napravljen i korpus hrvatskog dje¢jeg jezika koji se nalazi
zabiljezen u bazi djeCjeg jezika CHILDES s ostalim svjetskim jezicima
(http://childes.psy.cmu.edu/), a baza je uvijek otvorena za nove podatke i omogucuje

dopunu, usporedbu i daljnju analizu (Kuvac i Palmovi¢, 2007).

Pitanje vaznosti utjecaja dobi na ucenje i usvajanje jezika se Cesto razmatra u
istrazivanjima o usvajanju jezika (Cizmi¢ i Rogulj, 2018). U osnovi tih istraZivanja je
sposobnost ljudskog mozga da nauéi jezik te mijenja li se ta sposobnost ovisno o
dobi. Cizmi¢ i Rogulj (2018) navode da, unato¢ brojnim provedenim istrazivanjima,
znanstvenici jo§ uvijek ne mogu jasno i konkretno objasniti kako i zasto dob utjece
na ucenje jezika, stoga postoje razliCite opre¢ne teorije. U tim teorijama cesto se
spominje postojanje kriticnih razdoblja za usvajanje jezika, pa je tako Eric
Lenneberg (1978) postavio Hipotezu o kriticnom razdoblju (eng. Critical Period
Hypothesis) u govori o osjetljivome razdoblju za usvajanje prvoga jezika i tvrdi da se
prvi jezik moze usvojiti samo tijekom ograni¢enoga zivotnog razdoblja (izmedu
druge godine i puberteta) i ne moze se jednako nauciti u svakoj zivotnoj dobi. To
povezuje s gubitkom adaptibilnosti i nemoguc¢no$éu reorganizacije u mozgu nakon
tzv. razdoblja plasti¢nosti. To osjetljivo razdoblje nakon kojega bi sposobnost
usvajanja i1 ovladavanja jezika nuzno opadala nije do danas dokazano, no potvrdeno
je samo da proces starenja, kao bioloski uvjetovan proces, negativno utjece na opéu
sposobnost u¢enja, samim time i na ucenje jezika (Aladrovi¢ Slovacek, 2019 prema:

Medved Krajnovic¢, 2010).

lako je kasnije je ta teorija naiSla na mnogobrojne kritike (npr. Krashen 1981,
Singleton 1995), modernija istrazivanja podupiru tezu ,,$to prije - to bolje*. Dakako,
postoje i takva istraZivanja koja pokazuju da pojedinci u nepogodnijoj dobi postizu

visoku razinu jezi¢ne kompetencije te pojedinci koji u pogodnom razdoblju za



usvajanje jezika ne uspijevaju dosegnuti razinu izvornog govornika zbog niza
¢imbenika, primjerice izlozenosti jeziku, spoznajne zrelosti, motivacije, uloge
nastavnika, intenziteta i1 kontinuiranosti nastavnoga programa itd. (Medved
Krajnovi¢, 2010).

2.2.  Teorije 0 usvajanju jezika

Zanimanje za pitanja usvajanja jezika i znanstvena istrazivanja o lingivstickoj teoriji
intenzivirala su se sredinom dvadesetog stolje¢a. Prema Aladrovi¢ Slovacek (2019)
lingvisticka teorija ima zadacu objasniti kako govornik nekoga jezika razumije i
proizvodi reCenice toga jezika te kako dijete moze nauciti, tj. usvojiti sustav jezi¢nih
pravila, i to bez formalne poduke, brzo i u vrijeme kada njegove kognitivne
sposobnosti jo§ nisu u potpunosti razvijene. Tako su istrazivaéi (lingvisti,
sociolingvisti i psiholingvisti) razvili nekoliko teorija koje se mogu podijeliti na:
iskustvene (empiristicke), urodene (nativisticke) 1 spoznajne (kognitivne)

(Kovacevic, 1996).

Pripadnici bihevioristicke teorije (Skinner, Pavlov, Watson) jezik smatraju nau¢enim
ponasanjem pa usvajanje jezika uvjetuju stvaranjem asocijativnih veza izmedu
podrazaja 1 odgovora (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Smatraju da se jezik 1 govor uce
imitacijom izri¢aja odrasle osobe, tj. modela, pa je zato rije¢ o ucenju po modelu:
auditivni/vizualni podrazaj — odgovor na podrazaj — potkrepljenje, a dijete tako
metodom pokusSaja 1 pogreSaka te poticaja i ponavljanja, usvaja jezi¢ne strukture i

napreduje u govornome razvoju.

Nativistickoj teoriji polaziSte je postojanje specificne kognitivne 1 urodene
sposobnosti za usvajanje i ovladavanje jezi¢nim znanjem. Ovom teorijom najvise se
bavio N. Chomsky, a urodenost jezi¢cnog modela Chomsky (1966) je dokazivao
lako¢om kojom dijete uci jezik i1 Cinjenicom da je proces ucenja prvoga jezika
velikim dijelom nesvjestan, tj. da se odvija bez svjesnoga ulaganja napora i bez
eksplicitnoga instruiranja odrasle osobe, kao 1 time S§to djeca jezikom uspijevaju

ovladati znatno bolje nego $to bi to mogla na temelju jezi¢nih podataka s kojima su
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se susretala. Time je ukazivao na to da su te strukture odredene bioloski, urodene

vrsti, programirane svakoj jedinki i nasljedne.

Pobornici kognitivisticke teorije poput D.l. Slobina (1973) smatraju da su mnogi
jezi¢ni oblici povezani s kognitivnim sposobnostima pa je usvajanje jezika moguce u
onoj mjeri u kojoj se jezicni oblici mogu uklopiti u kognitivne pojmove koje dijete
posjeduje. Najpoznatiji predstavnik J. Piaget (1977) u svojim je istrazivanjima isticao
da spoznaja omogucéuje ucenje opcéenito, pa tako i ucenje jezika, a to znaci da je
razvijeno misljenje nuzan preduvjet za uspjeSan jezi¢ni razvoj, Sto bi znacilo da je
pojavljivanje jezika uvjetovano razinom senzomotoricke inteligencije tijekom
djetetovih prvih osamnaest mjeseci (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Kako navode
Velicki i Katarin¢i¢ (2011), neke novije spoznaje iznose pretpostavke da se govor

razvija na temelju urodenih sposobnosti, uz izlaganje poticajnoj govornoj okolini.

Usvajanje i ovladavanje prvim jezikom jos uvijek je predmet mnogih istrazivanja i
nastanka mnogih teorija. Svaka od tih teorija ima svoje prednosti i nedostatke upravo
zato $to je usvajanje jezika kompleksan proces koji, iako postoje odredene
zakonitosti koje slijedi dje¢ji razvoj, svako dijete je individua i treba mu tako i
pristupati.

2.3.  Jezi¢ne djelatnosti

Za uspjesno ovladavanje materinskim jezikom neophodno je usvajanje osnovnih
jezi¢nih djelatnosti tijekom komunikacijskoga procesa. Jezi¢ne djelatnosti definiraju
se kao razli¢ite lingvisticko, psiholoSko 1 socioloSko uvjetovane aktivnosti Cije
sustavno provodenje znatno olakSava usvajanje jezi¢nih sadrzaja (Pavli¢evi¢-Franic,
2005). U svakom jeziku postoje Cetiri osnovne jezi¢ne djelatnosti, a to su slusanje i
Citanje (receptivne vjestine) te govorenje i pisanje (produktivne vjestine). Nijedna
jezicna djelatnost ne provodi se samostalno, a svaka ima svoje psiholingvisticke,
sociolingvisticke, lingvodidakticke i komunikacijske osobitosti koje se u procesu
jezi¢nog razvoja medusobno ispreplicu i nadopunjuju. Prema Jelaska (2006)
govorenje i slusanje su sposobnosti koje se vise razvijaju spontanim usvajanjem, njih

nije potrebno posebno uciti i ne zahtijevaju posebnu pouku, ve¢ samo izlozenost
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prikladnim uvjetima i poticanje. S druge strane, Citanje i pisanje su vjestine koje se
viSe razvijaju ucenjem i uvjezbavanjem, a njima se (uglavnom) izravno poucava
kako bi se svjesno naucile. Dijete u jezicnu komunikaciju ulazi slu$anjem i
oponaSanjem odraslih govornika. Zatim ukljuCuje procese ponavljanja i
razumijevanja, da bi u odredenoj fazi razvoja progovorilo. Kasnije u skolskoj dobi se
razvijaju sloZenije jezi¢ne aktivnosti kao $to su Citanje i1 pisanje (Pavli¢evi¢-Franic,

2018).

SluSanje je vrsta receptivne covjekove sposobnosti koja omogucéuje usvajanje
fonetsko-fonoloskog sustava nekog jezika, odnosno fonema (glasovni sustav),
prozodema (naglasni sustav) i intonema (ritmi¢ko-melodijski sustav) (Pavlicevic-
Frani¢, 2005). Slusanje predstavlja prvu polaznu jezi¢nu djelatnost koja je nuzna za
jezi¢ni razvoj, u proces slusanja ukljucuju se i kognitivna i emocionalna razina, a kao
preduvjet ocekuje se postojanje urednog govornog sluha. lako je slusanje vjestina s
kojom se dijete najranije susrece jer dijete sluSa ve¢ kao fetus, odnosno u drugom
tromjesecju trudnoce aktivno osluskuje zvukove i svijet oko sebe (Jelaska, 2005),
istrazivanja ukazuju na Cinjenicu da se u kasnijim danima, polaskom u $kolu,
jezinoj djelatnosti slusanja pridaje najmanja pozornost, osobito kada je rije¢ o
aktivnome slusanju. Razvijena vjestina aktivnog sluSanja pomaze djetetu u razvoju
vokabulara i pismenosti te razvija samopouzdanje, a samim time poti¢e bolju
uspjesnost u Skoli 1 viSu razinu usvojenih znanja i1 sposobnosti (Vodopija, 2007).
Zato je potrebno je provoditi vjezbe sluSanja u koje pripadaju slusanje glazbe,
sluSanje 1 ponavljanje brojalica, sluSanje stvarnih govornih situacija, sudjelovanje u

jezi¢nim igrama slusanja i govorenja itd.

Jezi¢na djelatnost govorenja je urodena Covjekova sposobnost, ali uz preduvjet
neoStecenih govornih organa i urednoga kognitivnoga razvoja. Govorenje je
proizvodna jezicna djelatnost kojom se leksickim, gramatickim, fonoloskim i
prozodijskim sredstvima nekoga jezika prenosi usmena poruka u procesu jezi¢noga
sporazumijevanja (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Govor se usvaja od najranije djecje
dobi, a govorenje kao jezi¢na djelatnost zasniva se na opceljudskoj sposobnosti
glasanja. Samim rodenjem dijete donosi na svijet predispozicije za ucenje govora, a
svako zdravo dijete ima anatomske i glasovne mogucnosti da nauci glasove bilo
kojeg jezika. Te mogucnosti realiziraju se interakcijom djeteta i njegove socijalne

okoline, prije svega obiteljskog okruzenja (Starc i sur., 2004). Vrlo je vazna potreba
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za razvojem urodene govorne sposobnosti kao osnove razvoja svih sposobnosti
potrebnih za komunikaciju. Razvijanje urodene govorne sposobnosti ukljucuje §to

¢esce provodenje govornih vjezbi kojima se poti¢u govorne i govorni¢ke vjestine.

Citanje je slozena aktivnost primanja informacija u pisanome obliku koja ovisi o
nekoliko sposobnosti i vjestina $to se postupno razvijaju (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005).
Ono $to se obi¢no naziva ¢itanjem samo je jedna, zadnja aktivnost u tom nizu, a to je
primjena abecednoga nacela, Sto zna¢i da je svaki glas u izgovorenoj rijeci
predstavljen odgovarajuéim znakom (slovom) u napisanoj rije¢i (Cudina-Obradovié,
1995). Kako bi razvio sposobnost ¢itanja i mogao primijeniti abecedno nacelo,
covjek najprije mora savladati pred¢itacke vjestine. Kako navodi Aladrovi¢ Slovacek
(2019), vazno je poticati ¢itanje uz aktivnosti pregledavanja slikovnica, imenovanja
pojmova sa slika, redovitih odlazaka u knjiznice, izrade slikovnica i mnogih drugih, a
koje pobuduju zanimanje djeteta i izvrsna su podloga za postavljanje Citanja kao

navike od najranije dobi.

Pisanje je sloZena produktivna djelatnost koja zahtijeva visok stupanj poznavanja
jezi¢noga znanja (gramaticko, tekstno i pragmaticko) i ostvaruje se uporabom pisanih
znakova — slova ili grafema (Aladrovi¢ Slovacek i Kolar Billege, 2011). Nakon
ucenja glasa, dijete mora nauciti kako se on biljeZi odgovaraju¢im znakom u pisanom
jeziku. Nakon toga mora nauditi pretvarati niz napisanih znakova (slova) u glasove i
obrnuto kako bi ih povezao u cjelovitu rije¢. Cudina-Obradovié (2000) navodi da je
pisanje najteZa 1 najzahtjevnija komunikacijska sposobnost od cetiri jezi¢ne
djelatnosti. lako se pisanje pocinje uciti u osnovnoj Skoli paralelno s ucenjem
pravilnog govora, ve¢ u predskolskoj dobi u vrticu s djecom Se provode vjezbe
motoric¢kih aktivnosti Sake pri pisanju, vizualno usvajanje simbola kojima se biljeze

slova te predvjeZbe za pocetno pisanje.

Jezi¢ne djelatnosti su u Nacionalnom okvirnom kurikulumu (2010) navedene kao
temeljna struktura u procesu ucenja jezika na kojoj se temelji cjelokupna nastava
hrvatskoga jezika, §to nije mala stvar. Razvijanjem 1 koriStenjem jezi¢nih djelatnosti
ve¢ od predskolske dobi dijete postavlja temelj svake uspjesne komunikacije i

upoznaje se sa svijetom oko sebe.

13



3. PRIPOVIJEDANJE U VRTICKOJ DOBI

Pripovijedanje se u Hrvatskoj enciklopediji Leksikografskoga zavoda (2020) definira
kao izlaganje dogadaja u kronoloski kauzalnom ili kakvu slozenijem, umjetnicki
organiziranom obliku. U literaturi se kao takvo definira kao §iri pojam koji obuhvaca
1 priCanje 1 prepricavanje. Za pricanje treba viSe pripovjedackoga umijeca nego za
prepriCavanje jer ga odlikuje stvaralacki pristup pripovjednome tekstu (Pavli¢evic¢
Frani¢, 2005). Pripovijedanje je jedan od nacina ostvarivanja diskursa, a Labov
(1984.) definira pripovjedni tekst kao metodu rekapitulacije proslog dogadaja
uskladivanjem niza recenica s nizom dogadaja koji su se odigrali. Pripovijedanje je
spontano govorenje o zadanoj ili slobodno odabranoj temi koja se razvija zajedno s
opéim djetetovim razvojem (Hudson, Shapiro 1991, McCabe, Peterson 1991 prema
Radi¢ Tatar 2013.). Iako je spontano, zapravo je vrlo sloZena sposobnost jer zahtijeva
uklopljenost lingvistickih, kognitivnih i socijalnih sposobnosti (Reilly et al. 2004.
prema Radi¢ Tatar 2013.) Pripovijedanje je slozena jezi¢no-spoznajna sposobnost
koja na spoznajnom planu zahtijeva strukturiranje price, tj. stvaranje pocetka, sredine
i kraja, a na jezicnome planu dekonstruiranje jezika i jezi¢no oblikovanje price
(Kuva¢, 2005). Zato se spoznajna sposobnost pripovijedanja kod djece najcesce
promatra u odnosu na djetetovu moguc¢nost stvaranja cjeline prie. Promatra se
povezuje li dijete viSe manjih dogadaja u jedan dogadaj ili taj jedan dogadaj
predstavlja kao niz veceg broja nepovezanih dogadaja, stoga se moze zakljuciti, kako
navodi Kuva¢ (2015) da se promatra je li dijete sposobno ostvariti globalnu razinu ili
makro razinu pripovijedanja, ili je na lokalnoj razini — mikro razini. Dijete pomo¢u
pripovijedanja opisuje niz dogadaja koji su se dogodili i pritom slijedi shemu ili
strukturu te kriterije price koji je odreduju. Zato pripovijedanje kao takvo dobro

pretkazuje Skolski uspjeh.

3.1.  Razvoj vjestine pripovijedanja kod djece

Djeca vjestine pripovijedanja razvijaju postepeno i u skladu s njihovom kronoloskom
dobi. Prepricavanje dogadaja nekoj drugoj osobi nije samo povezivanje rijeci i

recenica jer nacin na koji djeca prepri¢avaju tj. strukturiraju pricu ukljucuje veliki
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broj vjeStina poput povezivanja dogadaja, oblikovanja teksta, izbora rijeci,
razumijevanja uzrocno-posljedi¢nih odnosa te razumijevanja uloge pripovjedaca, ali i
slusatelja. Veca izlozenost djeteta pricama u ranoj i predskolskoj dobi te poticanje

djeteta na samostalno pripovijedanje preduvjeti su uspje$noga pripovijedanja.

Dijete ima sposobnost da pomocu pripovijedanja, odnosno jezi¢nim iskazom, opisuje
niz dogadaja koji su se dogodili i da pritom slijedi shemu ili strukturu te kriterije
price koji je odreduju. Prepri¢avanje poznatih dogadaja ili pri¢a dobar je pokazatelj
jezi¢nog razvoja djeteta jer otkriva djetetovu sposobnost da organizira reenice u

jednu sadrzajno povezanu cjelinu oslanjajuci se prvenstveno na jezi¢na znanja.

Prve dje¢je price koje prepri¢avaju zapravo se odnose na opisivanje i nizanje
dogadaja koji nisu povezani zajedniCkom temom, a prilikom prepricavanja
svakodnevnih dogadaja malu djecu veéinom usmjeravaju odrasli sugovornici. U
ranoj dobi tijekom aktivnosti ¢itanja slikovnica djeca u pocetku ne povezuju
ilustracije s radnjom slikovnice, odnosno ilustracije u slikovnicama promatraju kao

samostalnu sliku na kojoj opisuju $to vide (Velicki, 2014).

U dobi od cetiri godine djeca imaju shemu za pri¢anje price koja ukljucuje uvod,
zaplet i kraj tako da su razumljiva slusateljima. Po¢inju upotrebljavati strukturirane
komponente tj. pri¢e postaju manje opcenite i prati se jedna sredi$nja tema dogadaja.
Usmjereni su prema zavrSetku price, opisuju mjesto dogadaja i glavne likove u prici.
Opisani dijelovi dogadaja postaju potpuniji i detaljniji, a u priCama cesto vjerno
prenose i emotivna stanja glavnih likova. Tijekom C¢itanja slikovnica prepoznaju
radnje koje slike prikazuju, stvaraju vezu izmedu slika na pojedinim stranicama te

polako slijede tijek pri¢e i uocavaju uzro¢no posljedi¢ne veze.

U dobi od pet do Sest godina pricanje price prati tijek dogadaja i djeca pripovijedanje
organiziraju oko kljuénog problema dogadaja koji interpretiraju. Sestogodiinja su
djeca sposobna pripovijedati na sasvim strukturirani na¢in uz mnos$tvo detalja o
likovima te opisivanje razloga reagiranja likova na odredeni nacin. IstraZivanja
potvrduju da s porastom kronoloske dobi djeca oblikuju price koje su sadrzajno
potpunije i redoslijedno pravilnije, ali da neki elementi price jo$ nisu zastupljeni kod

predskolske djece.
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3.2.  Uloga odgojitelja kao poticatelja govora i pripovjedaca

Iako odgojitelj nije jedini ¢imbenik odgovoran za uspjeSnost odgojno obrazovne
djelatnosti u predskolskim ustanovama, u pripremi djeteta za Zivot njegova je uloga
velika (Luc¢i¢, 2007). Sama kvaliteta rada odgojitelja ovisi 0 njegovim
razmi$ljanjima, ocekivanjima i slici djece koja oblikuje sve njegove odgojne
postupke. Uspostavljanje komunikacije izmedu djeteta i odgojitelja temelji se na
stvaranju socio-emocionalne veze koja se razvija kroz svakodnevne prakti¢ne
aktivnosti, a pritom je najvaznije da odgojitelj te situacije koristi za izazivanje
spontanog govora djeteta (Petrovi¢-Soco, 1997). Poznavanje svakoga djeteta i
njegovih moguénosti odgojitelju omogucuje pravilan pristup, diferenciranje i

individualizaciju zadataka za samostalne i grupne aktivnosti.
Bitni aspekti govora odgojitelja prema Velicki (2009):

e Govoriti cjelovitim, gramaticki ispravnim re¢enicama. Duzina recenice mora
biti prilagodena dobi djeteta, a vazno je da se govor nepotrebno ne skracuje i
ne pojednostavljuje

e Birati jednostavne rijeci jer ih je djeci tako lakSe prepoznati i u drugom
kontekstu upotrijebiti (npr. kuc¢a, a ne gradevina — na samome pocetku,
kasnije postepeno uvoditi sinonime)

e lzgovarati rijeci polagano i jasno, ali ne izobli¢avati ve¢ ostati autenti¢ni (ne
“gutati” glasove, ne “mrmljati”...)

e Vlastitu radnju popratiti govorom i obrnuto i pripaziti na neverbalne znakove

e Prilikom govorenja napraviti pauze, tako da dijete, ako zeli, moze pitati
(Upravo djeca trebaju i vrijeme i hrabrost da formuliraju svoje interese, a
nesigurna djeca trebaju na sasvim poseban nain odgojiteljevo pazljivo
sluSanje kako bi se 1 sama usudila nesto reci.)

e Djecu ne nadglasavati, ne nadvikivati se s djecom (ako je buka prevelika)

e Djecu slusati aktivno i intenzivno

e Postavljati “otvorena” pitanja koja motiviraju na govor, ali ne inzistirati na
odgovoru (tako da djeca ne odgovaraju s “da” ili “ne” ili kimanjem glave)

e Refleksija vlastitog govornog ponasanja.
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Govor odgojitelja utjece na govor djeteta jer se tijekom usvajanja jezika i govora
djeca orijentiraju prema osobama za koje su vezana i koje smatraju modelima, a
njihovo govorno ponasanje pokazuje im smjer i kljucne tocke s kojima usporeduju
vlastiti govor i nadopunjuju ga. U konkretnom smislu misli se na usvajanje jezi¢nih
kompetencija i jezi¢no — govornih sposobnosti kod djeteta. Odgojitelj iste moze
potaknuti razli¢itim nacinima, a poglavito onima koje ukljuuju Ccitanje i
komunikaciju, ali i implementaciju igara koje ukljucuju razgovor. Uloga vrti¢a i
odgajatelja koji rade s djecom je vrlo vazna u poticanju djeteta da razvije sposobnost
sluzenja svim jezi¢nim sredstvima u komunikaciji i da se prilagodava razli¢itim
komunikacijskim situacijama u vrti¢u i zivotu (Selimovi¢ i Kari¢, 2011). Odgojitelj
treba stvoriti uvjete za uspje$nu komunikaciju s djecom putem razli¢itih sredstava i
metoda: govor odraslih, razgovor s djecom, jezi¢ne igre, umjetni¢ko Citanje,

pripovijedanje i pri¢anje, djecje pricanje po Sjecanju i slikama...

Velicki (2014) objasnjava kako su pri¢anje i ¢itanje dva potpuno odvojena pojma, a
kako bi jedna prica bila kvalitetno ispri¢ana, pripovjeda¢ mora posjedovati odredene

osnovne kompetencije. Prije Citanja price, svaki pripovjeda¢ bi trebao:

e dobro poznavati pri¢u

e samostalno se pozabaviti slikama u odredenoj prici i promatrati slike u svojoj
masti

e razmisliti 0 osnovnom tonu price

e razmisliti kako bi odabrana prica mogla djelovati na djecu

e razmisliti o simbolima i pokusati ih sebi protumaciti

e veseliti se priCanju jer to pozitivno utjece na djecu

e biti svjestan da pric¢a zbog djece

e pripaziti da nakon prianja ostane vremena za preradu doZzivljaja, smirenje 1
opustanje

e pobuditi u djeci radost zbog vlastitoga pripovijedanja.

Djeca od pripovjedaca oéekuju sigurno vodstvo kroz pri¢u, a kako bi pri¢anje prica

uspjelo, pripovjedac bi trebao posjedovati ove kompetencije (Velicki, 2014):

e Pricati bez tekstualnog predloska (napamet znati tijek radnje, odnosno

»shemu price* 1 kljucne recenice)
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e Cesto uklopiti ponavljanja (formule)

e Sdjecom odrzavati kontakt o¢ima

e Kad god je moguce pricati u krugu

e Upotrebljavati geste i mimiku

e Ponekad upotrijebiti rekvizite

e Ne pricati prebrzo (bolje primijeniti polaganiji tempo)

e Uvazavati vrjednote govorenoga jezika i igrati se glasom (tempo, ritam,
intonacija, intenzitet, stanka)

e Upotrebljavati jezik koji djeca razumiju, ali ga istovremeno obogatiti

e Ukljuciti djecu u pricu (oponasanje odredenih pokreta, dopustanje pitanja)

e AKo je potrebno, nepoznate rijei objasniti unaprijed

e Eventualno nastaviti ili naknadno preraditi pri¢u (uz pomo¢ igara uloga ili

lutkarske/stolne predstave).

Djeca se tijekom sluSanja i pricanja pric¢e susrecu s raznim emocijama te dozivljavaju
svijet na novi i drugaciji na¢in. Zato je vazno je da je odgojitelj svjestan svoje uloge i

utjecaja u pripovijedanju te da u cijelom procesu uziva i povezuje se s djecom.

3.3.  Pripovijedanje i odabir pric¢a u vrtic¢u

Djeca su u danasnje vrijeme preplavljena razli¢itim podraZajima sa svih strana.
Televizija, racunala, mobiteli, velike reklame, sve je to dio digitalnog svijeta u kojem
su djeca rodena i naucena imati sve na dlanu, sve ,,odmah i sada“. Zato bi se u
vrti¢ima trebalo viSe fokusirati 1 baviti pripovijedanjem i1 pri¢anjem pri¢a koje
pobuduju interes i poticu koncentraciju te omogucuju djeci stvaranje unutarnjih slika

upotrebljavaju¢i mastu i kreativnost.

Velicki (2014) govori da odabir priCe za pri¢anje nije lak zadatak i pripovjedac treba
obratiti paznju na odredene stvari, npr. tekstovi bi trebali biti odgovarajuci za djecu
odredene dobi, no ne smije se zanemariti individualan pristup svakom djetetu, $to bi
znacilo da treba pratiti razvojne karakteristike svakog djeteta, okruzenje u kojem

raste, nacin na koji dozivljava pricu te naravno, djecje interese i afinitete.
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Prve price koje se pricaju djetetu u ranoj dobi su kratke i ritmi¢ne price njeznog
karaktera, a oslanjanju se na zvu¢nu komponentu govora i na pokret. Pri¢anje u toj
dobi granici s pjevusenjem, pa se zato upotrebljavaju uspavanke, maleSnice, tapSalice

1 kratke rimovane price (Velicki i Katarin€i¢, 2011).

Tijekom druge i tre¢e godine primjerene su igre prstima i1 kra¢e rimovane ili ritmicne
price jer je kod djece u slusanje ukljuceno cijelo tijelo, a rije¢i koje su cula

ponavljaju zajedno s govornikom.

Od tre¢e do pete godine nastavlja se s rimovanim i ritmi¢nim pri¢ama, a postupno se
uvode price s ¢udesnim elementima i tajnovitim i bajkovitim bi¢ima te dulje bajke u
kojima su djeca prikazana poput junaka. Glnther (2007) navodi kako u cCetvrtoj
godini zapocinje tzv. ,.klasi¢no vrijeme za pricanje bajki“. Najprije su to krace bajke
koje imaju jasnu radnju koja se razvija iz jednoga motiva, ima jasan pocetak I kraj te

svega nekoliko likova.

Kada dijete navrsi pet godina, uvode se dulje price koje se sastoje od vise scena, a
nazivaju se lan¢anim pricama, te price koje sadrze ponavljanja u obliku kumulativnih
rima i opisa. Kako bi radnja bila dinamicnija i zanimljivija, u pricu mogu biti
ukljuceni $aljivi elementi i neobi¢ni obrati. Za predSkolsku djecu bajke mogu biti
sloZenije 1 sadrzavati viSe osnovnih motiva koji su medusobno isprepleteni, radnja
te¢e usporedno i dogada se na razli¢itim mjestima. Tijekom predskolske dobi vazne
su i problemske price koje govore o odredenom problemu ili strahu s kojim se dijete

bori 1 koje im pomaZu suociti se 1 nositi s istim.

Velicki (2014) na kraju objasnjava da je kod biranja pri¢a vazno voditi rauna na Koji
nacin dijete doZivljava pricu 1 navodi tri bitna obiljeZja koja bi morale imati price za
djecu stariju od tri godine: sadrzavati odredenu akciju 1 radnja bi trebala biti
podijeljena u manje epizode, likovi bi trebali biti jednostavni te bi trebalo biti
prisutno ponavljanje nekih dijelova pri¢e. Ponavljanja djeci pruzaju sigurnost
poznatoga, a istovremeno daju odredenu napetost i omogucavaju iznenadan obrat. Na
taj se nacin djeca zainteresiraju za pri¢u, koncentriraju se na tijek radnje i otputuju u

mastoviti svijet u kojem je sve moguce.

19



4. ISTRAZIVANJE

4.1.  Opis uzorka
Istrazivanje je provedeno u Dje¢jem vrti¢u ,,Dugo Selo* u Dugom Selu. Uzorak je
ispitanika ¢inilo Sestero djece (N=6), dvoje petogodisnjaka i Cetvero Sestogodisnjaka.

U istrazivanju su sudjelovala dva djecaka i Cetiri djevojcice.

Grafikon broj 1: Podjela ispitanika prema spolu

Podjela ispitanika prema spolu

Iz priloZzenog grafikona moze se vidjeti da je u istrazivanju sudjelovalo 33,3%

djecaka i 66,7% djevojcica.

Grafikon broj 2: Podjela ispitanika prema dobi

Podjela ispitanika prema dobi

B 5 godina
M 6 godina

Iz prilozenog grafikona moze se vidjeti da je u istrazivanju sudjelovalo 33,3%

petogodisnjaka i 66,7% Sestogodisnjaka.
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4.2.  Instrument istrazivanja

U istrazivanju je koriSten ViSejezini instrument za ispitivanje pripovijedanja
(MAIN) Kkojim se procjenjuje razumijevanje 1 proizvodnja pripovijedanja
(http://195.37.93.18/fileadmin/material/ZASPiL_Volltexte/zp5S6/MAIN_croatian.pdf
). MAIN je prikladan za ispitivanje jednojezi¢ne i dvojezi¢ne djece u dobi od 3 do 10
godina. Koriste¢i MAIN proizvodnja price moze se potaknuti razli¢itim metodama:
uporabom slikovnog materijala i prie za prepriavanje, uporabom slikovnog
materijala i modela price i uporabom slikovnog materijala za pripovijedanje (Hrzica i
Kuva¢ Kraljevi¢, 2012). U ovom sluéaju koriStena je metoda pripovijedanja

uporabom slikovnog materijala, odnosno pri¢e Macka.

Sva su djeca ispitana individualno i svakom su djetetu dane jednake upute. Djeca su
pred sobom imala niz slika sloZen u knjizicu u obliku harmonike. Niz se sastojao od
6 linearno povezanih slika. Najprije je uspostavljen kontakt sa svakim djetetom i
postavljena su dodatna pitanja kako bi se dijete opustilo, a kada je bilo spremno
ispricati pricu, upuceno je da samo gleda u prve dvije slike. Kad je pri¢anje prema
slikama 1 1 2 zavrSeno, usmjereno je otvaranje sljede¢ih dviju slika tako da se vide
Cetiri slike, a zatim i svih Sest. Tijekom pricanja price dijete je imalo potpuni mir i
nije mu bilo dopuSteno pomagati i komentirati pripovijedanje pri¢e. Povratna
informacija mogla mu je biti dana jedino u obliku neutralnih komentara koji ne
utjecu na oblikovanje pri¢e i ne pomazu djetetu: Aha!, 17, U redu., Da!, Izvrsno!, Jos$
nesto?. Kad je dijete zavrsilo s pri€anjem price, postavljena su mu pitanja koja se ticu
razumijevanja price. Nakon zavrSetka ispitivanja djeCje price, tj. pisani prijepisi,
transkribirani su i bodovana su oba dijela formulara: djetetova proizvodnja i
razumijevanje. Roditelji su potpisali izjavu kojom pristaju na sudjelovanje djeteta u

istrazivanju te su anonimno ispunili upitnik za roditelje.

4.3.  Cilj i problemi istrazivanja

Cilj istrazivanja bio je ispitati strukturu pripovijedanja i narativne vjestine djece rane
vrticke i predskolske dobi. U skladu s temeljnim ciljem postavljeni su sljedeci

problemi istrazivanja:
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1. Procijeniti proizvodnju (prepri¢avanje) i razumijevanje pri¢e kod djece rane
vrti¢ke i predskolske dobi.

2. lspitati elemente strukture pripovjednog teksta kod djece rane vrticke i
predskolske dobi.

3. lspitati povezanost spola, dobi, poretka rodenja, obrazovanja roditelja i
Cestoce raznih aktivnosti (pricanje prica, Citanje knjiga, sluSanje pjesama i
pjevanje, gledanje TV programa i igranje racunalnih igara) s djetetom s
rezultatima strukture pripovijedanja kod djece rane vrticke i predskolske dobi

I utvrditi postoji li statisticki znacajna razlika u strukturi pripovijedanja.

4.4. Hipoteze

U skladu s navedenim ciljem i problemima istrazivanja postavljene su sljedece

hipoteze:

H1: Djeca ¢e imati veéi uspjeh u razumijevanju pri¢e nego u prepri¢avanju jer ée
kroz potpitanja koja im postavlja ispitiva¢ lakSe povezati dogadaje i razumjeti
uzro¢no-posljedi¢ne odnose, imati ¢e vec¢u koncentraciju i interes za pricu te ¢e im

biti jednostavnije izabrati rijeci i oblikovati tekst.

H2: Djeca nece uvoditi u pri¢u ve¢ ¢e krenuti ,,in medias res“ - odmah ¢e zapoceti s
radnjom. Opisivat ¢e mjesto dogadaja i glavne likove (fizicka i emocionalna stanja),
no viSe ¢e se bazirati na radnje koje slike prikazuju 1 stvarati veze izmedu slika,

odnosno lako ¢e uocavati uzro¢no-posljedi¢ne veze.

H3: Razlika medu djecom s obzirom na dob nece postojati, ali ¢e djevojCice pricati
vise od djecaka. Djeca ¢iji roditelji imaju visi stupanj obrazovanja te djeca koja s
roditeljima ceS¢e provode navedene aktivnosti imat ¢e bogatiji rjecnik, a samim tim i

bolje narativne vjestine.
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4.5. Rezultati
45.1. Rezultati istrazivanja proizvodnje (prepri¢avanje) i razumijevanja price

kod djece rane vrticke i predskolske dobi

Prvi cilj istrazivanja bio je procijeniti proizvodnju (prepri¢avanje) i razumijevanje
price kod djece rane vrticke i predskolske dobi. Procjena se izvodila u dva dijela. U
prvom dijelu ispitivala se proizvodnja price kroz tri kategorije: A-Struktura price, B-

Strukturalna slozenost i C-Rijeci koje izrazavaju unutarnja stanja (US).

U prvoj kategoriji Struktura price dijete je dobilo bod za svaki to¢an odgovor Kkoji je
naveden u jednoj od 17 potkategorija (Situacija, US kao uvodni dogadaj, Cilj,
Pokusaj, Ishod, US kao reakcija) koje se ponavljaju kroz tri epizode pri¢e (Epizoda
1. Macka, Epizoda 2: Djecak, Epizoda 3: Macka). Ukupni su rezultati na strukturi

price zabiljeZeni i usporedeni te su prikazani u grafikonu broj 3.

Grafikon broj 3: Usporedba ukupnog rezultata na strukturi price
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Iz grafikona je vidljivo da je 50% djece (u ovom slucaju troje) imalo tri boda, 33,3%
djece Sest bodova (dvoje djece), a 16,7% djece, tj. jedno dijete je imalo deset bodova

od mogucih 17.
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U Kkategoriji Strukturalna slozenost ispitivale su se kombinacije triju sastavnica
strukture price: cilj (C), pokusaj (P) i ishod (I). Trazio se broj PI nizova, broj C (bez
P i 19, broj CP i Cl nizova te broj CPI ishoda.

Grafikon broj 4: Usporedba ukupnog rezultata na strukturalnoj slozenosti
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Kao $to je vidljivo na grafikonu, djeca su najveci broj bodova (19) postigla u CP +
Cl nizovima i CPI ishodu, a najmanji broj bodova (3) u C. U PI nizovima postigli su
16 bodova.

24



U trecoj kategoriji Rijeci koje izrazavaju unutarnja stanja (US) trazio se ukupan broj
US rijeci u pojavnicama, a US ukljucuju: rijeci kojima se opisuju percepcija (vidjeti,
cuti, mirisati, osjetiti...), fizioloSka stanja (Zedan, gladan, umoran...), svjesnost (Ziv,
budan, spava...), emotivna stanja (sretan, tuzan, ljut...) te mentalni glagoli (Zeljeti,

misliti, znati, odluciti, zaboraviti...) 1 glagoli govorenja (re¢i, vikati, zvati, pitati...)

Grafikon broj 5: Postotak rijeci US kod djece
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Rije¢i koje izrazavaju unutarnja stanja (US) kod ispitane se djece nisu cesto
pojavljivale tijekom prepricavanja, pa je tako 33,3% djece, odnosno dvoje djece
upotrijebilo Cetiri rijec¢i US, a dvoje djece je upotrijebilo dvije rije¢i US, §to je jos
33,3% ukupnog postotka. Jedno dijete (16,7%) je upotrijebilo samo jednu rijec¢ US,
dok jedno (16,7%) nije upotrijebilo nijednu rije¢ US.
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U drugom dijelu procjene ispitivalo se razumijevanje pri¢e kroz 10 pitanja koja je
postavljao ispitivac¢, a djeca su dobila bod za svaki tocan odgovor (primjeri to¢nih i
pogres$nih odgovora navedeni su u formularu). Ukupni su rezultati zabiljezeni i

prikazani u grafikonu broj 6.

Grafikon broj 6: Usporedba ukupnog rezultata procjene razumijevanja
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Grafikon prikazuje da je svako dijete ostvarilo razli¢it broj bodova, odnosno da je
16,7% djece imalo 3 boda, 16,7% 4 boda, 16,7% 5 bodova, 16,7% 7 bodova, 16,7%
8 bodova i 16,7% 9 bodova od moguc¢ih 10.

Iz rezultata je vidljivo kako je vec¢ina djece ostvarila ve¢i broj bodova u
razumijevanju price nego u prepricavanju price, a zanimljiv je podatak da je najbolji
uspjeh, odnosno najviSe bodova u oba dijela postiglo najmlade dijete od ispitanih.
Prema rezultatima istrazivanja prva hipoteza kojom se ocekuje ¢e djeca imati veci

uspjeh u razumijevanju price nego u prepri¢avanju je potvrdena.
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4.5.2. Rezultati istrazivanja elemenata strukture pripovjednog teksta kod djece

rane vrti¢ke 1 predskolske dobi

Drugi problem istrazivanja bio je ispitati elemente strukture pripovjednog teksta kod
djece rane vrticke i predskolske dobi. Pratili su se samo elementi za koje je
postavljena hipoteza te ¢e u daljnjem tekstu biti navedeni i objaSnjeni. Prvo Sto se u
hipotezi o¢ekuje da djeca nece uvoditi u pri¢u ve¢ ¢e odmah zapoceti s radnjom. Svih
Sestero djece pric¢u je zapocelo upravo tako, bez uvoda i spominjanja vremena i
mjesta dogadanja. Ipak, tijekom prepriavanja price petero djece je spomenulo
mjesto dogadanja, s time da je troje djece navelo da se to zove voda, jedno dijete je
reklo da je to more, a jedno da je to ocean. Jedno dijete nije navelo mjesto dogadanja.
Petero djece je spomenulo grm u koji se macka upetljala/ sakrila/ zapela/ upala/

zaglavila.

Sto se ti¢e likova u prici, troje djece je ukljuéilo sva tri lika (macka, leptir i djecak),
dok troje djece nije spomenulo leptira. Lik macke je kod jednog djeteta dobio ime
Maja, a jedno ju je dijete navodilo kao ,,macu“. Ostala djeca ostala su kod rijeci
macka. Za lik djecaka svako je dijete upotrijebilo druk¢iji naziv: za jedno dijete je to
bio tata, za drugo dijete ribar, tre¢e dijete je upotrijebilo rijec stricek, Cetvrto dijete je
ostalo na rije¢i djecak, a ostalo dvoje su upotrijebili zamjenice, jedno osobnu
zamjenicu - on, a jedno neodredenu zamjenicu — netko. Cetvero djece je opisalo
emocionalno stanje likova: djecak je bio preplaSen, tuzan, sretan i uplakan, a macka

je bila tuzna, dobra, uplakana i sretna.

Analiziraju¢i tijek radnje price, uoceno je da su djeca lako stvarala veze izmedu
slika, ali ne na jednak nacin. Primjerice, troje djece je ispricalo kako je macka htjela
uloviti leptira, a troje djece (isto ono troje koje nije ukljucilo lik leptira u pricu) je
ispri¢alo da je macka prestrasila i napala djeCaka. Dvoje djece je pricu zavrSilo
reakcijom likova, jedno dijete je reklo da su se djeCak i macka osjecali lijepo jer je
macka pojela ribu, a djeCak uhvatio loptu, dok je drugo dijete zakljucilo da se djecak
osjecao dobro jer je upecao loptu, a macka je bila sretna jer se igrala s ribama.
Zanimljivo je jo§ da je zadnje spomenuto dijete jedino ispricalo da se macka igrala s

ribama, a ostali su pricu zavrsili na nacin da je macka pojela ribe.
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S obzirom na rezultate istrazivanja, druga postavljena hipoteza u kojoj djeca nece
uvoditi u pricu ve¢ ¢e krenuti ,,in medias res” - odmah ¢e zapoceti s radnjom,
opisivat ¢e mjesto dogadaja i glavne likove (fizicka i emocionalna stanja), no vise ¢e
se bazirati na radnje koje slike prikazuju i stvarati veze izmedu slika, odnosno lako

¢e uocavati uzro¢no-posljedi¢ne veze je potvrdena.

4.5.3. Rezultati utvrdivanja statisticki znacajne razlike s obzirom na dob, spol,
poredak rodenja, obrazovanje roditelja i Cestoce aktivnosti kod djece rane

vrticke 1 predskolske dobi

Tre¢i problem istrazivanja bio je ispitati povezanost spola, dobi, poretka rodenja,
obrazovanja roditelja i Cestoe raznih aktivnosti (pricanje prica, Citanje knjiga,
slusanje pjesama i pjevanje, gledanje TV programa i igranje racunalnih igara) s
djetetom s rezultatima strukture pripovijedanja kod djece rane vrticke i predskolske
dobi.

evve

rezultati povezanosti gore navedenih podataka. Utvrdeno je da ne postoji statisticki
znacCajna razlika s obzirom na spol, dob, poredak rodenja, obrazovanje roditelja i
Cestocu raznih aktivnosti. Ovdje valja napomenuti da je razlog zaSto nema statisticki
znacajne razlike taj §to je u ovom istrazivanju ispitan jako mali uzorak djece. Ipak,
zanimljiv je podatak da su dva najveca uspjeha postigla djeca €iji su roditelji imali
visi stupanj obrazovanja od ostalih roditelja, a roditelji su s tom djecom gotovo svaki
dan provodili aktivnosti pri¢anja prica i Citanja knjiga. Takoder je zanimljiv podatak
da su oba djeteta zenskog spola i koristile su najvise rijei koje izrazavaju unutarnja

stanja (US).

Promatraju¢i cjelokupan rezultat istraZivanja i postignut uspjeh, iako nema statisticki
znacajne razlike, treca hipoteza kojom se ocekuje da razlika medu djecom s obzirom
na dob nece postojati, ali ¢e djevojCice pricati viSe od djecaka, te da ¢e djeca Ciji
roditelji imaju visi stupanj obrazovanja i djeca koja s roditeljima ce$¢e provode
navedene aktivnosti imati bogatiji rjecnik, a samim tim i bolje narativne vjestine je

potvrdena.

28



5. ZAKLJUCAK

Istrazivanje provedeno za potrebe pisanja ovog rada potvrdilo je da su djeca rane
vrticke 1 predskolske dobi postigla veéi uspjeh u razumijevanju prie nego u
prepri¢avanju price, $to znaci da su sposobni ostvariti komunikaciju i razumjeti ono
Sto se od njih trazi ili oCekuje. Ispitujuéi elemente strukture pripovjednog teksta
potvrdeno je da djeca, u skladu s mnogim suvremenim istrazivanjima, S porastom
kronoloske dobi oblikuju sadrzajno potpunije i redoslijedno pravilnije pri¢e u kojima
opisuju mjesto dogadaja i glavne likove te su usmjereni prema zavrsetku price, ali da
neki elementi price jo$ nisu zastupljeni. OVO je istrazivanje pokazalo da ne postoje
statisticki znaCajne razlike s obzirom na dob, spol, poredak rodenja, obrazovanje
roditelja i éestoce aktivnosti kod djece rane vrticke i predskolske dobi. lako je uzorak
ispitanika u istrazivanju bio malen i rezultati dobiveni na malom uzorku ne
omogucuju vjerodostojno donosenje ¢vrstih zakljucaka o strukturi pripovijedanja kod
djece rane vrticke i1 predSkolske dobi, ipak su dovoljno dobri pokazatelji koji
opravdavaju potrebu za daljnjim istrazivanjima koja se ti¢u pripovijedanja kod djece.
Sustavno koristenje tehnike pripovijedanja u svakodnevnom radu s djecom ima
pozitivan utjecaj na razvoj jezi¢nih kompetencija kod djeteta jer nacin na koji djeca
strukturiraju pri€u ukljucuje veliki broj vjeStina poput povezivanja dogadaja,
oblikovanja teksta (povezivanje rije¢i i reCenica) i izbora rije¢i (obogacivanje
vokabulara), kao 1 uo€avanja uzro¢no-posljedicnih veza. Dijete uz to uci razumjeti
ulogu pripovjedaca, ali i sluSatelja, $to utjece na laksi i bolji ostvaraj komunikacije s
okolinom. Upravo bi iz tog razloga pripovijedanje trebalo biti nezaobilazan dio
aktivnosti koje se provode u predskolskim ustanovama, no svakako je potrebno
istaknuti ulogu okoline djeteta, ponajprije roditelja 1 odgojitelja koji ¢e omoguditi
djetetu slobodno izrazavanje i na taj nacin pruziti djeci da Se susretnu s raznim

emocijama te dozive i opiSu svijet na novi 1 drugaciji nacin.
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PRILOZI
Prilog 1. Upitnik za roditelje

Upitnik za roditelje

1. Ime djeteta (ime, prezime)

2. Datum rodenja

3. Pohada li Vase dijete trenutacno vrti¢ /malu skolu / $kolu?

O Da, vrti€, od (zodina, mjesec) O Da, gkolu, od (godina, mjesec)
O Ne O Ne

Ako da, koju vrstu vrtiéa? Ako da, koju vrstu gkole?

C Dvojezitm O Dvojezniéni

O Jednojezién iJ1 = djetetov materinski jezik O Jednojeziéni J1 = djetetov materinski jezik

C Jednojeziéni J2 = djetetov drugi jezik O Jednojeziéni J2 = djetetov drugi jezik

O Neki drugi, koje vrste? O Neki drugi, koje vrste?

4. U kojoj je zemlji Vase dijete rodeno?

© U zemlji u kojoj se govort O U zemlji u kojoj se govori O U nekoj drugoj zemlji, kojoy?
djetetov 1, kojoy? dyjetetov 12, kojoy?

5. Otkad vase dijete Zivi u zemlji u kojoj se govori djetetov J2? (godina, myesec)

6. Koje je po redu Vase dijete rodeno?
o 1 o 2 0 3. O Upiéite broj

7. Koliko je Vase dijete bilo staro kad je progovorilo prvu rijec? godina mjesect

8. Jeste li ikada bili zabrinuti za jezi¢ni razvoj svog djeteta?
O Ne O Da, zasto?

9. Je li itko u Vasoj obitelji imao govorne ili jezi€ne teskoce?
O Ne O Da, tko?
primyerice, majka, otac, brat 1l sestra_

10. Je li Vase dijete ikada imalo problema sa sluhom?

Sluno odtecenje Utestale upale
O Ne O Ne
O Da O Da, koliko?

O Slusni kanal

11. Po Vasem misljenu, ¢uje li Vade dijete normalno?
O Ne O Da




12. Podatci o roditeljima:

Koji je Vai Koii e Vas Govorite 1i jo3 |Koliko vremena

materinski dm] . eri.k o) neke  jezike? |Zivite u ovoj

jezik (71) g Koje? zemlji? Vaie obrazovanje | Vaie zanimanje
Majka
Otac

13. Koje jezike govorite s djetetom?
Majka

O Svoj materinski jezik (J1)

O Svoj drugi jezik (J2)

O I svoj materinski 1 svoj drugi jezik
O Neki drugi jezik/jezike, koji?

14. Koje jezike Vase dijete govori trenutacno?

Otac

O Svoj materinski jezik (J1)
O Svoj drugi jezik (J2)
O I svoj materinski 1 svoj drugi jezik
O Neki drugi jezik/jezike, koji?

O Svop J1 O Svoj J2 O Neke druge jezike
Koji? Koji? Koje?
15. Kojim je jezicima dijete izloZeno?
O Svom J1 O Svom J2 Drugim Jezicima. Kojim?
16. Od koje je dobi Vase dijete izloZeno svom J2?
O Odrodenja O Prije petog rodendana
© Prije prvog rodendana o 0d rodendana
@ Prije treceg rodendana
17. Gdje je Vase dijete izloZeno J2?
O U vrticu il gkoli O TV/raéunalo/knjige
O S prijateljima O Ostalo
O S roditeljima/rodacima
18. Procijenite koliko je Vase dijete Njegov/njezin Njegov/njezin dmugi  Drugi jezict
prosjeéno  (u postocima) dnevno materinskijezik (J1)  jezika (J2)
izloZzeno odredenom jeziku (kad se O 25% o0 25% 0O 25%
zhroje sve dnevne aktivnosti)? o 50% O 50% o 50%
o 73% O 73% O 75%
O 100% O 100% O 100%
19. Procijenite jezi¢ne vjeitine VaSeg djeteta tako daJJzko dobro Prilicno [Lose [Tako lose
loznatite odredeno polje. dobro
[Koliko dobro Vade dijete razumije svoj materinski jezik (J1)?7
[Koliko dobro Vase dijete razumije svoj drugi jezik (J2)7
[Koliko dobro Vase dijete govon svoj materinski jezik (J1)7
[Koliko dobro Vade dijete govon svoj drugi jezik (J2)7
E{I. Prema Vasem misljenju, koji jezik Vase dijete najbolje .
ovori? O Svop Il
O SwoyJ2
O Neki drugi jezik, koji?
21. Prema Vasem misljenju, preferira li Vase dijete jedan
ljezik? O Ne
O Da, koji?
2. Nazmafite Cestotu navedenih aktivmosti s VasimNjegov/njezin matermskiNjegov/njezin drugi jezik|

idjetetom tijelom posljednjih mjesec dana. jezik (1) 12)
Mikad Dva putdfednom |Gotoveldikad |[Dwa putallednom |Gotove
mjesaénofili  dvagvaki mjeseénofili  dvasvaki dan)
uta dan [putz
jedno lHedno

Pri¢anje prica

ICitanje knjiga

Slufanje pjesama ili pjevanje

(Gledanje TV programa, DVD sadrZaja, igranje ra¢unalnih

ligara
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Prilog 2. Pri¢a Macka
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