CLIL im Fremdsprachenunterricht an kroatischen
Grundschulen - Perspektiven der Deutsch- und
Englischlehrkrafte

Dunder, Katarina

Master's thesis / Diplomski rad
2020

Degree Grantor / Ustanova koja je dodijelila akademski / strucni stupanj: University of
Zagreb, Faculty of Teacher Education / SveuciliSte u Zagrebu, Uciteljski fakultet

Permanent link / Trajna poveznica: https://urn.nsk.hr/um:nbn:hr:147:267321

Rights / Prava: Attribution-ShareAlike 3.0 Unported/Imenovanje-Dijeli pod istim uvjetima 3.0

Download date / Datum preuzimanja: 2024-04-25

Repository / Repozitorij:

University of Zagreb Faculty of Teacher Education -
Digital repository

DIGITALNI AKADEMSKI ARHIVI I REPOZITORLIL

zir.nsk.hr


https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:147:267321
http://creativecommons.org/licenses/by-sa/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-sa/3.0/
https://repozitorij.ufzg.unizg.hr
https://repozitorij.ufzg.unizg.hr
https://zir.nsk.hr/islandora/object/ufzg:2382
https://repozitorij.unizg.hr/islandora/object/ufzg:2382
https://dabar.srce.hr/islandora/object/ufzg:2382

SVEUCILISTE U ZAGREBU
UCITELJSKI FAKULTET

ODSJEK ZA UCITELJSKE STUDIJE

Katarina Dunder

CLIL IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT AN KROATISCHEN
GRUNDSCHULEN - PERSPEKTIVEN DER DEUTSCH- UND ENGLISCH
LEHRKRAFTE

DIPLOMSKI RAD

Zagreb, rujan, 2020.



SVEUCILISTE U ZAGREBU
UCITELJSKI FAKULTET

ODSJEK ZA UCITELJSKE STUDIJE

Katarina Dunder

CLIL UNASTAVI STRANIH JEZIKA U HRVATSKIM OSNOVNIM
SKOLAMA — PERSPEKTIVE UCITELJA NJEMACKOG I ENGLESKOG JEZIKA

DIPLOMSKI RAD

Mentori rada:
doc.dr.sc. Zeljka KneZevi¢

doc.dr.sc. Ana Senjug KrleZa

Zagreb, rujan, 2020.



SVEUCILISTE U ZAGREBU
UCITELJSKI FAKULTET

ODSJEK ZA UCITELJSKE STUDIJE

Katarina Dunder

CLIL IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING AT CROATIAN PRIMARY
SCHOOLS - GERMAN AND ENGLISH LANGUAGE TEACHERS' PERSPECTIVES

DIPLOMSKI RAD

Mentori rada:
doc.dr.sc. Zeljka KneZevi¢

doc.dr.sc. Ana Senjug KrleZa

Zagreb, rujan, 2020.



Sadrzaj

Zusammenfassung

Sazetak

Summary

L EINTUNIUNG . ...t b ettt 1

2. Historische Entwicklung des CLIL-BildungSanSatzes.............cooveieieienenenineseseseeeeen, 3

3. CLIL-Ansatz - BegriffShestimmUNG .......ccovoiiiiiiiec e s 4

4. Umsetzung von CLIL im UNterricht ..o 8

5. Modelle des CLIL-BildUNQGSANSALZES ..........cceiieiiieiieiieie e 9
5.1. Modelle des CLIL-Bildungsansatzes im Kindergarten und der Vorschule................... 10
5.2. Modelle des CLIL-Bildungsansatzes in der Primarstufe............c.cccovveveiiievicicceennnnn, 10
5.3. Modelle des CLIL-Bildungsansatzes in der Sekundarstufe ...........c.ccccooevvvveieiiciiennnn, 11

6. Umsetzung des CLIL-Bildungsansatzes in der Primarstufe ............cccooceeviieieeii e, 13

7. Grunde zur Umsetzung des CLIL-BildungsanSatzes ...........c.ccovvieieienenenenineseseeeeee 15
7.1. Einfluss des CLIL-Bildungsansatzes auf die Entwicklung der Fertigkeit Sprechen..... 17
7.2. Einfluss des CLIL-Bildungsansatzes auf die Fertigkeit Schreiben ...........cc.ccoovvinnen. 19
7.3. Die Vorteile von CLIL fir die sprachliche Entwicklung der Schiler.............ccccoce...... 21

8. Herausforderungen bei der Umsetzung des CLIL-Bildungsansatzes ...........c.cc.ccoovvvveivenne 22

9. Bisherige Untersuchungen der Ansichten der Lehrkréfte Gber den Einsatz von CLIL im

FremdspraChenUNEErTICRL...........ooiiee e 23
10. Die empirische Untersuchung der Diplomarbeit.............c.ccoevveiiiiiiicncccceee e 27
10.1. Das Ziel der Untersuchung und die Forschungsfragen ..........cccccovevii i, 27
10.2. Instrumente und Verfanren ... 28
10.3. DI€ ProDaNdEN ........ociiiiiiicii e 31
11. Die Ergebnisse der UnterSUCNUNG .........cocuiiiiiieieie ettt 35
11.1. Die Vertrautheit der Fremdsprachenlehrkréfte mit dem CLIL-Ansatz ...........ccccc...... 35

11.2. Die Anwendung des CLIL-Ansatzes im Fremdsprachenunterricht .............ccccceoenee. 38



11.3. Die perzipierten Vorteile und Schwierigkeiten des CLIL-Ansatzes...........c.ccccovevenne. 45

11.4. Die Kompetenzen der Lehrkréfte fir die Anwendung des CLIL-Ansatzes................ 50
12, SCHIUSSTOIGEIUNG ...t e e reereenes 54
LIEEIAEUL ..o bbb et b et r e n e 58
ANNENGE ..ot b bRt b bRt b bt r s 64

Anhang 1. Leitfaden der halbstrukturierten Interviews fir mit CLIL vetraute Lehrkréfte .. 64

Anhang 2. Leitfaden der halbstrukturierten Interviews fir mit CLIL nicht vetraute

LBNIKIATLE ...ttt 67
Anhang 3. Transkription der INTEIVIEWS ..........ciiiiiieiee e 69
BilderVerzeiChNIS. .......c.oiiiciee e 98
TabelleNVEIZEICANIS. ..o 98

B IV ZEICINIS ... ettt e et e e e e e e e e e e eeeens 98



Zusammenfassung

Die Bildungssysteme der Lander auf der ganzen Welt bemihen sich die aktuellen
Entwicklungen in der Bildungspolitik, die Anforderungen der sozialen Situation und die
neuesten Entdeckungen im Zusammenhang mit Erziehung und Bildung von Schilern zu
reflektieren. So ist auch heute in fast jedem européischen Land die mehrsprachige Bildung zum
Alltag geworden, um Schuler zu aktiven Birgern in der multikulturellen Gesellschaft der
Européischen Union zu erziehen und das Lernen mit der alltdglichen Realitat zu verbinden.

Ein pé&dagogischer Ansatz, der dies fordert, ist auch Content and Language Integrated
Learning, der unter dem Akronym CLIL bekannt ist. Die Methode des integrierten Sprach- und
Sachfachunterrichts fordert sowohl die Entwicklung von Fremdsprachenkenntnissen als auch
den Erwerb von Inhalten aus nichtsprachlichen Fachern wie Mathematik, Geschichte,
Naturkunde usw. Die Vorteile dieses padagogischen Ansatzes sind der schnelle und unbewusste
Erwerb von Sprachstrukturen, die Erweiterung des Wissens aus nichtsprachlichen Féchern, die
Entwicklung kognitiver Fahigkeiten und Kommunikationsfahigkeiten, die hohe Motivation und
Aussetzung der Schuler der Fremdsprache, die Entwicklung von Sprachkenntnissen in der
Fremd-, aber auch in der Muttersprache und viele andere. Gerade wegen dieser Vorteile ist die
Methode des integrierten Sprach- und Sachfachunterrichts zum Teil des Bildungssystems fast

aller EU-Lander geworden.

Der CLIL-Ansatz wird auch in einigen kroatischen Bildungseinrichtungen verwendet,
aber in Kroatien haben sich nur wenige Untersuchungen mit diesem Thema befasst. Genau aus
diesem Grund war die Erforschung der Présenz dieser Methode im Kontext des
Fremdsprachenunterrichts an kroatischen Grundschulen das Ziel dieser Arbeit und der darin
durchgefihrten empirischen Untersuchung. Dabei wurde in erster Linie die Perspektive von
Deutsch- und Englischlehrerinnen untersucht. Die Untersuchung wurde in Form von 8
halbstrukturierten Interviews durchgefiihrt, deren Ziel es war herauszufinden wie
Fremdsprachenlehrerinnen den CLIL-Bildungsansatz erfassen, welche Erfahrungen und
Meinungen sie tUber CLIL haben und welche Kompetenzen Lehrkréfte, ihrer Meinung nach,
haben sollten, um den CLIL-Ansatz im Unterricht anzuwenden. Dabei wurde ein besonderer

Fokus auf die Unterschiede zwischen Deutsch- und Englischlehrerinnen gelegt.

Die Untersuchung hat gezeigt, dass die befragten Fremdsprachenlehrer in Kroatien nicht
ausreichend Uber den CLIL-Ansatz und seine Anwendung informiert sind und dass sie

zusatzliche Fortbildung in diesem Bereich bendtigen. Trotzdem sind sie der Vorteile dieses



Bildungsansatzes bewusst und bemihen sich in ihrem Fremdsprachenunterricht neben den

Sprachinhalten, auch die Inhalte anderer Unterrichtsfacher einzubeziehen, um ein

allumfassendes Lernen zu fordern.

Schlusselbegriffe: CLIL-Bildungsansatz, grundschulischer Fremdsprachenunterricht,

Interview, Lehrerperspektiven



Sazetak

Obrazovni sustavi zemalja Sirom svijeta nastoje odrazavati trenutni razvoj obrazovne
politike, zahtjeve drusStvene situacije i najnovija otkri¢a vezana za odgoj 1 obrazovanje ucenika.
Tako je i danas u skoro svakoj zemlji Europe viSejezi¢no obrazovanje postalo svakodnevicom
kako bi ucenici bili odgojeni u aktivne gradane u multikulturalnom drustvu Europske Unije i

kako bi ucenje povezali sa svakodnevnom realnoscéu.

Jedan obrazovni pristup koji to potic¢e je i Content and Language Integrated Learning
koji je poznat pod akronimom CLIL. Metoda integriranog poucavanja jezika i sadrzaja potice
Istovremeno razvoj jezi¢nih vjestima stranog jezika i usvajanje sadrzaja iz nejezi¢nih predmeta
poput matematike, povijesti, prirodnih znanosti i sl.. Prednosti ovog obrazovnog pristupa su
brzo i nesvjesno usvajanje jezi¢nih struktura, proSirivanje znanja iz nejezi¢nih predmeta,
razvijanje kognitivnih sposobnosti i komunikacijskih vjestina, velika motiviranost i izlozenost
jeziku, razvijanje jezi¢nih vjestina u stranom ali i materinskom jeziku i jo§ mnoge druge.
Upravo zbog tih prednosti je metoda integriranog poucavanje jezika i nejezicnog sadrZzaja

postala dijelom obrazovnog sustava skoro svih zemalja EU.

CLIL pristup se upotrebljava i u nekolicinama hrvatskih obrazovnih institucija no u
Hrvatskoj se vrlo malo istrazivanja bavilo tom temom. Upravo zbog toga je istrazivanje
prisutnosti ove metode u kontekstu nastavne stranih jezika u hrvatskim osnovnim $kolama bilo
cilj ovog diplomskog rada. Pri tome je istrazena prvenstveno perspektiva ucitelja engleskog 1
njemackog jezika. Istrazivanje je provedeno u obliku 8 polustrukturiranih intervjua kojima se
zeljelo utvrditi kako ucitelji stranih jezika poimaju CLIL odgojno-obrazovni pristup, koja su
njihova iskustva i misljenja o CLIL-u te koje kompetencije ucitelji, prema njihovom misljenju
trebaju posjedovati za primjenu CLIL pristupa u nastavi. Pri tome je poseban fokus bio na

razlikama izmedu ucitelja engleskog 1 njemackog jezika.

Istrazivanje je pokazalo da su ispitani uditelji stranih jezika u Hrvatskoj nedovoljno
educirani o CLIL pristupu i njegovoj primjeni te da im je potrebno dodatno usavrsavanje u tom
podru¢ju ali da su svjesni prednosti tog obrazovnog pristupa i da se trude, osim jezi¢nih
sadrzaja, u svoju nastavu stranih jezika implementirati i sadrzaje drugih nastavih predmeta
poticuci cjelovito ucenje.

Kljuéni pojmovi: CLIL obrazovni pristup, nastava stranog jezika u osnovnoj $koli,

intervju, perspektive ucitelja



Summary

The educational systems of countries all around the world strive to reflect the current
development in the educational policies, the requirements of the social situation and the latest
discoveries related to the upbringing and education of students. Thus, even today, in almost
every European country, multilingual education has become commonplace in order for students
to be raised as future active citizens in the multicultural society of the European Union and to
connect learning with everyday reality.

One educational approach that encourages this is Content and Language Integrated
Learning, which in known under the acronym CLIL. The method of integrated language and
content teaching encourages both the development of foreign language skills and the acquisition
of content from non-language subjects such as Mathematics, History, Natural History etc.. The
advantages of this educational approach are rapid and unconscious adoption of language
structures, expansion of knowledge in non-language subjects, development of cognitive
abilities and communication skills, high motivation and exposure to language, development of
language skills in the foreign, as well as the mother tongue and many others. It is precisely
because of these advantages that the method of integrated language and non-language teaching

has become part of the education systems of almost all EU countries.

The CLIL approach is also used in several Croatian educational institutions, but in
Croatia very little research has dealt with this topic. Precisely for this reason, the research on
the presence of this method in the context of foreign language teaching in Croatian primary
schools was the aim of this thesis. The perspective of English and German language teachers
was primarily investigated. The research was conducted in the form of 8 semi-structured
interviews to discover how foreign language teachers understand the CLIL educational
approach, what are their experiences and opinions about CLIL and what competencies teachers,
in their opinion, should possess to apply the CLIL approach in teaching. In doing so, special

focus was on the differences between English and German language teachers.

The research has shown that the interviewed foreign language teachers in Croatia are
insufficiently educated about the CLIL approach and its implementation in their teaching and
that they need additional training in this area. But all the interviewed teachers are aware of the
benefits of this educational approach and strive to integrate, in addition to the language content,
also the contents of other non-language subjects in their teaching with the goal to encourage

comprehensive learning.



Key words: CLIL educational approach, foreign language teaching in primary school,

interview, teacher perspectives



1. Einfihrung

Wahrscheinlich gibt es keinen Menschen auf der Erde, der wéhrend seines Lebens
keinem fremden Menschen und keiner fremden Sprache begegnet ist. Fremdsprachen sind
uberall und die alltagliche Begegnung mit ihnen ist zum Bestandteil des Lebens von fast jedem
Bewohner unserer multilingualen Welt geworden. Um die jetzigen Schiiler, die sich innerhalb
verschiedener Bildungssysteme ausbilden, zu berufstatigen, gebildeten Menschen, die offen zu
anderen Menschen, Kulturen und Sprachen sind zu erziehen, muss ihnen auch eine adaquate

Fremdsprachenausbildung angeboten werden.

Den Wert des Fremdsprachenerwerbs sehen auch heute immer mehr kroatischer Eltern
ein, die ihre Kinder von friih auf in Kontakt zu Fremdsprachen wie Englisch oder Deutsch
aussetzten um Bausteine zur europdischer Mehrsprachigkeit, bzw. zum Erwerben von
mindestens zwei Fremdsprachen aufzubauen (vgl. Kommission der europdischen
Gemeinschaft, 1995). Die Wichtigkeit der Entwicklung européischer Mehrsprachigkeit
kroatischer Blrger wurde auch im Rahmen der Bildungspolitik erkannt. So ist der
Fremdsprachenunterricht seit Jahrzehnten ein wichtiger Bestandteil des regulédren kroatischen
Grundschulunterrichts. Die Grundschulbildung dauert in Kroatien acht Jahre und umfasst die
Primarstufe (von der ersten bis zur vierten Klasse) und die Sekundarstufe I (von der fiinften bis
zur achten Klasse). Die SchiilerInnen der kroatischen Grundschulen lernen obligatorisch ab der
ersten Klasse eine Fremdsprache und am Anfang der Sekundarstufe I, wird ihnen der Erwerb
einer zweiten Fremdsprache ermdglicht. Obwohl in Kroatien im Jahr 2003 die Mdglichkeit
gegeben wurde, dass das Fremdsprachenlernen ab der ersten Klasse mit einer anderen
Fremdsprache als Englisch beginnen kann, was neue Moglichkeiten der kindlichen sprachlichen
Entwicklung bot, wird von der Mehrheit der Schiiler als erste Fremdsprache weiterhin am
meisten Englisch gelernt. Deutsch, Italienisch und Franzdsisch werden als Wahlpflichtfacher
am Anfang der Sekundarstufe | gewéhlt, wobei Deutsch die meistgewahlte zweite
Fremdsprache in Kroatien ist (vgl. Drzavni zavod za statistiku, 2019).

Ein Bildungsverfahren, das in Kroatien in einer Fremdsprache ablauft ist eine Seltenheit,
obwohl ,,diese Art von Bildung alt wie die Bildung selbst ist (Coyle, Hood, Marsh, 2010; 2,
ub. von K. D.). Wenn man dartiber nachdenkt, verlielen Menschen seit immer ihre Heimat aus
verschiedenen Grinden um zum Teil einer neuen Kultur und Gesellschaft zu werden. Das ist
auch heute eine haufige Erscheinung. Die Anpassung an einen neuen Lebensort bedeutet auch
nicht selten eine sprachliche Diskrepanz zwischen der Muttersprache und der Arbeitssprache
des neuen Lebensortes, was einen Bedarf an dem Erwerben einer neuen Sprache aufweist.
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Um die Fremdsprachen leichter und schneller zu erwerben und zu vermitteln wurden im
Laufe der Geschichte des Fremdsprachenunterrichts verschiedene Methoden und Ansatze
benutzt, wie zum Beispiel die Grammatik-Ubersetzungsmethode, die Direkte Methode, die
Audiolinguale und Audiovisuelle Methode, der Kommunikative Ansatz und der

Interkulturellen Ansatz, u a.

Gemal} der Anforderungen der modernen Gesellschaft und den neulichen Forschungen
der Fremdsprachendidaktik kam es zur Entwicklung und Etablierung neuer methodisch-
didaktischer Konzepte in deren Mittelpunkt sich die Mehrsprachigkeit, bzw. ihre Erlangung und
Entwicklung befindet. Genau das ist auch das wichtigste Merkmal des Integrierten
Fremdsprachen- und Sachfachunterrichts - eng. Content and Language Integrated Learning,
das auch unter der Abkurzung CLIL zu finden ist. So eine Art von Fremdsprachenerwerb
entspricht den multilingualen Bedurfnissen der heutigen Menschen, indem neben der

Entwicklung der sprachlichen Fertigkeiten auch die Kenntnis der Inhalte erweitert wird.

Unter dem CLIL-Bildungsansatz versteht man nicht nur eine intensive Aussetzung des
Schillers der Fremdsprache, sondern auch die Entwicklung seiner Kenntnisse aus einem
nichtsprachlichen Fach, was diesen Bildungsansatz zu einem doppelt fokussierten Ansatz
macht. Diese Art von Bildungsansatz stellt den Bedarf an effektiven und zur Weiterbildung der
Fertigkeiten anregenden Unterrichtszugangen zufrieden. Das Ziel dieser Diplomarbeit ist die
Mdoglichkeiten der Anwendung des CLIL-Ansatzes im kroatischen Primarstufenunterricht zu

erforschen, und zwar aufgrund der Perspektiven der Deutsch- und Englischlehrkréfte.

Der erste Teil dieser Diplomarbeit widmet sich dem Uberblick der Entwicklung des
CLIL-Bildungsansatzes, der theoretischen Begriffsbestimmung, der Differenzierung des CLIL-
Ansatzes von anderen dhnlichen Bildungsansdtzen wie z. B. dem facherlibergreifenden
Fremdsprachenunterricht, sowie der Umsetzung von CLIL im Unterricht, Modellen des CLIL-
Bildungsansatzes, der Umsetzung des CLIL-Bildungsansatzes in der Primarstufe, den Griinden
zur Umsetzung des CLIL-Bildungsansatzes und den Herausforderungen, die bei der Umsetzung
des CLIL-Bildungsansatzes auftauchen. AbschlieBend werden bisherige Untersuchungen der
Ansichten der Lehrkrafte Uber den Einsatz von CLIL im Fremdsprachenunterricht
wiedergegeben und Uber die Umsetzung bilingualer Bildungsansatze in Kroatien diskutiert.
Darauf aufbauend, behandelt der zweite Teil dieser Diplomarbeit die Frage Wie kompetent sind
Deutsch und Englisch Lehrkrafte fur die Umsetzung des CLIL-Bildungsansatzes in kroatischen
Grundschulen? Diese Frage wird, nach der Darlegung der Instrumente und Verfahren der
Untersuchung und der Vorstellung der Probanden, aufgrund der Wiedergabe von acht
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halbstrukturierenden Interviews beantwortet. Ein summatives Reslimee der Untersuchung, das
einen Vergleich der Ergebnisse mit den Resultaten vorheriger Untersuchungen einschlief3t, und

ein Fazit beschlielRen die Diplomarbeit.
2. Historische Entwicklung des CLIL-Bildungsansatzes

Vor den 70-er Jahren des 20. Jahrhunderts war es nur in einer Handvoll von Landern
die Praxis, den Sachfachunterricht in zwei Sprachen durchzufiihren. Dies geschah nur in
groleren Landern wegen spezifischer territorialen Gebundenheit mit einem anderen Land oder
wegen der Zweisprachigkeit im Land selbst. Die Aussetzung der Schilerlnnen zu zwei
Sprachen wurde mit der Zeit als eine Gelegenheit zum Erreichen des Bilingualismus und des

Sprachniveaus der Muttersprachler gesehen (vgl. Eurydice, 2006).

Den groBten Einfluss auf die Entwicklung des CLIL-Bildungsansatzes hatte
wahrscheinlich die kanadische Immersion. Sie wurde in den 1960-er Jahren in Kanada, wegen
des Bedarfs an dem Erlernen von Franzoésisch in Québec, wo auch heute fast 7 Millionen
Menschen (85.4 % der Bevolkerung) Franzdsisch sprechen, umgesetzt (vgl. Hanesova, 2015;
Skog-Sodersved, 2008; Government of Canada, 2019). Die Initiative Ubernahmen eigentlich
englischsprachige Eltern, die ihren Kindern die Mdglichkeit bieten wollten, wahrend ihrer
schulischen Ausbildung zum Sprachniveau der Muttersprachler zu kommen und sich so in der
uberwiegend franzdsischsprechenden Gemeinde zurechtzufinden (vgl. Hanesov4, 2015). Diese
Initiative fuhrte am Ende zur Entwicklung von Immersionsprogrammen i denen die
englischsprachigen Schilerinnen die Gelegenheit hatten, verschiedene Unterrichtsfacher auf

Franzosisch zu verfolgen.

Bald hat sich die Idee der Immersionsprogramme in ganz Kanada und den Vereinigten
Staaten ausgebreitet (vgl. Mehisto, Marsh und Frigols, 2008) und ihren Weg in viele
Bildungseinrichtungen gefunden. Obwohl die meisten Schulen ein einsprachiges Programm
anbieteten, gab es auch Schulen, die in ihren Immersionsprogrammen sogar zwei Sprachen

implementierten (vgl. Hanesov4, 2015).

Nur einige Jahre spater haben auch in England die Lehrkréfte aus dem Sekundarbereich
ein Programm (eng. LAC Program oder Language across the curriculum movement) entworfen,
das sich flr die Prasenz von (Fremd)Sprache durch das ganze Curriculum eingesetzt hat. Es
dauerte nicht lange, bis sich die Idee des bilingualen nicht-muttersprachlichen Unterrichts auch
in ganz Europa verbreitete. Die Effizienz dieser Immersionsprogramme fiel auch der

Europdischen Kommission und dem Europdischen Parlament auf da mehr und mehr
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Bildungseinrichtungen diese Art von Programmen angeboten haben. Der Erfolg der
europaischen Version der Immersion wurde aber nicht in allen Landern erreicht da es im
Unterrichtverfahren meist zu keiner Umwandlung in der Methodologie kam (vgl. Hanesova,
2015).

Im Jahr 1994 hat sich David Marsch das Akronym CLIL ausgedacht (vgl. Marsh,
Maljers und Hartiala, 2001). In den Anféangen der Umsetzung des CLIL-Bildungsansatzes in
Europa, wurden viele Bezugspunkte aus der kanadischen Immersion und dem britischen LAC
Programm gezogen (vgl. Eurydice, 2006). Mit der Umsetzung des CLIL-Bildungsansatzes
wollte die Not zur Erreichung von hdéheren Niveaus des Spracherwerbs in ganz Europa
befriedigt werden, indem schon bestehende Methoden angepasst und die Kompetenzen der

Schilerlnnen geférdert werden.

Abschlielich wurde der Bildungsansatz CLIL im Jahr 2005 als Oberbegriff fir
unterschiedliche doppelt fokussierte (auf Sprache und Inhalt) Unterrichtsverfahren benannt.
(vgl. Kovéacs, 2014). CLIL konnte daher als ein Bildungsansatz, der aus der Immersion

entstanden ist und eines der Konzepte der zweisprachigen Bildung ist betrachtet werden.

Im Folgenden werden diese zweisprachigen Bildungsansétze definiert und die
Definition des CLIL-Bildungsansatzes, von der im Rahmen dieser Diplomarbeit ausgegangen

wird bestimmt.
3. CLIL-Ansatz - Begriffsbestimmung

Der CLIL-Bildungsansatz gehort zu den Ansatzen der bilingualen Bildung. Bevor tiefer
auf die Bestimmung des CLIL Ansatzes selbst eingegangen wird, werden zunéchst alle Ansétze
der Bilingualen Bildung in Ihren Grundzligen sowie Ihre Unterschiede zu CLIL dargestellt (vgl.

Budvytyte-Gudiene und Toleikien, 2008, angeflihrt nach Européische Kommission, 2014).

Unter dem Begriff Immersion wird ein Bildungsansatz verstanden, der seinen Ursprung
in Kanada findet und unter welchem eine intensive Aussetzung der Lerner einer fremden
Sprache, auch ,Sprachbad“ genannt, verstanden wird. Die Arbeitssprache in solchen
Unterrichtsverfahren ist oft eine zweite Staatssprache oder Regionalsprache des Landes. Dieser
Ansatz wird, wie in Dokumenten der Europaischen Kommission (2014) angefthrt ist, in
,Kanada, Belgien, Irland, Malta, Finnland, der Schweiz, Slowenien und England umgesetzt®.
In den Bildungseinrichtungen dieser Lander ist die Arbeitssprache, die Sprache, die nicht von

der Mehrheit der Bevolkerung als Erstsprache gebraucht wird aber eine zweite Staatssprache



oder auch Regionalsprache des Landes ist. Fir die meisten Schilerlnnen handelt es sich also
um einen Unterricht, der nicht auf ihrer Muttersprache ablauft (vgl. Admiraal, Westhoff, de Bot,
2006). Die Lehrkréafte in solchen Bildungseinrichtungen sind Muttersprachler dieser zweiten
Staatssprache (vgl. Dalton-Puffer, 2007).

Coyle u. a. (2010) unterschieden drei Arten der Umsetzung der Immersion in den
Bildungseinrichtungen. Die erste Art ist die vollige Immersion, unter der man die Anwendung
der zweiten Staatssprache oder Regionalsprache in allen Unterrichtsfachern (Sachfécher) ab der
ersten Klasse der Grundschule versteht. Eine weitere Art von Immersion ist die Teilimmersion,
unter welcher die Anwendung der zweiten Staatssprache oder Regionalsprache nur in einigen
Unterrichtsfachern verstanden wird. Die dritte Art von Immersion ist die spate Immersion. Das
ist die Anwendung der zweiten Staatssprache oder Regionalsprache in den Sachfachern die aber

erst in einem spateren Niveau der formalen Bildung geschieht.

Submersion ist, im Gegensatz zu der Immersion ein Bildungsansatz, der sich auf die
bilinguale Bildung von Migranten bezieht. Submersion ist ein Bildungsansatz bei dem die
Migranten in der Sprache der Mehrheit der Bevolkerung (der Staatssprache) des Landes
ausgebildet werden. Dieser Ansatz strebt nach ,linguistischer und kultureller Integration der
Migranten (Europaische Kommission, 2014; 3, ib. von K. D.), fur die das alltdgliche Leben
im Land in einer fremden Arbeitssprache ablauft. Fir die Schilerlnnen, dessen Muttersprache
die Minderheitensprache im Land ist, handelt es sich also um einen Sachfachunterricht in einer
Fremdsprache, wahrend die Arbeitssprache im Unterricht flr die Mehrheit der Schulerlnnen
zugleich auch ihre Muttersprache ist (vgl. Dalton-Puffer, 2007). Wegen der steigernden
Einwanderung von Migranten ist die Submersion ein oft verwendeter Bildungsansatz in den

europaischen Landern (vgl. Europaische Kommission, 2014).

CLIL unterscheidet sich von der Immersion und der Submersion in der Sprache die
gelehrt wird. Das Ziel des CLIL-Bildungsansatzes ist ndmlich nicht eine zweite Staats- oder
Regionalsprache zu lehren, sondern den Schilerlnnen, von denen die meisten die gleiche
Muttersprache haben, eine Fremdsprache beizubringen (vgl. Europédische Kommission, 2014).
Es handelt sich also um Schulerinnen, die die Sprache nicht wegen der Anpassung der

linguistischen Mehrheit erwerben, sondern um Bilingualitat zu erzielen.

Die erlauterte Immersion und Submersion sind nicht sprachspezifisch und kénnen zum
Erwerb verschiedener Fremdsprachen angewandt werden. Fir den DaF-Unterricht allein gibt

es jedoch weitere spezifische Arten von Unterricht.



Der féacheriibergreifende DaF-Unterricht ist im Gegensatz zu CLIL eine Art von
Fremdsprachenunterricht in dem teilweise Inhalte aus Sachfachfachern bearbeitet werden. In
diesem fachertbergreifenden Unterricht werden auch interessante Inhalte und Spezifika aus
anderen, nichtsprachlichen Féachern auf Deutsch bearbeitet und diese Inhalte ersetzen dann
teilweise die sprachlichen Lektionen, die ansonsten bearbeitet werden sollten. Was diese Art
von Unterricht von CLIL unterscheidet ist die Orientierung auf die Fremdsprache, also das
primare Ziel ist noch immer der Spracherwerb, es werden dafur nur Themen aus anderen
Féachern eingesetzt, wéhrend der CLIL-Ansatz doppelt fokussiert ist, gleichmaRig auf die
Sprache und auf den Inhalt (vgl. E. Wicke, 2016). Der facherlbergreifende DaF-Unterricht
kommt oft in kroatischen Schulen vor da solche féacherlbergreifende Inhalte in
bildungspolitischen Dokumenten wie dem nationalen Lehrplan (2006) und dem Curriculum fur
die deutsche Sprache (2019) empfohlen sind und deswegen in den meisten Lehrbuichern fir
DaF oft vorkommen (z. B. Lernen Uber bekannte Sportler und prominente Menschen aus
deutschsprachigen Landern, bedeutsame Ereignisse aus der Welt der Kunst und Wissenschaft

in diesen Landern u. &).

Eine weitere Art von DaF-Unterricht ist der bilinguale Sachfachunterricht. Im
Gegensatz zu dem fachertbergreifenden DaF-Unterricht, handelt es sich bei dem bilingualen
Sachfachunterricht primdr um die Inhalte des Sachfachs. Die deutsche Sprache wird in
Kombination mit der Muttersprache Uberwiegend beim Lehren naturwissenschaftlicher
Unterrichtsfacher verwendet und hat nur die Funktion des Gegenstandes der Kommunikation.
In einem solchen Unterricht fallen also die sprachlichen Inhalte in den Hintergrund wéhrend
der Schwerpunkt auf dem Sachfachunterricht liegt. Der Prozent der Anwendung der
Muttersprache und der Fremdsprache in einem solchen Unterricht ist flexibel und wird an die
jeweilige Schulerinnengruppe angepasst (vgl. E. Wicke, 2016).

Der sprachsensible deutschsprachige Fachunterricht stellt noch eine Art von DaF-
Unterricht dar. Bei dieser Art von Unterricht handelt es sich wieder um einen fachorientierten
Unterricht, der aber Uberwiegend in der deutschen Sprache abldauft. In sprachsensiblem
deutschsprachigen Fachunterricht wird die Muttersprache nicht in der gleichen Menge wie im
bilingualen Sachfachunterricht auf Deutsch verwendet. Das Ziel dieser Art von Unterricht ist
es, alle F&cher primér auf Deutsch zu lehren, und zwar mit einem ,,sensiblen* Umgang mit der
Sprache (vgl. E. Wicke, 2016).

Was CLIL von den anderen bilingualen Bildungsansatzen unterscheidet, ist seine
Inhaltsorientierung. Das Ziel des CLIL-Bildungsansatzes ist es namlich mit Hilfe einer
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Fremdsprache, die Qualitat des Lernens bis zum Niveau des tiefen Lernens® zu verbessert (vgl.
Coyle u. a., 2010).

Content and Language Integrated Learning ist nach Coyle u. a (2010) ein
Bildungsansatz in dem eine Fremdsprache oder selten auch eine zweite Sprache? zugleich fiir
das Lernen und Lehren von Sprache und Inhalt benutzt wird. Dies bedeutet, dass die
Fremdsprache fir die Entwicklung sprachlicher Fahigkeiten aber auch fir das Erlernen neuer
Inhalte aus nichtsprachlichen Unterrichtsfachern verwendet wird.

Im klassischen Fremdsprachenunterricht ist die sprachliche Kompetenz bzw. ihre
Entwicklung, das Hauptziel, wéhrend die Inhalte, die zur Entwicklung dieser Kompetenz
bearbeitet werden, in den Hintergrund als irrelevant fallen. Eine CLIL-Unterrichtsstunde,
weicht jedoch von dem klassischen Fremdsprachenunterricht ab, da das Lernen von relevanten
Inhalten aus dem Sachfachunterricht durch die Fremdsprache als Medium abl&uft und daher das
Erlernen von Inhalten aus z. B. Geografie neben dem Erwerben der Sprache in den Vordergrund
des Unterrichtsverfahrens schiebt (vgl. Dalton-Puffer, Nikula, Smit, 2010a).

Der Fokus solcher CLIL-Unterrichtsstunden tauscht sich von der Sprache zum Inhalt
und umgekehrt aus. Deswegen sollte man diesen Bildungsansatz nicht als einen neuen
Bildungsansatz des Sprachunterrichts oder als neuen Bildungsansatz des Sachfachunterrichts

betrachten, sondern es als eine Mischung und Vereinigung von beiden (vgl. Coyle u. a., 2010).

Dalton-Puffer, Nikula und Smit (2010a) unterscheiden den européischen CLIL von
anderen bilingualen Bildungsansétzen aufgrund der Arbeitssprache, die bei der Umsetzung
benutzt wird. Unter dem europdischen CLIL verstehen sie eine bilinguale Bildung, die
ausschlieRlich in einer Fremdsprache ablduft. Die wichtigste Bedingung, die bei der Auswahl
der Arbeitssprache in solchen Unterrichtsstunden in denen CLIL umgesetzt wird (im weiteren
Text CLIL-Unterrichtsstunden) befriedigt sein sollte ist, dass die Arbeitssprache eine Sprache
ist, mit der sich die Schuler aufRerhalb der schulischen Bildung nicht auseinandersetzen (also

keine zweite Sprache, sondern eine Fremdsprache).

! Das Niveau des tiefen Lernens ist eng mit der Automatisierung und Integration des Lernens verbunden und
bedeutet, dass der Lerner in der Lage ist, neue Inhalte zu verstehen, sie kritisch zu analysieren und mit den
vorhandenen Kenntnissen zu vergleichen, um sie in der Zukunft, bei der Begegnung mit anderen neuen Kontexten,
verwenden zu koénnen (vgl. Coyle, Hood, Marsh 2010).

2 Im Gegensatz zu der Fremdsprache versteht man unter dem Bedriff zweite Sprache, die Sprache, die neben der
Muttersprache in einem naturlichen Umfeld erworben wird, z. B. im Kontakt mit Muttersprachlern dieser Sprache.
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Da es verschiedene Ansichten zur einheitlichen Definition von CLIL gibt, die sicherlich
von der Sprachsituation im jeweiligen Land abhangen, definierte Marsh 2005 den Begriff CLIL
als Oberbegriff bzw. ,,Schirm® fur verschiedene bilinguale Bildungsansatze und Praktiken, die
das Erlernen von Fremdsprachen, Zweitsprachen oder Minderheitensprachen unterstutzen. (vgl.
Kovéacs, 2014). Wegen der begrifflichen Klarheit und Deutlichkeit bei der spateren
Interpretation der Resultate der Untersuchung, wird in dieser Diplomarbeit von der Definition
von CLIL ausgegangen, die CLIL als Bildungsansatz der zugleich die sprachlichen Fahigkeiten
in einer Fremdsprache und den Erwerb von Inhalten aus Sachfachern fordert definiert.

Nachdem in diesem Kapitel der Unterschied zwischen CLIL und anderen bilingualen
Ansétzen sowie dem facherubergreifenden Unterricht erlautert wurde und CLIL aus der Sicht
verschiedener Wissenschaftler bestimmt wurde, wird im Folgenden die Umsetzung von CLIL

im Unterricht selbst thematisiert.
4. Umsetzung von CLIL im Unterricht

Coyle, Hood und Marsh (2010) haben fiir die Planung und Umsetzung von CLIL-
Unterrichtsstunden den 4C Rahmen (siehe Bild 1) entwickelt. Dieser 4C Rahmen umfasst den
Aspekt des Inhaltes (eng. content), der Kognition (eng. cognition), der Kommunikation (eng.
communication) und der Kultur (eng. culture). Zusammen formen diese Aspekte eine
einheitliche Idee des CLIL-Bildungsansatzes. Es ist irreal von den Lehrkraften zu erwarten,
dass sie in jeder CLIL Stunde alle dieser Aspekte einbeziehen aber ein solcher Rahmen kann
und soll den Lehrkréften, nach Coyle, Hood und Marsh (2010), als Leitfaden dienen.

Culture

Bild 1. Das 4C Rahmen. In Coyle, D., Hood, P., Marsh, D. (2010). CLIL. Content and Language
Integrated Learning. Cambridge: Cambridge University Press.



Die initiale Idee einer CLIL-Unterrichtsstunde wird durch den Inhalt geboren. Der Inhalt sollte
von der Lehrkraft klar festgestellt werden und mit der Kognition der Schilerlnnen in
Verbindung sein. Die Auswahl der Inhalte wird von Faktoren wie z. B. nationalen
Empfehlungen, der Schulpolitik und Region beeinflusst (vgl. Eurydice, 2006).

Nach der Feststellung des Inhaltes sollte die Lehrkraft festlegen, welches Niveau der
Kognition die Schiilerinnen wéhrend des Erwerbs des Inhaltes erreichen sollten, bzw. auf
welchem Niveau das Lernen stattfinden wird. Dieses Niveau sollte immer hoher sein als die
kognitiven Moglichkeiten, die die Schillerlnnen schon besitzen bzw. schon erreicht haben, weil
nur so eine VVorgehensweise zur Weiterentwicklung der Kognition der Schiilerinnen und dem

tiefen Lernen anregt (vgl. Coyle u.a., 2010).

Der nachste Aspekt, der eine CLIL-Unterrichtsstunde ausmacht, ist die
Kommunikation, unter der man die Sprache versteht. CLIL-Unterrichtsstunden in denen Inhalte
erworben werden sollten, erfordert von den Schilerinnen, ein entsprechendes Niveau an
Sprachkenntnissen, weil das Lernen und der kognitive Fortschritt ansonsten nicht stattfinden
kénnen. Genau das Erreichen dieses Sprachniveaus findet Coyle (2009) am herausforderndsten
im CLIL-Unterricht, weil der Spracherwerb der Funktionalitat der Sprache gewendet werden
muss und nicht auf die chronologische Aneignung der Sprache durch grammatische Einheiten

fokussiert sein sollte (vgl. Coyle u. a., 2010).

Unter dem Aspekt der Kultur wird die globale Wahrnehmung der kulturellen Diversitat
der Welt verstanden. Innerhalb des CLIL-Unterrichts sollten Eigenschaften wie Toleranz,
Respekt, Gleichheit und Verstandnis gegenlber anderen Menschen, Kulturen und Sprachen

gefordert werden und das lebenslange Lernen unterstitzt werden (vgl. Coyle, 2009).

Wenn bei der Umsetzung von CLIL ein oder mehrere verschiedene Aspekte des 4C
Rahmens im Fokus bleiben, entstehen unterschiedliche Modelle der Umsetzung von CLIL, die

geeignet fiir verschiedene Stufen der Ausbildung sind. Folgend werden diese Modelle definiert.
5. Modelle des CLIL-Bildungsansatzes

Es gibt verschiedenen Modelle von CLIL fir jede Stufe des Bildungswesens. In den
folgenden Kapiteln wird jedoch der Fokus auf den Modellen in Kindergérten, VVorschulen, in

der Primarstufe und Sekundarstufe | sein.



5.1. Modelle des CLIL-Bildungsansatzes im Kindergarten und der Vorschule

Der fruhe Fremdsprachenerwerb wird heute als eine der effektivsten Methoden zum
Erzielen des Bilingualismus oder der Mehrsprachigkeit angewandt, obwohl einige
Untersuchungen (vgl. Garcia Mayo und Garcia Lecumberri, 2003; Ruiz de Zarobe, 2005, u. &)
nicht die erwilinschten Resultate solcher Sprachaneignung zeigen. Der groRte Grund dafur ist
die unwesentliche Zunahme an den zusatzlichen Sprachstunden und ihre schwache Intensitét,
bzw. schwache und seltene Aussetzung der Sprache im friihkindlichen Alter folgt zu keinem

grolRen Fortschritt beim Spracherwerb (vgl. Ruzi de Zarobe, 2008).

Wenn jedoch der Zeitrahmen und die Intensitat dieser Fremdsprachstunden passend
geregelt sind, steht dem hdchst erfolgreichen friihen Fremdsprachenerwerb nichts im Wege, das
bestatigen auch erfahrene CLIL Lehrer (vgl. Rainer, 2012; Vilke, 1999; Josipovi¢, 1999).

CLIL wird in Kindergarten und anderen Einrichtungen im vorschulischen Bereich oft
in Form von Liedern, Spielen, Basteln oder anderen lustigen spielerischen Aktivitaten, die
angemessen dem Alter der Kinder sind, umgesetzt. Die sprachlichen Fahigkeiten werden
aufgrund von Simulation bzw. ohne formalen Sprachunterricht aber bewusst erworben gleich
wie die sprachlichen Strukturen der Muttersprache. CLIL bietet in der Frihférderung besondere
Chancen fur den Erwerb der fremden Sprache da junge Schilerlnnen, besonders im
Kindergarten jeden Tag von ihrem Umfeld lernen und die Sprache erwerben (vgl. Goethe-
Institut, 2011). CLIL wird selten im Vorschulalter umgesetzt und wenn, dann am meisten in
privaten Kindergarten oder ,,Sprachclubs (Coyle u. a., 2010; 18).

5.2. Modelle des CLIL-Bildungsansatzes in der Primarstufe

Coyle (2010) betrachtet das Alter ab dem funften bis zum zwdlften Lebensjahr als
Primarstufenalter wéhrend dies im kroatischen Kontext alle Schilerinnen ab der Vorschule bis
zu den jungeren SchiilerInnen der Sekundarstufe | bezeichnen wiirde. Da die Schilerinnen der
Primarschule der Fremdheit der fremden Sprache bewusster sind Kinder im Vorschulalter,
sollte der Motivation zum Sprachenlernen im Primarbereich eine hohe Bedeutung
zugeschrieben werden. Bentley (2009) weist auch darauf hin, dass die hohen Erwartungen der
Lehrkréfte oft zur Steigerung der Motivation der Schilerlnnen fuhrt. Die hohen Erwartungen
von den Schilern fordern sie zur intensiven Aktivitat im Unterricht, dies fuhrt zum besseren
Verstandnis des Inhalts und gleichzeitig zur gréReren Motivation fur den Inhalt. Das wirde
bedeuten, dass es dauferst wichtig ist in dem CLIL-Unterricht hohe Erwartungen von den

Schulerlnnen zu haben. Coyle (2010) unterscheidet die drei Modelle von CLIL in der
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Primarstufe. Das sind das Modell Al, das sich auf dem Kennenlernen der Hauptkonzepte
grindet, das Modell A2, unter dem man die Entwicklung der Hauptkonzepte versteht und das
Modell A3 in dessen Fokus die langfristige VVorbereitung fur CLIL in der Zukunft ist. Nach
Coyle (2010) sollten die Schilerinnen der Primarstufe in der folgenden Reihenfolge mit der

Umsetzung von CLIL bekannt gemacht werden:

»Modell Al: die Steigerung der Selbstsicherheit und das Kennenlernen der
Hauptkonzepte“ (Coyle, 2010; 18, ub. von K. D.): Die Umsetzung dieses Modells kann auch
von der Lehrkraft, die nicht ein Muttersprachler oder Fremdsprachenlehrer der Fremdsprache
ist durchgesetzt werden. Genau deswegen ist dieses Modell angemessen flr die Lander, in
denen es an Fremdsprachenlehrern mangelt. Die Schilerinnen, die nach diesem Modell die
Fremdsprache erwerben, werden mit der Sprache und der Kultur zu der die Sprache gehort oft

ausschlieBlich in dem schulischen Umfeld auseinandergesetzt (vgl. Coyle, 2010).

»Modell A2: Entwicklung der Hauptkonzepte und der Autonomie der
SchulerInnen“ (Coyle, 2010; 18, Ub. von K. D.): Dieses Modell erfordert die Zusammenarbeit
von einem Fremdsprachenlehrer und einem Sachfachlehrer die dann zusammen und oft mit
Anpassung des Lehrplans einige Unterrichtseinheiten in der Fremdsprache unterrichten. Die
Schilerinnen setzen sich in diesem Modell des CLIL-Unterrichts mit den bedeutsameren

Inhalten aus dem Sachfachunterricht auseinander (vgl. Coyle, 2010).

»Modell A3: Vorbereitung fiir langfristige CLIL Programme* (Coyle, 2010; 19, Ub.
von K. D.): Die Auseinandersetzung der Schulerlnnen mit der Fremdsprache wird innerhalb
dieses Modells intensiver da alle Aspekte des 4C Rahmens so viel wie mdglich im Unterricht
einbezogen werden sollten. Da es in diesem Modell zur Intensivierung des Spracherwerbs aber
auch der Integration der Sprache und des Inhalts kommt, brauchen die Lehrkrafte, die Lernende
nach diesem Modell unterrichten, Unterstitzung von Schulleitern und anderen

bildungspolitischen Autoritdten wie z. B. der Bildungsministerien (vgl. Coyle, 2010).
5.3. Modelle des CLIL-Bildungsansatzes in der Sekundarstufe

Die Modelle der Sekundarstufe bieten grolRe Maoglichkeiten, neben der weiteren
Entwicklung der Sprachkenntnisse auch die Fahigkeiten zur Umsetzung verschiedener
moderner Medien zu entwickeln. Coyle (2010) betrachtet das Alter ab dem zwdlften bis zum
funfzehnten Lebensjahr als Sekundarstufenalter wahrend dies im kroatischen Kontext alle
alteren Schilerlnnen ab der Sekundarstufe | bis zu Ende der Mittelschule bezeichnen wiirde.

Die SchulerInnen sind in der Sekundarschule mit dem ganzen Konzept des CLIL-Unterrichts
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bekannt und deswegen werden in den Modellen der Sekundarschule oft hohere Erwartung an
die Schulerinnen gesetzt (vgl. Coyle, 2010). Da die alteren Schilerlnnen der Sekundarstufe 1
mit einer grofleren Anzahl an Sachfachfachern in Kontakt kommen und auch die Eltern der
Schilerinnen den Spracherwerb als Art von Globalisierung ansehen, ist dies das Niveau, das
besonders passend fir die Umsetzung von CLIL ist. Die Modelle des CLIL-Unterrichts, die in
dieser Stufe angewandt werden konnen sind das Modell B1, unter dem man eine duale
Ausbildung versteht, das Modell B2, das die Prinzipien einer bilingualen Ausbildung verfolgt,
das Modell B3, das sich auf interdisziplinare Verbindung von Inhalten fokussiert, das Modell
B4, das internationale Zusammenarbeit fordert und das Modell B5, das bei dem Bedarf an

Berufsausbildung in einer Fremdsprache angewandt wird.

»Modell B1: duale Schulausbildung* (Coyle u. a., 2010; 21, Gib. von K. D.): In den
Bildungseinrichtungen, die ein solches Modell anbieten, sollte eine curriculare Anpassung
stattfinden, die den Schiilerinnen den Zugang zu Muttersprachlern von Sprachen ermdglicht
aber auch zugleich ihre Kognition entwickelt. Dieses Modell wird oft in Zusammenarbeit mit
anderen Bildungseinrichtungen umgesetzt mit der Hilfe von digitalen Medien (vgl. Coyle,
2010).

»Modell B2: bilinguale Ausbildung® (Coyle u. a., 2010; 21, ib. von K. D.): Diese Art
von Bildung wurde eine langere Zeit als Teil von Elitebildung betrachtet, da sie nur in privaten
Bildungseinrichtungen zu finden war. Dieses Modell erfordert neben der curricularen
Anpassung dieses Ansatzes, auch die Unterstlitzung von Institutionen in Form von Aus- und
Fortbildungen von Lehrkréaften u. 4. Unter diesem Modell wird das Erlernen von einigen
Unterrichtsfachern durch eine Fremdsprache verstanden (vgl. Coyle, 2010).

»Modell B3: Zugang der interdiszipliniren Einheiten“ (Coyle u. a., 2010; 21, Ub.
von K. D.): Dieses Modell bezieht sich auf die Verbindung verschiedener Sachfachfacher
innerhalb des CLIL-Unterrichts, bzw. verschiedenen nichtsprachliche Féacher und Disziplinen

werden verbunden und Uber die Fremdsprache gelehrt (vgl. Coyle, 2010).

,»Modell B4: sprachbasierte Projekte (Coyle u. a., 2010; 22, ib. von K. D.): Im
Gegensatz zu den Modellen B1, B2, und B3, wird dieses CLIL Modell von Sprachlehrer
durchgefiihrt, indem an unterschiedlichen internationalen Projekten teilgenommen wird, die

sich auf Inhalte aus dem Sachfachunterricht beziehen (vgl. Coyle, 2010).

»Modell B5: berufliches CLIL einer spezifischen Doméine* (Coyle u. a., 2010; 21,

ub. von K. D.): Dieses Modell des CLIL-Ansatzes wird zum Ziel der professionellen
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Ausbildung durchgefiihrt. Innerhalb dieses Modell erwerben die Schilerinnen die Sprache

wegen spezifischer Aufforderungen eines Berufs (vgl. Coyle, 2010).

Da CLIL sehr viele Formen hat und in alle Stufen der Ausbildung implementiert werden
kann, ist die Umsetzung dieses Konzepts durch viele Faktoren bedingt. Im Folgenden wird die
Umsetzung dieses Unterrichtsmodells diskutiert und es werden praktische Hinweise fir die
Umsetzung dargelegt.

6. Umsetzung des CLIL-Bildungsansatzes in der Primarstufe

Wie erfolgreich eine CLIL Stunde sein wird und inwieweit sich die Kompetenzen der
Schilerinnen entwickeln werden héngt von vielen Faktoren ab. Coyle u. a. (2010) deuten, dass
allein die Moglichkeit der Umsetzung einer solchen Unterrichtsstunde selbst mit verschiedenen
Faktoren in Zusammenhang ist, z. B. von dem Bestehen kompetenter Lehrkrafte, bzw. von ihrer
Verflgbarkeit und Anzahl. Hier sollte auch die Bedeutsamkeit des Bestehens einer
erfolgreichen Kooperation zwischen Sprach- und Fachlehrern erwéhnt werden, da sie eines der
wichtigsten Voraussetzungen fir eine erfolgreiche Umsetzung einer CLIL-Unterrichtsstunde
ist. Weiterhin zeigt sich auch die Sprachkompetenz der Schulerinnen aber auch der Lehrkraft
als bedeutsam, weil sie die VVorgehensweise einer CLIL-Unterrichtsstunde diktiert. Der Inhalt
muss dem Sprachniveau der Schillerinnen entsprechen und zugleich die Sprachkompetenz der
Lehrkraft nicht Gberschneiden. Weitere VVoraussetzung sind die Verfugbarkeit der Zeit und die
Art der Verbindung des Inhalts und der Sprache die auch das Unterrichtsverfahren der CLIL
Stunden beeinflussen. Wenn CLIL Modelle, unter denen man eine internationale Kooperation
versteht, umgesetzt werden, sollte auch ein Plan der Kommunikation und der Art der
Kooperation beschlossen werden. Zum Schluss sollte auch natirlich vorgesehen werden, wie
die Resultate einer CLIL Stunde Gberprift sein werden bzw. wie sie gemessen werden (vgl.
Coyle, u. a., 2010).

Doyle u. a. (2010) haben fur die Lehrkrafte, die sich in der Umsetzung von CLIL
erproben mdochten, ein ,,Tool Kit* von sechs Schritten erstellt (Coyle u. a., 2010; 48). Dieses
Set gibt konkrete Anweisungen, die dem Lehrer und der Schiillerinnengruppe individualisiert
werden konnen. Den Lehrkréften, die Anfanger im CLIL-Unterricht sind, wird immer
vorgeschlagen, dass sie klein beginnen, und zwar erst mit ein paar Stunden, die ihnen eine Idee
geben werden, inwieweit die Schilerlnnen bereit sind und wie sie auf einen solchen Unterricht

reagieren. Bei der Umsetzung von CLIL sollte aufgrund der individuellen Bedirfnisse und
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Kontexte ein entsprechendes CLIL Modell ausgesucht werden, dass die entsprechende

Kombination von Sprache und Inhalt beinhaltet (vgl. Coyle, u. a., 2010).

Der erste Schritt der Umsetzung von CLIL ware mit den Lehrkraften, mit denen die
Zusammenarbeit stattfinden sollte die gemeinsame Vision des CLIL-Unterrichts zu definieren.
In diesem Schritt werden gemeinsam die ldeen und globalen Ziele des CLIL-Unterrichts
formiert und die Vorgehensweisen vorgeschlagen mit der Berticksichtigung des individuellen
Kontexts der Schilerinnengruppe und der Bildungseinrichtung (vgl. Coyle, u. a., 2010).

Der zweite Schritt nach der Definierung der langfristigen globalen Ziele, ist ein
entsprechendes CLIL Modell auszusuchen und der Schulpolitik so anzupassen, dass die
vorgesetzten Ziele erreicht werden. Welches CLIL Modell in einer Schilerlnnengruppe
angewandt wird, hdngt von vielen Faktoren ab wie z. B. der Organisation der
Bildungseinrichtung, den materiellen Bedingungen, der Verfligbarkeit von Materialien, der
Anzahl der Lehrkrafte und Schilerinnen, Rechtsvorschriften u. &. (vgl. Coyle, u. a., 2010).

Der dritte Schritt der Umsetzung von CLIL ist das Planen einer Unterrichtseinheit. Das
Planen von Einheiten in denen CLIL umgesetzt wird, sollte nach dem 4C Rahmen durchgefhrt
werden (vgl. Coyle, u. a., 2010).

Nach Bottger (2012) sollten CLIL Inhalte immer in Zusammenarbeit mit Fachlehrern
ausgewahlt und unterrichtet werden. Einige Sachfachfacher die er als besonders passend fiir
bilinguales Lernen bzw. flr die Integration mit einer Fremdsprache findet sind Sport (Inhalte
wie Mannschaftsspiele, Bewegungen, Wettbewerbsspiele u. &), Geografie (Inhalte wie
Planeten, das Sonnensystem, Sicherheit im Verkehr u. &), Biologie (Inhalte wie Tiere zu
verschiedenen Jahreszeiten, Wasserkreislauf, Wetter u. &), Mathematik (Inhalte wie Rechnen,
geometrische Korper und Formen, Messungen u. &.), Religion (Inhalte wie Feste und Brauche
in verschiedenen Landern, Gefuhle u. &.), Musik (Inhalte wie Lieder aus anderen Landern,
Instrumente, Gerdusche u. &) und Kunst (Inhalte wie Basteln, Anwendung von Farben,

Charakter und Eigenschaften von Farben u. 4.) (vgl. Bottger, 2012).

Der vierte Schritt ist die Vorbereitung der geplanten Unterrichtseinheit. Unter der
Vorbereitung werden alle Aspekte der Planung konkretisiert, bzw. CLIL Aufgaben und
Materialien werden aufbereitet, die Kommunikation wird so geplant, dass sie die
entsprechenden Aspekte des Sprach- und Inhaltserwerbs fordert, die neuen Inhalte werden mit

den schon erworbenen Inhalten verbunden, Lernziele der jeweiligen Unterrichtsphasen werden
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definiert, die Aktivitaten werden geplant, eventuelle Herausforderungen werden vorhergesehen

u. .. Deswegen ist dieser Schritt der zeitaufwendigste (vgl. Coyle, u. a., 2010).

Der funfte Schritt bezieht sich auf das Verfolgen der Umsetzung von CLIL und seines
Erfolgs wahrend des Unterrichts um die zukinftigen Unterrichtseinheiten (falls nétig) besser
zu gestalten oder umzuwandeln. In diesem Schritt spielt der Aspekt der Sprache bzw. der
Kommunikation (das zweite ¢ des 4C Rahmens) eine bedeutsame Rolle, weil dieser Schritt auf
die Anwendung eines unangemessenen Niveaus der Sprache hinweisen kann (vgl. Coyle, u. a.,
2010).

Der letzte Schritt der Umsetzung von CLIL ist das Planen der zukunftigen
Vorgehensweisen aufgrund von Erfahrung, Erfolg und Versag. Dieser Schritt ist duBerst
bedeutsam flr die Entwicklung von Unterrichtsverfahren in Richtung eines besseren CLIL-
Unterrichts. Ein guter Weg zum Austausch von Erfahrungen und Praktiken ist das LOCIT
Vorgehen (egn. Lesson Observation and Critical Incident Technique) (vgl. Coyle, u. a., 2010).

Neben diesen Schritten schlagen viele Autoren weitere Tipps und Tricks fur die
Umsetzung von CLIL vor. Rainer (2012) z. B. sagt, dass aus ihrer Erfahrung, die
Lernatmosphare und das Unterrichtsklima am wichtigsten sind, weil sich die Schilerinnen beim
Lernen durch unterhaltende Aktivitaten entspannt flihlen sollten. Rainer schlagt auch vor, dass
die Fremdsprache so viel wie moglich gebraucht wird und dass nach der Befriedigung des
Bedarfs an verschiedenen Aktivitaten und Sozialformen im Unterricht gestrebt werden soll (vgl.
Rainer, 2012).

Im Folgenden wird auf die positiven Seiten des CLIL-Ansatzes eingegangen.
Darauffolgend werden die Herausforderungen, die dieses Bildungsmodell nach sich zieht
diskutiert.

7. Grunde zur Umsetzung des CLIL-Bildungsansatzes

Es gibt zahlreiche Griinde warum CLIL im Unterricht benutzt werden sollte. Coyle u.
a. (2010) haben diese Griinde in zwei Hauptkategorien eingeteilt — die Umsetzung von CLIL

als reaktive Reaktion und die Umsetzung von CLIL als proaktive Reaktion.

Man spricht von der Umsetzung von CLIL als eine reaktive Reaktion, wenn CLIL als
Folge einer Situation im Land verwendet wird. Es gibt zahlreiche Lander, in denen die
Arbeitssprache in Bildungseinrichtungen nicht die Muttersprache der Schilerinnen ist. Die
Griinde daftir konnen verschieden sein, in Mosambik gibt es z. B. fast 20 Erstsprachen, was die
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Anwendung aller dieser Sprachen als Arbeitssprachen unméglich macht (vgl. Coyle u. a.,
2010). Eine ahnliche Situation entsteht auch, wenn verschiedene Gebiete eines Landes durch
Migration in Kontakt zu mehreren Staatssprachen kommen, wie z. B. im verschiedenen
Kantonen der Schweiz (vgl. de Flaugergues, 2016). In solchen Situationen wird eine Sprache
als die Arbeitssprache ausgewdhlt, in Mosambik ist das Portugiesisch, genau wie in Angola.
Andere Lander des subsaharischen Afrikas wie z. B. Tansanien oder Athiopien haben als

Arbeitssprache, Englisch angenommen.

Bildungsansétze wie CLIL bieten den SchiilerInnen innerhalb solcher Bildungssysteme
die Mdglichkeit zur Ausbildung und parallelem Spracherwerb einer Fremdsprache. AulRerdem
bietet es gleiche Maoglichkeiten zur Ausbildung fur alle Schiler, unabh&ngig von ihrem
okonomischen oder herkunftlichen Hintergriinden. Die Sprachbarriere im Unterricht wird durch
die Einsetzung einer Fremdsprache tberwindet. In einer solchen Unterrichtsgestaltung sind alle
Lernenden in derselben Situation. Um den Inhalt zu verstehen, missen sie alle (die

einheimischen und die Zuwanderer) die Fremdsprache erwerben (vgl. Coyle u. a, 2010).

Wenn ein Land solche sprachliche ,,Herausforderungen®, wie die Entwicklung eines
vereinheitlichen Bildungssystems fiir eine multilinguale Population, als Gewinn betrachtet,
dann muss es auch Wege und Losungen finden, die im Bildungssystem des jeweiligen Landes
auch erfolgreich sein werden (vgl. Coyle u. a, 2010). Unter diesen L&sungen versteht man eine
adaquate Ausbildung der Lehrkrafte, zusatzliche Unterstiitzung beim Spracherwerb,

angemessene Lehrmaterialien, Umstellung in der Methodologie u. a.

Unter der Umsetzung von CLIL als eine proaktive Reaktion versteht man die
Anwendung dieses Ansatzes, die nicht unbedingt eine Antwort auf eine Erscheinung ist,
sondern als eine Anregung, die zu einer Wende bewegen soll. CLIL wird als proaktive Reaktion
in denjenigen L&ndern und Bildungssystemen benutzt, in denen man eine hohere
Sprachaneignung in der Population erzielen oder andere Aspekte der Bildung fordern méchte.
Ein Beispiel der Umsetzung von CLIL als eine proaktive Reaktion ware die kanadische
Immersion der franzésischen Sprache, die im vorigen Kapitel schon erwéhnt wurde (vgl. Coyle
u. a, 2010).

Die Kommission der europdischen Gemeinschaften hat die Umsetzung von CLIL auch
als gute Anregung zum Erreichen ihrer Ziele im Bereich des européischen Spracherwerbs
erkannt, weil ein solcher Bildungsansatz die Schulerlnnen dazu motiviert, die Fremdsprache

direkt beim Lernen zu verwenden wéhren auch die Selbstsicherheit der Lernen gesteigert wird
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und die Motivation zum weiteren Spracherwerb gefordert wird (vgl. Commission of the
European Communities, 2003; Europaische Kommission, EACEA, Eurydice, 2017). Auch die
Européische Kommission (2014) sehen CLIL als einen Bildungsansatz, dessen Anwendung in

Europa verbreitert werden sollte.

Neben der unbewussten Entwicklung der Sprachfertigkeiten bewirkt die aktive
Umsetzung von CLIL auch die Entwicklung von kognitiven Fahigkeiten der Schilerinnen (vgl.
Goethe-Institut, 2011). Diese kognitiven Fahigkeiten sind nach Holderness (1991, angefihrt
nach Rainer, 2012) die Fahigkeit der Beschreibung und Vergleichung, des Erkennens und
Erinnerns, des Verbindens und der Klassifizierung, der Erfragung und Lésung von Problemen
u. a.. Die Kombination der kognitiven und sprachlichen Fahigkeiten fiihrt dann unbestreitbar
zum Niveau des Spracherwerbs, der das Lernen und Denken der Schilerlnnen in der

Fremdsprache ermdglicht (vgl. Rainer, 2012).

Obwohl bis jetzt viele Untersuchungen die positiven Effekte von CLIL auf die
Entfaltung der jeweiligen sprachlichen Fertigkeiten erforscht haben, ist es schwer diese Effekte
zu verallgemeinern, weil es in den verschiedenen untersuchten Bildungssystemen zu
verschiedenen Arten von Umsetzung von CLIL kamm. Daher sind die Resultate dieser
Untersuchungen fir das jeweilige Bildungssystem und die sprachliche Situation des Landes
spezifisch. Aus diesem Grund kommt es in den Untersuchungen oft zur Unausgeglichenheit bei
den Resultaten beziiglich der Auswirkungen von CLIL auf die produktiven und auf die
rezeptiven Fertigkeiten (vgl. Jiménez Catalan, Ruiz de Zarobe, Cenoz, 2006). Im Rahmen dieser
Diplomarbeit, wird in den nachsten Unterkapiteln der Einfluss der Umsetzung von CLIL auf
die Entwicklung der Fertigkeiten Sprechen und Schreiben dargestellt, weil die Umsetzung von
CLIL auf sie den bedeutendsten Einfluss hat und weil sie in den meisten Untersuchungen

betrachtet wurden.
7.1. Einfluss des CLIL-Bildungsansatzes auf die Entwicklung der Fertigkeit Sprechen

Untersuchungen wie z. B. die empirische Untersuchung von Ruiz de Zarobe (2010), in
der die Sprachentwicklung der Schuler betrachtet wurde, die bilingual in Spanisch und Baskisch
waren und Englisch seit dem achten Lebensjahr als dritte Sprache erworben haben, beweisen,
dass Schilerinnen, die die englische Sprache innerhalb des CLIL-Unterrichts erlernt haben (im
weiteren Text CLIL-Schilerlnnen), einen Vorsprung bei der Entwicklung der Fahigkeit des
Sprechens in der englischen Sprache zeigen, wenn verglichen mit den SchiilerInnen, die keinen

CLIL-Unterricht hatten (im weiteren Text nicht CLIL-Schilerlnnen). Diese und andere
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Untersuchungen (Dalton-Puffer, Huttner, Schindelegger, Smit, 2009; Naiman, 1995) beweisen,
dass eine intensive Auseinandersetzung mit einer Fremdsprache in dem CLIL Kontext zur
erhohten Entwicklung der Fertigkeit Sprechen und der kommunikativen F&higkeit in der
Fremdsprache fuhrt (vgl. Ruiz de Zarobe, 2010).

Wenn die Lernenden im Unterricht mehr mit der Sprache im Kontakt sind und sie aktiv
im Lernprozess benutzen, haben sie auch hdufiger die Maoglichkeit, die Sprache zu sprechen
und daher auch ihre sprachlichen Fahigkeiten zu verbessern. Dies folgt zur spontanen
Anwendung der Fremdsprache auch auRerhalb der Schule. Neben der Entwicklung der
Sprachfahigkeit, sind CLIL-Schilerlnnen oft offener zur freien Anwendung der Sprache und
haben selten Hemmungen bei der Sprachproduktion (vgl. Ruiz de Zarobe, 2010; Geothe Institut,
2011).

Aktivitaten innerhalb CLIL-Unterrichtsstunden wie z. B. Rollenspiele auf Englisch oder
Deutsch bewiesen sich als aufRerst effektiv auf die Entwicklung der Sprachféhigkeit. In dieser
Art von Aktivitaten benutzten die Lernenden die Fremdsprache ohne Hemmungen, da sie die
Sprache nicht als kommunikatives Mittel benutzen sollen, sondern nur als Medium. Das fihrt
zur Verringerung des Niveaus der Angst und des Schams bei dem Sprechen in der
Fremdsprache (vgl. Maillat, 2010).

Eine weitere Untersuchung der Universitdt de La Rioja in Spanien zeigte besonders
bedeutungsvolle Unterschiede im Erwerb der englischen Sprache am Ende der Primar- und
Sekundarstufe zwischen den CLIL-Schilerinnen und den nicht CLIL-Schilerinnen. Ein
hoherer Erwerb des rezeptiven Vokabulars wurde in der Primar- sowie in der Sekundargruppe,
die nach CLIL unterrichtet wurden, nachgewiesen. So ein Unterschied wurde der langeren, bzw.
héufigeren Auseinandersetzung mit der Fremdsprache durch die Umsetzung von CLIL
zugeschrieben (vgl. Canga Alonso, 2015).

Bei der Untersuchung der Entwicklung der mundlichen Leistungen zeigte Mewald
(2007, angefihrt nach Jexenflicker und Dalton-Puffer, 2010), dass die CLIL-Schilerinnen der
Sekundarstufe I deutlich einfallsreicher bei der mindlichen Produktion sind als die nicht CLIL-

Schulerlnnen (vgl. Jexenflicker und Dalton-Puffer, 2010).

Die longitudinale Untersuchung von Ruiz de Zarobe (2008) war der bedeutungsvollste
Beweis der positiven Auswirkung von CLIL auf die sprachliche Kompetenz in der
Fremdsprache. In dieser Untersuchung wurde die sprachliche Fahigkeit der bilingualen Schiler

mit Hilfe eines Sprachproduktionstests gemessen, der die Kategorien der Aussprache, des
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Vokabulars, der Grammatik, der flieRenden Beherrschung und des Inhaltes in Betracht nahm.
Die Probanden waren, wie in der Untersuchung aus dem Jahr 2010, drei Gruppen von
Sekundarschulern die bilingual in Spanisch und Baskisch waren und Englisch als dritte Sprache
im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts lernten. Jede Gruppe hatte von 3 bis 8
Unterrichtsstunden auf Englisch pro Woche aber nur zwei von den Gruppen haben neben dem
Fremdsprachenunterricht noch CLIL Sachfachunterrichtsstunden gehabt. Die Resultate dieser
Untersuchung zeigten, dass die beiden Gruppen, die nach CLIL unterrichtet wurden in allen
Aspekten des Sprechens besser abgeschnitten haben, wenn verglichen mit der Gruppe, die kein
CLIL-Unterricht hatte. Die beiden CLIL Gruppen gingen bei der Entwicklung der Fertigkeit
Sprechen in allen Kategorien fiihrend voran bis ans Ende der Untersuchung, bzw. bis zu dem

Anfang des Tertidrbereiches 11 (das Jahr vor der Universitat).

Resultate dieser Untersuchungen deuten darauf hin, dass die intensive
Auseinandersetzung mit irgendeiner Fremdsprache, durch die Umsetzung von CLIL,
unmittelbar zur besseren Entwicklung der Fertigkeit Sprechen fuihren wird. Obwohl die meisten
Untersuchungen den Erwerb der englischen Sprache untersuchten, kann vermutet werden, dass
sich gleiche Resultate auch fir andere Sprachen (sogenannte LOTE — Languages other than

Englisch) erweisen wirden.

Da die Umsetzung von CLIL einen groRen Einfluss auf den allgemeinen Prozess des
Spracherwerbs hat, ist es nicht Uberraschend, dass die Aussetzung einer Fremdsprache durch
ein Bildungsansatz wie CLIL, auch zu den allgemeinen linguistischen Ergebnissen der
SchilerInnen beitragt, was auch zur Entwicklung der Fertigkeit Schreiben fuhrt (vgl. Ruiz de
Zarobe, 2010).

7.2. Einfluss des CLIL-Bildungsansatzes auf die Fertigkeit Schreiben

In dem folgenden Kapitel werden nur die Untersuchungen wiedergegeben, die die
Existenz eines Zusammenhangs zwischen CLIL und der besseren Schreibfahigkeit bestatigen.
Dabei beschrankt sich die Analyse auf die Untersuchungen der Schilerlnnen im
Sekundarbereich, weil die Resultate aus dem Primarbereich, wegen der unentwickelten

allgemeinen Schreibfahigkeit der Schiiler in diesem Alter, nicht zuverldssig sein kénnen.

Ein wichtiger Teil der intensiven Auseinandersetzung mit einer Sprache ist sicherlich
der Kontakt zu literarischen Druckwerken in dieser Sprache. Unabhéngig davon, ob es sich um

Lernmaterialien oder literarische Texte handelt, muss zugegeben werden, dass Schulerlnnen im
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CLIL-Unterricht viel mehr mit der Schreibform der Fremdsprache in Kontakt kommen, als

Schilerlnnen im Fremdsprachenunterricht (vgl. Klieme, 2006; Wesche, 2002).

Lasagabaster (2008) hat namlich in seiner Untersuchung einen Test benutzt, der sich auf
die Grammatik-, Hor-, Sprach- und Schreibkompetenzen fokussierte. Andere wie Zydatil}
(2007) gingen bei dem Erforschen des Zusammenhangs von Schreiben und CLIL noch tiefer,
und untersuchten auch die Themenkenntnisse. Die Resultate von Zydatifl’s Untersuchung
zeigten wie auch Lasagabaster’s Resultate eine enorme Uberlegenheit der CLIL-Lernenden im
Vergleich zu den nicht CLIL-SchilerInnen (vgl. Jexenflicker und Dalton-Puffer, 2010).

Die Untersuchung von Haunold (2006) bewies, dass osterreichische CLIL-Schiler im
Sekundarbereich Il 6fters als die nicht CLIL-Schiler, das hdchste Niveau der Schreibfahigkeit

des Oxford Placement Tests® erreichen.

Noch eine Untersuchung, in der der Vorsprung die Fertigkeit Schreiben bei den CLIL-
Schilerlnnen bewiesen wurde, ist die Untersuchung von Jexenflicker und Dalton-Puffer (2010).
In ihrer Untersuchung betrachteten sie bei den Sekundarschiilern den Erfolg der Vollziehung
einer Schreibaufgabe, die Struktur und Organisation der Schreibaufgabe, die Grammatik und
das Vokabular. Die Resultate bestétigten wieder, dass die CLIL-SchulerInnen ihre nicht CLIL-
Schulkameraden mit deutlich besseren allgemeinen Sprachfahigkeiten und Schreibfahigkeit
uberholt haben. Obwohl die CLIL-Schilerinnen im Aspekt der Textstruktur und Organisation
deutlich niedrigere Resultate hatten, zeigten sie einen hoheren Grad an lexikalischer Erfahrung.
Wieso die CLIL-Schilerlnnen wieder einen VVorsprung bei der Schreibfahigkeit zeigten, konnte
dem allgemein hoheren Grad des Spracherwerbs zugeschrieben werden (vgl. Jexenflicker und
Dalton-Puffer, 2010).

Obwohl einige Untersuchungen (Dalton-Puffer, 2008; VVarchmin, 2008, angeftihrt nach
Jexenflicker und Dalton-Puffer, 2010) bei der Erforschung des Zusammenhangs der
Anwendung von CLIL und der besseren Schreibfahigkeit oft zu keinen relevanten Resultaten
kommen, gibt es Untersuchungen, wie z. B. die Untersuchung von Lasagabaster (2008), die
positive Auswirkungen der Anwendung von CLIL auf alle sprachlichen Aspekte; die
Grammatik, das Horen und sogar das Sprechen und Schreiben bei den CLIL-Schilerlnnen der

Sekundarstufe | nachweisen.

3 Der Oxford Placement Test ist eine Priifung, die Online durchgefilhrt wird und die die Fahigkeit der
Kommunikation in der englischen Sprache bewertet. Die Sprachfahigkeit wird auf dem Niveau des Sprechens, des
Hdorens, des Lesens und des Schriebens und mit Hilfe von drei Ebenen eingeschétzt (B2, B1 und A2 bei denen B2
das hdchste Niveau bezeichnet)
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Auller dem Einfluss auf die spezifischen Fertigkeiten in einer Fremdsprache hat CLIL
auch viele andere Auswirkungen. Das folgende Kapitel legt die Vorteile der Umsetzung von
CLIL dar.

7.3. Die Vorteile von CLIL fur die sprachliche Entwicklung der Schuler

Die positiven Auswirkungen der Umsetzung von CLIL auf den allgemeinen
Spracherwerb werden auch mit neulichen Forschungen bewiesen. Die erhéhte Frequenz der
Sprachanwendung, die durch die Umsetzung dieses Ansatzes versichert wird, sowie die
Mdglichkeit der autonomen Gestaltung des Unterrichts und der eigenstandigen Anwendung der
Fremdsprache sind nur einige der vielen Vorteile der Umsetzung dieses Bildungsansatzes (vgl.
Dalton-Puffer, Nikula, Smit, 2010b).

Projekte wie das Commenius Regio Projekt zeigten, dass die Umsetzung von CLIL beim
internationalen Spracherwerb besonders positive Konsequenzen hat. Im Projekt nahmen
namlich eine Primarschule aus dem Vereinigten Konigreich und eine Primarschule aus Tirol
teil. Die Folgen dieses Projekts waren, dass die Schilerlnnen allgemein mehr gegenseitige
Empathie zeigten und dass es zur Steigerung der allgemeinen Motivation zum Spracherwerb
kamm. Aul3erdem, zeigte sich auch ein bedeutungsvoller Zusammenhang zwischen den CLIL
Spracherwerb und der Entwicklung der Sprachféhigkeiten in der Muttersprache der
Schilerinnen. Abgesehen von den Schilerlnnen, zeigten auch die Lehrkréfte eine erhohte

Motivation wahrend des Projekts (vgl. Egger, Lechner und Prochazka, 2012).

Dieses Projekt bewies, dass es mit der Umsetzung von CLIL zur intensiven Aussetzung
der Sprache und bedeutsamen sprachlichen Vorspringen der Schilerlnnen kommt, wahrend die
Anzahl der Sprachstunden nicht vergroRert werden muss, bzw. es keine Verdnderungen in der
Stundenanzahl und dem Unterrichtsplan geben muss. Deswegen ist nach Egger, Lechner und
Prochazka (2012) CLIL eine neue Art von Spracherwerb, die grofRe Moglichkeiten fir heutige

Schiilerlnnen bietet.

Ein weiterer Vorteil von CLIL ist der Zusammenhang zwischen der Aktivitat in der
Fremdsprache im CLIL-Unterricht, der Motivation und der schnellen Aneignung der
Fremdsprache. In nichtsprachlichen Unterrichtsfachern wird von den Schilerinnen eine aktive
Anwendung der Kenntnisse erfordert. Im klassischen Unterricht geschieht das intuitiv in der
Muttersprache wahrend der CLIL-Unterricht die Schulerlnnen dazu anregt, wahrend der
aktiven Teilnahme im Unterricht auch die Fremdsprache zu benutzen. Das folgt zur erhéhten

Aktivitat in der Fremdsprache die zum erfolgreichem Mitmachen und Motivation fihrt. Wenn
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Schilerinnen die Fremdsprache aktiv und frequent anwenden und dabei motiviert zum weiteren
Lernen sind, dann kommt es automatisch zur schnelleren Aneignung der Fremdsprache (vgl.
Rainer, 2012).

Genau der gleichwertige Erwerb der Sprache und des Inhalts ist ndmlich ein weiterer
Vorteil des doppelt fokussierten CLIL-Bildungsansatzes. Mit der Umsetzung von CLIL werden
die Inhalte aus den nichtsprachlichen Unterrichtsfachern namlich zusatzlich vertieft und
bereichert, was nur positiv auf die Aneignung des Inhaltes wirken kann (vgl. Rainer, 2012).

Neben dem Commenius Regio Projekt erwdhnen auch andere Autoren wie Bentley
(2009) wie positiven Auswirkungen der CLIL-Unterrichtsstunden auf die Entwicklung der
Sprachkenntnisse der Muttersprache. Dies wurde mit dem simultanen Erwerb des Inhalts und

der Sprache erklart.

Obwohl CLIL, wie beschrieben, sehr viele Vorteile fur die sprachliche Entwicklung der
Schilerlnnen hat, ist dieses Konzept andererseits auch in seiner Umsetzung herausfordernd.
Welche Herausforderungen dieses Unterrichtsmodell fir die Lehrkréafte nach sich zieht, wird

im folgenden Kapitel der Arbeit diskutiert.
8. Herausforderungen bei der Umsetzung des CLIL-Bildungsansatzes

Besonders im Primarstufenunterricht scheuen sich die Lehrkrafte der Umsetzung des
CLIL-Unterrichts wegen der Unsicherheit in die eigenen Fahigkeiten und die Fahigkeiten der

Schilerlnnen (vgl. Rainer, 2012).

Obwohl in der Fachliteratur, die sich mit CLIL beschaftigt, oft nur die positiven Seiten
der Umsetzung angeflhrt werden, dirfen Nachteile dieses Ansatzes nicht unbericksichtigt
bleiben. Obwohl CLIL sich als eine erfolgreiche Losung fir die meisten multilingualen Lander
etabliert hat, kommt es manchmal zu niedrigeren Leistungen der Schulerlnnen genau wegen
des parallelen Inhalt- und Spracherwerbs, der von den Lernenden erwartet wird und sie oft
uberfordert (vgl. Coyle u. a., 2010). In solchen Féllen schlagt Rainer (2012), aus personlicher
Erfahrung vor, dass man nur Geduld haben soll. Die Schiler werden sich nédmlich, ihrer
Meinung nach, nach einiger Zeit (wegen der Intensitat der Aussetzung der Fremdsprache) an
die neue Art und Arbeitssprache des Unterrichts gewdhnen und die Bedeutung des Inhaltes mit
der Zeit erschlief}en und verstehen kdnnen. Wenn es zu einer solchen Situation kommt, kdnnen
unzahlige Hilfsmittel wie Gestik, Mimik, Bilder, Gegenstande, Videos, Spiele, Handpuppen, u.

a. als Unterstlitzung benutzt werden (vgl. Goethe-Institut, 2011).
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Dalton-Puffer (2007) deutet, dass die Lehrkréafte oft der Meinung sind, dass auch sie als
Lehrkraft nicht in der Lage sein werden, die Sprache parallel zu dem Inhalt zu lehren. Oft
erweist sich auch der Zweifel, dass nicht so viele Inhalte durch die Fremdsprache Ubertragen
werden konnen wie Uber die Muttersprache. Das stimmt zwar sicherlich am Anfang der
Anwendung, aber wenn der allgemeinen Bewusstmachung der Lehrkrafte tiber die zahlreichen
Vorteile von CLIL mehr Aufmerksamkeit geschenkt sein wirde, konnte diese Unsicherheit,

durch die adaquate Bildung der Lehrkréfte, effizient beseitigt werden (vgl. Rainer, 2012).

Um den Bildungsansatz CLIL im Unterrichts adaquat und korrekt umsetzen zu kénnen
und alle positiven Auswirkungen der Umsetzung auf die Schulerlnnen zu erzielen, missen die
Lehrkrafte in ihrer akademischen Ausbildung tber die Umsetzung von CLIL geschult werden
(vgl. Rainer, 2012). LehrerInnen sollten wahrend ihrer Lehrerausbildung mit der Anwendung
angemessener methodischer Zugange im CLIL-Unterricht (vgl. Colye u. a., 2010) vertraut

werden und Kenntnisse aus sowohl der Fremdsprache als auch dem Sachfach erwerben.

In diesem Bereich haben die Studentinnen des integrierten flinfjahrigen Studiengangs
an der Fakultat fur Lehrerbildung der Universitat Zagreb einen Vorteil. Im Gegensatz zu allen
anderen StudentInnen an lehrerbildenden Fakultéten in Kroatien, erlangen die Studentinnen der
Fakultat fur Lehrerbildung der Universitdt Zagreb nach dem Abschluss des erwahnten
Studiengangs eine doppelte Qualifikation — entweder Primarstufen- und DaF-Lehrerin oder
Primarstufen- und Englischlehrerin. Diese Studentlnnen besitzen die benétigten
Sprachfahigkeiten und die Kenntnis der Inhalte aus dem Sachfachunterricht und setzen sich
teilweise im Laufe des Studiums mit Fragen des CLIL-Ansatzes auseinander (vgl. Knezevié,
2017), weswegen sie die Meisten VVoraussetzungen fur die Umsetzung von CLIL im Unterricht
erfillen kénnten. Ob sie diese Voraussetzungen auch nutzen wird im empirischen Teil der
Arbeit diskutiert. Im Folgenden werden zunéchst vorherige Untersuchungen zu Ansichten der
Lehrkréfte Gber CLIL dargestellt. Daraufhin werden, im Mangel nationaler Untersuchungen zu
diesem Thema, bildungspolitische Grundlagen zur Umsetzung bilingualer Bildungsansétze wie
CLIL in Kroatien diskutiert.

9. Bisherige Untersuchungen der Ansichten der Lehrkréafte Glber den Einsatz von CLIL

im Fremdsprachenunterricht

Obwohl viele europdische Lander den CLIL Ansatz aktiv umsetzen, ist die Frage der
Qualitat und Quantitat dieser Stunden zu unterfragen. Diese Aspekte hédngen nattrlich von der

jeweiligen spezifischen Sprachpolitik des Landes und der Bildungseinrichtung ab. Ob und wie
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genau die Lehrkréfte den CLIL Ansatz umsetzen, auf welche Herausforderungen sie stof3en und
was ihre allgemeinen Einstellungen tber den CLIL Ansatz sind, weckt das Interesse vieler

Untersuchungen.

Mit der Perspektive der Lehrkréafte zur Umsetzung von CLIL haben sich hauptséachlich
auslandische Untersuchungen beschéftigt. Hier werden exemplarisch die Untersuchungen von
Breidbach und Medina-Suarez (2016) und von Pokrivéadkova (2013) dargestellt, da diese
Thematisch mit der empirischen Untersuchung in der vorliegenden Diplomarbeit verbunden

sind.

Breidbach und Medina-Suéarez (2016) erforschten in ihrer Untersuchung die
Perspektiven und Haltungen der Lehrkrafte (ber CLIL und die Dramaspiele, bzw. Uber ihre
Integration in den Unterricht. Innerhalb der Untersuchung wurden die Resultate der Studie Gber
das EU-finanzierte Projekt namens ,,playingCLIL* dargestellt. In der Untersuchung wurden
Lehrkrafte (2 aus Deutschland und 3 aus Spanien) der Primarstufe, die CLIL-Unterricht
unterrichten (in weiterem Text CLIL Lehrkréfte) und die Lehrkréafte, die CLIL-Unterricht nicht
unterrichten (in weiterem Text nicht CLIL Lehrkrafte) mit Hilfe eines problemorientierten,
halbstrukturierten Interviews befragt. Wéhrend des Interviews wurde eine Leitlinie aus 7 Fragen
benutzt die sich auf die Konzeptualisierung von CLIL, die Meinung tber CLIL Lehrkréfte,
methodologische Aspekte von CLIL und die Einstellungen der Lehrkrafte Gber die Umsetzung
von CLIL in Dramaspielen bezog. Die Resultate zeigten, dass die Lehrkrafte bei der
Konzeptualisierung von CLIL verschiedene Ansichten gegenliber CLIL haben. Eine befragte
Person definiert CLIL als Integration von Sprache und Inhalt aber mit einem Fokus auf Sprache,
andere zwei Befragten schieben den Fokus eher auf den Inhalt, wahrend die letzten zwei
Befragten (die CLIL nicht unterrichtet haben) den CLIL-Unterricht als ein sowohl auf den
Inhalt, als auch auf die Sprache fokussierten Unterricht betrachten. Die Befragten betonten die
Denkweise der Lehrkrafte, ihre didaktischen Fahigkeiten, ihre F&higkeiten in der Sprache und
dem Inhalt, wie auch die Aufgeschlossenheit der Lehrkréfte und die Zusammenarbeit der
Lehrkréafte als bedeutsam bei der Umsetzung. Die didaktischen Fahigkeiten, die nach der
Meinung der Befragten eine Lehrkraft fir den CLIL-Unterricht haben sollte sind die Umsetzung
von verschiedenen Strategien die zur Kommunikation anregen und Fahigkeit der interessanten
Aufbereitung von Themen und Inhalten. Hier heben die Befragten auch die Bedeutung des
individualisierten Umgangs und des hohen Niveaus der Sprachfahigkeit und der Kenntnis des
Inhaltes hervor. Die Forscher kamen mit der Untersuchung zu einer Schlussfolgerung, dass die

befragten CLIL-Lehrkrafte mehr positive Einstellungen gegentber der Integration von CLIL in
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Dramaspielen in ihrem Unterricht hatten als Lehrkrafte die keinen CLIL-Unterricht

durchgefuhrt haben.

Zu ahnlichen Befunden kam auch Pokriv¢akova (2013) in ihrer Untersuchung, deren
Ziel es war, die personlichen Einstellungen der slowakischen Lehrkrafte gegentiber CLIL zu
erforschen. Mit der Untersuchung wollte man die initialen Meinungen der Lehrer tber CLIL-
Unterrichtsstunden, die Meinungsanderungen tber CLIL nach einer Zeit der Umsetzung, ihre
jetzige Meinung tber CLIL und die Vorteile und Nachteile von CLIL unter die Lupe nehmen.
Die Untersuchung wurde mit Hilfe einer qualitativen Umfrage durchgefiihrt. Die Befragten
waren 35 CLIL Lehrkréfte, die in Primarschulen in der Slowakei nach dem nationalen
Curriculum unterrichten. Die Datenerfassung dauerte drei Monate und wurde mit einem
Fragebogen und danach einem Interview durchgefihrt. Die Resultate der Untersuchung zeigten,
dass die befragten Lehrkréafte ihre initiale Meinung tber CLIL von sehr positiv, Uber neutral,
bis zu negativ beschrieben haben, obwohl keiner von den Befragten ganz zurlickweisend
gegentber CLIL war. Bei der Beschreibung der initialen Einstellungen hat die Mehrheit der
Befragten Gefiihle wie Zurlickhaltung und Unsicherheit hervorgehoben. Die slowakischen
Lehrkrafte haben sich deswegen oft auf die Erfahrungen anderer Kollegen oder das
Selbstentdecken mit Hilfe von Internetquellen verlassen. Obwohl sich die meisten befragten
Lehrkréfte tber den groBen Aufwand hinter einer CLIL Stunde beschwert haben, haben sie
zugleich auch groRes Interesse der Schiilerlnnen in solchen Stunden bemerkt. Was die
Anderung der Einstellungen der Lehrkréfte gegeniiber CLIL nach der Umsetzung angeht, haben
die Befragten entweder eine weiterhin positive Einstellung oder eine bessere Einstellung
gegenuiber CLIL gezeigt. Was die jetzigen Einstellungen gegentber CLIL angeht, haben die
meisten Befragten eine neutrale oder positive Einstellung gezeigt. Insgesamt haben die
befragten Lehrkrafte 51 Vorteile der Umsetzung von CLIL hervorgehoben. Bei der Benennung
der Vorteile wurde CLIL oft als die ,,natiirliche” Art von Sprachenlernen und als Art von
lebensnahem Lernen beschrieben. Einige Befragten sahen CLIL als passend fur die
Schilerinnen mit besonderen Erziehungs- und Bildungsbediirfnissen wéhrend es andere als
unmoglich empfanden, CLIL-Unterricht mit Schilerlnnen mit besonderen Bedurfnissen
umzusetzen. Als die h&ufigsten Nachteile von CLIL haben die meisten Befragten die vielen
Anforderungen an die Lehrkréfte und die grof3en Erwartungen von den Schiilerinnen, sowie den
Mangel an angemessenen CLIL Materialien und die Schwierigkeit der gleichmé&Rigen

Einbeziehung von Sprache und Inhalt genannt.

25



Was Kroatien betrifft, wurden, soweit der Autorin dieser Arbeit bekannt ist, noch keine
Untersuchungen, die die Perspektiven der kroatischen Lehrkrafte Gber CLIL erforschen,
durchgefiihrt. Daher kann die Untersuchung innerhalb dieser Diplomarbeit als eine der ersten
Untersuchungen, die sich mit der Frage der Einstellungen der Fremdsprachenlehrkrafte
gegeniiber CLIL befasst, angesehen werden. Das Fundament hierfur stellen die in Kroatien
existierenden bildungspolitischen Grundlagen fir die Anwendung von CLIL in der

Grundschule dar.

Die Sprachpolitik in Kroatien, besonders der Bereich der bilingualen Bildung der
kroatischen Schiler, wird namlich mit dem Gesetz uber die Erziehung und Bildung in Grund-
und Mittelschulen (kroat. Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli) geregelt.
Nach dem Absatz 1 des Artikels 8 ,.kann die Grund- und Mittelschule (im weiteren Text:
Schule) ein Teil der Unterrichtsfacher und Inhalte, die nach dem Lehrplan vorgeschrieben sind,
neben der kroatischen Sprache auch auf einer weiteren Weltsprache, mit der Genehmigung des
Ministeriums unterrichten* (Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli 87/08,

64/20, ub. von K. D.).

Der Artikel 30 des gleichen Gesetzes schreibt die Umsetzung von alternativen und
internationalen Programmen vor. Nach diesem Artikel ,,kann in der Schule den Erziehungs- und
Bildungsauftrag nach alternativen Unterrichtsprogrammen, bzw. Methoden, gemal dieses
Gesetzes und des vorherigen positiven Gutachtens der Agentur zustandig fir die Erziehung und
Bildung, bzw. Berufsbildung umgesetzt werden (Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i
srednjoj Skoli 87/08, 64/20, UGb. von K. D.). Unter diesen alternativen Unterrichtsprogrammen
ist auch CLIL gemeint. Aus diesen Vorschriften ist es erschlieBbar, das der Anwendung von

bilingualen Bildungsansétzen in kroatischen Schulen gesetzlich nichts im Wege steht.

Weitere Artikel, wie der Artikel 9 schrieben auch das Vorgehen der Bildung von
Angehorigen von Minderheiten vor. Nach diesem Artikel haben alle Mitglieder einer
Minderheit die Moglichkeit, sich in der Grund- und Mittelschule in ihrer Minderheitensprache
auszubilden (vgl. Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj $koli 87/08, 64/20). Die
Bildung auf der Sprache und Schrift von Minderheiten wurde ausfiihrlich in dem Gesetz (iber
die Erziehung und Bildung in der Sprache und Schrift von nationalen Minderheiten
vorgeschrieben (vgl. Zakon o odgoju o obrazovanju na jeziku i pismu nacionalnih manjina, NN
51/00, 56/00)
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Das Ministerium fur Bildung und Wissenschaft unterstiitzt nicht nur mit den oben
angegebenen Gesetzen die Umsetzung von bilingualen Bildungsansdtzen und Methoden,
sondern bietet Methoden der Integration von Sprache und Inhalt auch in den Curricula fur die
Unterrichtsfacher Englisch, Deutsch und Franzésisch* fir Grundschulen. Es handelt sich
namlich um Vorschlége der Verbindung der englischen, deutschen und franzdsischen Sprache
mit anderen Erziehungs- und Bildungsgebieten, fachiibergreifenden Themen und anderen
Unterrichtsfachern (vgl. Odluka o donosenju kurikuluma za nastavni predmet Njemacki /
Engleski / Francuski jezik za osnovne $kole i gimnazije u Republici Hrvatskoj, 2019). Dabei
haben die Deutsch- und Englischlehrerinnen, die nach dem angeschlossenen fiinfjahrigen
Studiengang an der Fakultat fur Lehrerbildung der Universitdt Zagreb eine doppelte
Qualifikation erlangt haben und dessen Ausbildung auch teilweise CLIL umfasste, eine grof3es
Potenzial fiir die Implementation dieser Methoden des CLIL-Ansatzes in dem Unterricht. Aus
diesem Grund wurden als Probanden fiir die vorliegende Untersuchung nur die Deutsch- und
Englischlehrkrafte ausgewahlt, die ihr Studium an der Fakultdt fur Lehrerbildung der
Universitat Zagreb abgeschlossen haben.

Das Ziel der Untersuchung, das Forschungsdesign und die Resultate werden in

folgenden Kapiteln dieser Arbeit dargestellt.
10. Die empirische Untersuchung der Diplomarbeit

Obwohl sich die kroatische Sprachpolitik an die Sprachpolitik der Européischen Union
anlehnt, ist die Umsetzung von CLIL eher eine Ausnahme als eine Regel in den kroatischen
Grundschulen. Die Haufigkeit und Vorgehensweise bei der Integration der deutschen und
englischen Sprache mit nichtsprachlichen Unterrichtsfachern wurde mit der empirischen

Untersuchung innerhalb dieser Diplomarbeit unter die Lupe genommen.
10.1. Das Ziel der Untersuchung und die Forschungsfragen

Das Ziel dieser Untersuchung war es, die Moglichkeiten zur Umsetzung von CLIL in
kroatischen Grundschulen zu erforschen und zwar aus der Sicht der Fremdsprachenlehrkrafte.

In diesem Sinne wollten wir die Vertrautheit der Deutsch- und Englischlehrerinnen der

# Odluka o donosenju kurikuluma za nastavni predmet Njemacki jezik za osnovne §kole i gimnazije u Republici
Hrvatskoj, NN7/2019, Odluka o donoSenju kurikuluma za nastavni predmet Engleski jezik za osnovne Skole i
gimnazije u Republici Hrvatskoj, NN7/2019., Odluka o donosSenju kurikuluma za nastavni predmet Francuski jezik
za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj, NN7/2019.
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kroatischen Grundschulen mit CLIL sowie ihre Meinungen und Erfahrungen mit diesem Ansatz

untersuchen. Um dies herauszufinden, wurden folgende Forschungsfragen definiert:

1. Was verstehen die Probanden unter dem Begriff CLIL und gibt es einen Unterschied
zwischen den Deutsch- und Englischlehrerinnen beziiglich der Auffassung des
CLIL-Bildungsansatzes?

2. Haben die Lehrkréafte CLIL in ihrem Fremdsprachenunterricht bis jetzt umgesetzt
und welche Hindernisse und Vorteile der Umsetzung des CLIL-Ansatzes sie am
bedeutendsten finden?

3. Welche Kompetenzen zur Umsetzung von CLIL sollten die Lehrkrafte besitzen und

wie schétzen die Befragten ihre eigenen Kompetenzen in diesem Bereich ein?

Aufgrund dieser Forschungsfragen wurden vier Hypothesen aufgestellt. Die Analyse
der gesammelten Daten im Hinblick auf die gestellten Hypothesen sollte einen Einblick in die
allgemeine Prasenz von CLIL in kroatischen Grundschulen geben. Dar(iber hinaus wollten wir

die Unterschiede zwischen den Deutsch- und EnglischlehrerInnen herausfinden.

H1. Englischlehrerinnen und Deutschlehrerinnen sind mit dem CLIL-Bildungsansatz

gleichermalien vertraut.

H2. Die befragten Lehrkrafte haben bisher CLIL in ihrem Unterricht hauptséchlich nicht

angewandt.

H3. Beide Gruppen der Befragten identifizieren mehr Schwierigkeiten als Vorteile von

CLIL im Fremdsprachenunterricht.

H4. Sowohl Englischlehrerlnnen als auch Deutschlehrerinnen meinen, dass sie

zusétzliche Kompetenzen fir die erfolgreiche Umsetzung von CLIL im Unterricht bendtigen.
10.2. Instrumente und Verfahren

Weil mit der Untersuchung die Meinungen, Sichtweisen und Erfahrungen der
Lehrkrafte erforscht werden sollten, schien eine qualitative Forschung am passendsten. Da diese
Untersuchung mit Hilfe von Interviews durchgeflhrt wurde, z&hlt sie genau zu dieser Art von
Sozialforschung (vgl. Déring und Bortz, 2016). Die Forschungsmethode, die in der qualitativen
Sozialforschung dieser Diplomarbeit gebraucht wurde, ist das qualitative halb- bzw. teil-
strukturierte Interview. Das ist eine Art von Interview, wéahrend dessen ein Leitfaden mit Fragen
benutzt wird aber ,,die Antworten sind im Gegensatz zu strukturierten Interviews nicht

vorgegeben und der Befragte kann in eigenen Worten Informationen liefern® (Reinders, 2005;
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86). Diese Methode erschien angemessen, weil einerseits mit der Definierung der Fragen, die
wéhrend des Interviews gestellt werden, die Moglichkeit der Abweichung von dem Thema der
Forschung verringert wird. Andererseits haben die Befragten bei einem solchen Verfahren die
Madglichkeit, ihre Meinungen und Einstellungen zu &ul3ern (vgl. Reinders, 2005).

Bei der Durchfuhrung der Interviews wurden zwei Versionen eines halbstrukturierten
Leitfadens benutzt und zwar abhéngig davon, ob die befragte Lehrkraft mit CLIL vertraut war
oder nicht (siehe Anhang 1). Der Leitfaden war fiir die Deutsch- und Englischlehrerinnen gleich
und beinhaltete drei Hauptteile bzw. Hauptthemen. Der einzige Unterschied zwischen den
beiden Versionen des Leitfadens ist im ersten Thema, in dem der Begriff CLIL flr diejenigen
Lehrkrafte, die damit nicht vertraut waren, erstens definiert wird. Das erste Thema bezog sich
auf die Auffassung von CLIL, das zweite Thema auf die Umsetzung von CLIL bzw. auf die
Lehrpraxis und das dritte Thema auf die Kompetenzen der Lehrkrafte fir die Umsetzung von
CLIL.

Der Leitfaden fur die, mit dem CLIL vertrauten Lehrkréfte bestand aus den folgenden

Fragen:
THEMA 1:

Sind Sie mit dem CLIL bzw. Content and Language Integrated Learning Bildungsansatz

vertraut?
Wie wirden Sie diesen Bildungsansatz definieren?

Haben Sie jemals an einer CLIL-Unterrichtsstunde teilgenommen oder Sie personlich

durchgefuhrt?

Wenn JA: Wie oft haben Sie an einer solchen Unterrichtsstunde teilgenommen

oder sie personlich durchgefuhrt?

Was war das Thema dieser Unterrichtseinheit?

Wie wiirden Sie den Erfolg dieser Unterrichtsstunde einschatzen?
THEMA 2:

Wirden Sie mit der Umsetzung des CLIL-Bildungsansatzes in der Zukunft fortfahren, bzw. den

Ansatz in ihren Unterricht integrieren?
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Welche organisatorischen Voraussetzungen auf dem Niveau der Schule sind, Ihrer Meinung

nach, fir die Umsetzung dieser Art von Unterricht erforderlich?
Welche Voraussetzungen missen im Unterrichtsprozess selber zufriedengestellt werden?
Bieten Lehrwerke eine gute Basis fur die Umsetzung von CLIL?

Wenn JA: Welche Lehrwerke wiirden Sie empfehlen?

Wenn NEIN: An welchen Inhalten mangelt es?

Was ist, Ihrer Meinung nach, der potenzielle Gewinn des CLIL-Bildungsansatzes fir den

Spracherwerb?

Auf welche Schwierigkeiten bei der Umsetzung von CLIL im Unterricht kdnnten Sie

zustolRen/sind Sie schon zugetroffen?

Falls Sie CLIL selber umgesetzt haben: Welche Unterrichtsfacher konnen, lhrer

Meinung nach, mit der englischen / deutschen Sprache integriert werden?

Falls Sie CLIL nicht selber umgesetzt haben: Hatten Sie eine Idee, welche Themen Sie

mit Hilfe des CLIL-Bildungsansatzes in IThrem Unterricht bearbeiten kbnnten?
THEMA 3:

Welche Kompetenzen sollte, Ihrer Meinung nach, ein Lehrer bzw. eine Lehrerin zur

Umsetzung des CLIL-Bildungsansatzes besitzen?
Haben Sie sich mit dem CLIL-Bildungsansatz wahren lhres Studiums auseinandergesetzt?
Haben Sie sich mit dieser Art des Unterrichts in Form einer Fortbildung auseinandergesetzt?

Wenn JA: Ging es um eine Fortbildung auf dem Niveau des Landes, der Gespanschaft

oder um eine Fortbildung in der Schule in der Sie arbeiten?

Wie wirden Sie Ihre Kompetenz zur Umsetzung des CLIL-Bildungsansatzes einschatzen? (Sie
kénnen eine Skala von 1 bis 5 benutzen, in der 1 - eine ungenligende Kompetenz flr die
Umsetzung von CLIL bezeichnet, 2 - eine geniigende Kompetenz bezeichnet, 3 — eine gute
Kompetenz bezeichnet, 4 — eine sehr gute Kompetenz bezeichnet und 5 — eine ausgezeichnete
Kompetenz fiir die Umsetzung von CLIL bezeichnet.)

Das erste Thema im Leitfaden fur die mit CLIL nicht vertrauten Lehrkrafte wurde
folgendermalien angepasst:
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TEIL 1:

Sind Sie mit dem CLIL bzw. Content and Language Integrated Learning Bildungsansatz

vertraut?

Wenn NICHT: Sind Sie mit der Methode des integrierten Fach- und Sprachlernens

vertraut?

Wenn NICHT: Content and Language Integrated Lerning bzw. die Methode des
integrierten Lehrens einer Sprache und eines Sachfachs ist ein doppelt fokussierter
Bildungsansatz, in dem eine Fremdsprache fir das Lernen und Lehren von Inhalten aus
nichtsprachlichen Fachern gebraucht wird. Mit anderem Worten, das ist ein Ansatz, in dem
Unterrichtsfacher, wie zum Beispiel Naturkunde oder Mathematik, auf einer fremden Sprache
gelehrt werden, indem parallel die Weiterentwicklung der Sprachfahigkeiten in der
Fremdsprache geférdert wird.

Die halbstrukturierten Interviews wurden im Mai 2020 durchgefiihrt. Obwohl die
Durchfuhrung der Interviews mundlich vorgesehen war (die Interviews sollten in Schulen
stattfinden) wurden sie am Ende, wegen der Ausnahmesituation verursacht durch die Pandemie
von COVID-19, als telefonische oder Videointerviews durchgefiihrt. Wegen dieser Tatsache
konnten die Korperhaltung, der Gesichtsausdruck, die Gestik und Mimik sowie das Benehmen
der meisten Probanden wéhrend des Interviews nicht betrachtet werden. Die Sprache, die bei
den Befragungen gebraucht wurde, war Kroatisch und die Interviews dauerten im Durchschnitt
ungefahr 15 Minuten. Die Interviews wurden mit Hilfe einer Tonaufzeichnung per Smartphone
aufgenommen und aufgrund der Aufnahmen wurden die Interviews transkribiert und

verarbeitet.
10.3. Die Probanden

Alle Probanden haben an der Fakultat fir Lehrerbildung der Universitat Zagreb studiert.
Sie haben einen integrierten fiinfjahrigen Studiengang angeschlossen und eine doppelte
Quialifikation erlangt — entweder Primarstufen- und DaF-LehrerIn oder Primarstufen- und
Englischlehrerin. Insgesamt wurden 4 Englischlehrerinnen und 4 Deutschlehrerinnen befragt,
die zurzeit Deutsch oder Englisch in kroatischen Grundschulen unterrichten. Die Probanden
wurden nach dem Zufallsprinzip und mit der Hilfe der Mentorinnen ausgewdhlt. Die
Deutschlehrerinnen haben ungefahr die gleiche Anzahl an Jahren der Berufserfahrung wie die

Lehrkréfte der Englischlehrergruppe und alle Lehrkrafte (aulRer der Lehrperson F) unterrichten
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in der Primarstufe und Sekundarstufe I in denen die Fremdsprachen Deutsch und Englisch

entweder den Status der ersten oder der zweiten Fremdsprache haben.

Tabelle 1.

Tabellarische Darstellung der Daten der befragten Lehrkréfte

Unterrichtet

. . . Status der
Studiengang Berufserfahrung Arbeitsort inden Fremdsprache
Klassen

Lehrperson  Primarstufe + 6 Monate Zagreb 2.-8. FS1und FS2
A Deutsch

Lehrperson  Primarstufe + 14 Jahre Pregrada 3.,4.,6.,7.,8. FS1 und FS2
B Englisch

Lehrperson  Primarstufe + 13 Jahre Zagreb 4,5., 7. FS1 und FS2
C Deutsch

Lehrperson  Primarstufe + 10 Jahre Zagreb 1.-5. FS1
D Deutsch

Lehrperson  Primarstufe + 4 Jahre Prigorje 4,5.,6.,7.,8. FS2
E Deutsch Brdovecko

Lehrperson  Primarstufe + 3 Jahre Samobor 1. FS2
F Englisch

Lehrperson  Primarstufe + 12 Jahre Zagreb 2., 5. FS1
G Englisch

Lehrperson  Primarstufe 2 Jahre Pregrada 1.-8. FS1und FS2
H +Englisch

* FS1= die erste Fremdsprache, die obligatorisch ab der ersten Klasse erworben wird.

* FS2= die zweite Fremdsprache, die ab dem Anfang der Sekundarstufe I als Wahlpflichtfach
erworben wird.

Die Lehrperson A wurde am 2. Mai 2020 durch ein Videoanruf per Skype befragt. Die
Lehrperson A ist ein ehemaliger Student des Lehramtsstudiengangs mit deutscher Sprache (im
weiteren Text Lehrperson A_De) an der Fakultét fur Lehrerbildung der Universitat Zagreb. Das
Studium schloss die Lehrperson A _De im Jahr 2019 ab und hat bis jetzt 6 Monate
Berufserfahrung. Die Lehrperson A_De unterrichtet Deutsch in der Grundschule Rude und zwar
in allen Klassen auRer der ersten. Die deutsche Sprache wird in dieser Grundschule als erste
und zweite Fremdsprache unterrichtet, daher ist die Lehrperson A_De sowohl im Primarbereich
als auch im Sekundarbereich | tatig. Die Lehrperson A_De unterrichtet noch zusétzlich Deutsch
in der Sprachschule ,,Litera“. Flr diese Lehrperson ist es spezifisch, dass sie wahrend ihrer
eigenen Ausbildung in der Mittelschule in einigen Unterrichtsfachern nach dem CLIL-
Bildungsansatz unterrichtet wurde. Die Atmosphdre wéhrend des Interviews war sehr

angenehm und das Interview dauerte cca. 13 Minuten.

Die Lehrperson B wurde am 4. Mai 2020 durch ein Online-Meeting per Zoom Online-
Service befragt. Die Lehrperson B ist ebenso ehemalige Studentin des Lehramtsstudiengangs
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mit englischer Sprache (im weiteren Text Lehrperson B_En) an der Fakultét fur Lehrerbildung
der Universitat Zagreb. Das Studium schloss die Lehrperson B_En im Jahr 2006 ab und hat bis
jetzt 14 Jahre Berufserfahrung. Die Lehrperson B_En unterrichtet in der Grundschule Janka
Leskovara in Pregrada. In dieser Schule ist sie als Englischlehrerin tétig und unterrichtet den
dritten, vierten, sechsten, siebten und achten Klassen Englisch als erste und als zweite
Fremdsprache. Das Interview mit der Lehrperson B_En war sehr angenehm und die Stimmung
war entspannt. Zwei Fragen aus dem Leitfaden wurden zusétzlich erkléart und das Interview

dauerte cca. 11 Minuten.

Das Interview mit der Lehrperson C wurde am 5. Mai 2020 durch ein Skype Videoanruf
durchgefiihrt. Die Lehrperson C hat an der Fakultét fir Lehrerbildung Fremdsprache Deutsch
studiert (im weiteren Text Lehrperson C_De) und hat das Studium im Jahr 2007 beendet. Bis
jetzt besitzt die Lehrperson C_De 13 Jahre Berufserfahrung und ist als Deutschlehrerin in der
Grundschule Titusa Brezovackog in Zagreb angestellt. Die Lehrperson C_De unterrichtet
Deutsch als erste und als zweite Fremdsprache in den vierten, flinften und siebten Klassen. Die
Lehrperson C_De war wahrend des Interviews sehr gespréachig und angenehm und das

Interview dauerte cca. 12 Minuten

Die Lehrperson D wurde am 8. Mai 2020 per Anruffunktion des Chat-Diensts Viber
befragt. Die Lehrperson D ist eine ehemalige Studentin des Lehramsstudienganges mit
deutscher Sprache (im weiteren Text Lehrperson D_ De) an der Fakultat fir Lehrerbildung der
Universitat Zagreb. Die befragte Lehrperson beendete im Jahr 2009 ihr Studium und hat bis
jetzt 10 Jahre Berufserfahrung. Zurzeit ist die Lehrperson D_ De als Deutschlehrerin in der
Grundschule Ante Kovaci¢ in Zagreb eingestellt und unterrichtet dort in den ersten 5 Klassen
Deutsch als erste Fremdsprache. Das Interview ging mit keinen Schwierigkeiten voran und der
Lehrperson D_ Deutsch wurden zwei Fragen zusétzlich erklart. Das Interview dauerte cca. 9

Minuten.

Die Lehrperson E wurde am 12. Mai 2020 durch ein Skype Videoanruf befragt. Die
Lehrperson E hat an der Fakultat fur Lehrerbildung der Universitat Zagreb Fremdsprache
Deutsch studiert (im weiteren Text Lehrperson E_De) und hat ihr Studium im Jahr 2016
absolviert. Die Lehrperson E_De hat 4 Jahre Berufserfahrung und unterrichtet in der
Grundschule Ivane Brli¢ Maruzani¢ in Prigorje Brdovecko. Die befragte Lehrperson E_De
unterrichtet Deutsch als zweite Fremdsprache in den vierten, flnften, sechsten, siebten und
achten Klassen. Der Lehrperson E_De wurde wahrend des Interviews eine Frage zusatzlich
erklart und das Interview mit der Lehrperson E_De dauerte l&anger als die Interviews mit den
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anderen Befragten, weil die Lehrperson E_De oft von den Fragen abgeweicht ist. Die
Atmosphére wéhrend des Interviews war trotzdem sehr angenehm und entspannt. Das Interview

dauerte cca 30 Minuten.

Das Interview mit der Lehrperson F wurde am 14. Mai 2020 per Anruffunktion des
Chat-Diensts WhatsApp durchgefiihrt. Die befragte Lehrperson F ist eine ehemalige Studentin
des Lehramtsstudiengangs mit englischer Sprache (im weiteren Text Lehrperson F_En), die ihr
Studium an der Fakultat fiir Lehrerbildung der Universitat Zagreb im Jahr 2017 absolviert hat.
Bis jetzt hat die Lehrperson F_En 3 Jahre Berufserfahrung. Die Lehrperson F_En unterrichtet
Englisch in der Grundschule Bugomila Tonija in Samobor. Dort ist die Lehrperson F_En als
Englischlehrerin in den ersten Klassen tatig, in denen Englisch die zweite Fremdsprache ist.
Die Lehrperson F_En war sehr nett und die Atmosphére war erfreulich. Die Lehrperson
brauchte nur eine Umformulierung einer Frage und zeigte grofRes Interesse an dem Thema

allgemein. Das Interview mit der Lehrperson F_En dauerte cca. 8 Minuten.

Die Lehrperson G wurde am 28. Mai 2020 wahrend eines Online-Meetings per Zoom
Online-Service interviewt. Die Lehrperson G studierte an der Fakultat fir Lehrerbildung
Fremdsprache Englisch (im weiteren Text Lehrperson G_En). lhr Studium hat die Lehrperson
G_En im Jahr 2007 abgeschlossen und hat bis jetzt 12 Jahre Berufserfahrung. Zurzeit arbeitet
die Lehrperson G_En in der Grundschule Ante Kovaci¢a in Zagreb, wo sie Englisch als erste
Fremdsprache in den zweiten und funften Klassen unterrichtet. Der Lehrperson G_En wurden
cca. 7 Fragen aus dem Leitfaden umformuliert. Das Interview mit der Lehrperson G_En war

sehr gelassen und die Lehrperson war redefreudig. Das Interview dauerte cca. 19 Minuten.

Die Lehrperson H wurde am 29. Mai 2020. Mit Hilfe der Anruffunktion des Chat-
Diensts WhatsApp befragt. Die Lehrperson H ist eine ehemalige Studentin des
Lehramtsstudiengangs mit englischer Sprache (im weiteren Text Lehrperson H_En), die ihr
Studium an der Fakultat fir Lehrerbildung der Universitit Zagreb im Jahr 2018 beendete. Sie
hat 2 Jahre Berufserfahrung und ist jetzt in der Grundschule Janka Leskovara in Pregrada als
Englischlehrerin tatig. Die Lehrperson H_En unterrichtet Englisch als erste und als zweite
Fremdsprache in allen Klassen der Grundschule. Zwei Fragen aus dem Leitfaden wurden
zusatzlich erklart bzw. umformuliert. Die Atmosphdre wahrend des Interviews mit der

Lehrperson H_En war sehr locker und das Interview dauerte cca. 11 Minuten
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11. Die Ergebnisse der Untersuchung

Aufgrund der durchgefihrten Interviews wurde jede der aufgestellten Hypothesen
hinterfragt und anschlielend eine Schlussfolgerung gezogen. Da von den befragten Lehrkraften
keine Unterrichtsdokumentation (Protokolle, Prufungen, Arbeitsblatter, Visualisierungen,
Tafelanschriebe u. &) der durchgefiihrten Unterrichtsstunden, die im weiteren Text erwéhnt
werden, verlangt wurde, basiert sich die Analyse und die Hinterfragung der Hypothesen allein
auf den AuBerungen der Lehrkrafte. Es sollte also in Betracht genommen werden, dass die
AuBerungen der befragten Lehrkrafte maoglicherweise manchmal von ihrer eigentlichen

Unterrichtspraxis abweichen.

Zur visuellen Darstellung der Daten, die aus den Interviews erfolgten, wurden
Schaubilder und Tabellen gebraucht. Innerhalb dieser Schaubilder und Tabellen werden die
Daten entweder allgemein fir die befragten Deutsch- und Englischlehrerinnen oder fur jede
einzelne befragte Lehrperson wiedergegeben.

11.1. Die Vertrautheit der Fremdsprachenlehrkrafte mit dem CLIL-Ansatz

Als Einstieg in das Interview wurde die generelle Kenntnis von dem CLIL-Ansatz
erfragt, bzw. man wollte herausfinden, wie die Befragten genau diesen Ansatz verstehen und
erfassen. Damit wurde die Grundlage fir die weitere Diskussion geschaffen, aber zu diesem
Zeitpunkt konnten auch einige Unklarheiten geklart werden. Dies war ein wichtiger Teil der
Untersuchung, weil man aufgrund der Antworten der befragten Lehrkrafte, bzw. aufgrund ihrer
Kenntnis oder mangelnder Kenntnisse, zu einer Schlussfolgerung uber die allgemeine
Vertrautheit der Deutsch- und Englischlehrerinnen mit CLIL kommen wollte. Das Ziel der
ersten Frage des Leitfadens war genau das — einzusehen, ob die Lehrkréafte mit CLIL vertraut
sind, wie sie diesen Bildungsansatz verstehen bzw. definieren und ob diese Definitionen den
Definitionen aus der Fachliteratur und der Definition, die im Rahmen dieser Diplomarbeit als
Leitfaden gekennzeichnet wurde, entsprechen. Im weiteren Text wird erstens die Vertrautheit
aller Lehrkrafte mit CLIL prasentiert und danach die h&ufigsten Definitionen dargestellt und
hinterfragt. Am Ende wird eine Parallele zwischen den Deutsch- und Englischlehrerinnen

gezogen.
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Definierung des CLIL-Bildungsansatzes der Deutsch- und Englischlehrinnen

Von den acht befragten Lehrkraften konnten insgesamt 3 Englischlehrerinnen und 4
Deutschlehrerinnen CLIL definieren (siehe Schaubild 1). Die Lehrperson F_En ist hingegen die
einzige befragte Lehrperson, die mit CLIL nicht vertraut war. Daraus kann man schliel3en, dass
die Deutschlehrerinnen etwas bessere Ergebnisse zeigen, was die Vertrautheit mit CLIL angeht.
Der Lehrperson F_En wurde im ersten Teil des Interviews die Definition von CLIL vorgelesen.
Von den sieben Lehrkraften, erwahnten die Lehrperson B_ En und die Lehrperson H_En bei
dem Beantworten der Frage, dass sie sich an CLIL noch aus dem Studium erinnern. Was das
Studium, das Jahr des Hochschulabschlusses und die Berufserfahrung angeht, unterscheidet
sich die Lehrperson F_En von den anderen Englischlehrkraften nicht (siehe Tabelle 1). Sogar
die Lehrperson H_En, die ein Jahr spater ihr Hochschulabschluss erreichte und ein Jahr
Berufserfahrung weniger hatte, erwahnte, dass sie sich an CLIL aus dem Studium erinnert.
Trotzdem behauptete die Lehrperson F_En mit CLIL nicht vertraut zu sein.

Der einzige Unterschied zwischen der Lehrperson F_En und den anderen Deutsch- und
Englischlehrerinnen besteht in der Tatsache, dass die Lehrperson F_En die einzige
Englischlehrerin ist, die nur im Primarbereich, und zwar nur in der ersten Klasse, Englisch
unterrichtet. Obwohl dies der einzige Unterschied zwischen der Lehrperson F_En und den
anderen Lehrkréften ist, ist eher unwahrscheinlich, dass die fehlenden Kenntnisse tiber CLIL
der Klasse, in der unterrichtet wird zugeschrieben werden. Die fehlenden Kenntnisse der
Lehrperson F_En iber CLIL kénnten wahrscheinlich auf die Vergesslichkeit der Lehrperson
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oder daran, dass sich die Person mit dem Thema nach dem Studium nicht beschaftigt hat

zuriickgefuhrt werden.

Was die Definierung von CLIL angeht, ist es im Schaubild 1 aufféllig, dass die
Definitionen der sieben Lehrkrafte in drei Kategorien unterteilt werden kénnen, genau wie in
der Untersuchung von Breidbach und Medina-Suérez (2016). Zur ersten Kategorie gehoren die
Definitionen von CLIL als eine Art von Integration von Sprache und Inhalt (Sprache = Inhalt).
Die anderen zwei Kategorien sind gegenséatzlich. Zur zweiten Kategorie zdhlen ndmlich die
Definitionen von CLIL als ein Unterricht, in dem der Fokus auf dem Erwerb des Inhaltes aus
dem Sachfach ist (Sprache < Inhalt), und zur dritten Kategorie zahlen die Definitionen von
CLIL als ein Unterricht, in dem der Fokus auf dem Erwerb der Sprachkenntnisse ist (Sprache
> |nhalt). Die meisten Deutschlehrerinnen definierten CLIL als Integration von einer
Fremdsprache und einem Sachfach, wahrend die meisten Englischlehrerinnen CLIL als den

Erwerb von Inhalten aus Sachfachern durch oder mit Hilfe der Fremdsprache verstehen.

Anknupfend an den theoretischen Teil dieser Diplomarbeit, der den Begriff CLIL nach
der Fachliteratur als einen dualen Bildungsansatz, der eine Mischung von Fremdsprache und
Sachfachunterricht ist bestimmt hat, kénnen die zweite und die dritte Kategorie der Definierung
von CLIL eher als nicht zutreffend zurtickgewiesen werden (vgl. Coyle u. a., 2010). Der
Hauptunterschied zwischen dem CLIL-Unterricht und dem klassischen
Fremdsprachenunterricht, besteht in der Tatsache, dass im klassischen FSU der Spracherwerb
im Mittelpunkt steht, wahrend im Fokus einer CLIL-Unterrichtsstunde, gleichwertig der Inhalt
und die Sprache stehen (vgl. Dalton-Puffer u.a, 2010a). Eine Dominanz der Sprache oder des
Inhaltes sind eher das Merkmal anderer bilingualer Bildungsansatze, wie z. B. des
fachertbergreifenden Deutsch- oder Englischunterrichts (in dessen Fokus der Spracherwerb ist)
oder des bilingualen Sachfachunterrichts in einer Fremdsprache (der auf den Inhalt der

Sachfachfacher fokussiert ist).

Die Tatsache, dass vier von den sieben (siehe Schaubild 1) befragten Lehrkraften (die
Lehrperson F_En wird nicht dazugezahlt da sie CLIL nicht definieren konnte) CLIL als ,,das
Lernen von Unterrichtsfichern durch eine Fremdsprache*® (iib. von K. D.) oder als ,,eine Art
von Unterricht, in dem ein anderes Unterrichtsfach, sagen wir Kunst, den Schiilern auf Englisch

unterrichtet wird“® (iib. von K. D.) definiert haben, deutet darauf hin, dass die Mehrheit der

5 (...) u€enje drugih nastavnih predmeta kroz strani jezik (...)*
6 (...) oblik nastave da se neki drugi nastavni predmet, recimo na primjer znaéi likovna kultura da se djeci predaje
na engleskom jeziku (...)*“
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befragten Lehrkréfte (darunter 3 Englischlehrerinnen und 2 Deutschlehrerinnen) eigentlich

nicht ganz mit CLIL vertraut ist.

Nur zwei befragte Deutschlehrerinnen (siehe Schaubild 1), die Lehrperson A_De und
Lehrperson E_ Deutsch definierten CLIL als: ,,am einfachsten, Integration...ich wiirde das als
Integration von zwei oder mehr Unterrichtsfachern erleben, von denen ein Unterrichtsfach eine
Sprache ist, und das andere ein Fach bzw. Inhalt ist. Also Gblich eine Bindung von zwei
Unterrichtsfichern*’ (Ub. von K. D.), die Lehrperson E_De sagt ,,ich wiirde das als Integration
von Inhalten aus z. B. Musik, Kunst oder Mathematik mit einer Fremdsprache definieren® (iib.
von K. D.).

Obwohl auf den ersten Blick auf dem Schaubild 1 zu sehen ist, dass die
Deutschlehrerinnen etwas vertrauter mit CLIL als die Englischlehrerinnen sind, war es
fragwiirdig, ob diese Vertrautheit auf einer tieferen Uber diesen Bildungsansatz basierte. Die
Definierung von CLIL bot eine Antwort an. VVon den sieben Lehrkréften, haben nur zwei
Deutschlehrerinnen CLIL als einen gleichwertigen Erwerb von Sprache und Inhalt definiert.
Die anderen zwei Deutschlehrerlnnen haben, obwohl sie behaupteten mit CLIL vertraut zu sein,
den Begriff als nicht zutreffend der Definition, die im Rahmen dieser Diplomarbeit als
Leitfaden betrachtet wird, definiert. Von den vier befragten Englischlehrerinnen behaupteten
drei mit CLIL vertraut zu sein, aber trotzdem hat keine der drei Befragten CLIL als das
Unterrichten einer Fremdsprache und des Inhalts eines nichtsprachlichen Faches in gleichem
Male definiert. Das wirde bedeuten, dass die Halfte der befragten Deutschlehrerinnen und

mehr als die Hélfte der befragten Englischlehrerinnen nicht genauer mit CLIL vertraut ist.

Daher wurde die erste Hypothese der Untersuchung verworfen, da mehr Deutsch- als
Englischlehrerinnen CLIL als Bildungsansatz in dem die Sprache und der Inhalt aus
Sachfachern gleichwertig im Fokus sind, definiert haben und daher eine bessere Vertrautheit

mit CLIL zeigen.
11.2. Die Anwendung des CLIL-Ansatzes im Fremdsprachenunterricht

Eine der wichtigsten Zielsetzungen der durchgefiihrten Interviews war die Anwendung
von CLIL im Fremdsprachenunterricht zu analysieren. Da im vorigen Kapitel bewiesen wurde,

dass nur zwei von den sieben befragten Lehrkraften (die behaupteten mit CLIL vertraut zu sein),

7 Najjednostavnije, integracija. Ja bih to doZivio kao integraciju dvoje ili vise predmeta od kojih je jedan jezik, a
drugi je nekakva struka, sadrzaj. Znaci obic¢no spajanje dva predmeta‘

8 (...) ja bih to definirala kao integraciju sadrZaja iz na primjer glazbenog, likovnog ili matematike sa stranim
jezikom.“
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CLIL ad&quat definieren konnten, wird die angemessene Anwendung des Ansatzes von den
ubrig gebliebenen 5 Lehrpersonen besonders hinterfragt und unter die Lupe genommen. Die
Autorin dieser Diplomarbeit schétzte den allgemeinen Erfolg und die Richtigkeit der
Anwendung von CLIL im FSU aufgrund der AuRerungen der befragten Lehrkrifte ein.

Neben der Angabe, ob und im welchen AusmafRen dieser Ansatz Uberhaupt im
Fremdsprachenunterricht der kroatischen Grundschulen angewandt wird, wollte innerhalb
dieser Darstellung ebenfalls beleuchtet werden, ob es einen Unterschied zwischen den
Englischlehrerlnnen und den Deutschlehrerinnen gibt, was die Haufigkeit der Anwendung und
Implementation dieses Ansatzes in ihrem Fremdsprachenunterricht betrifft. Die Anzahl der
Lehrkrafte, die an CLIL-Unterrichtsstunden anderer Kollegen teilgenommen haben, wurden
auch in Betracht genommen, da dies auch eine Art von Interesse fiir diesen Bildungsansatz
darstellt. Innerhalb dieser Analyse werden die Englischlehrerinnen und die Deutschlehrerinnen

entgegengestelit.

Anzahl der Lehrkrafte, die den
CLIL-Ansatz in ihrem FSU .
umgesetzt haben

0 1 2 3 4
Anzahl der Lehrkrafte, die den CLIL-Ansatz in ihrem FSU umgesetzt
haben
Deutschlehrerinnen 3
m Englischlehrerinnen 1
Schaubild 2.

Anwendung des CLIL-Ansatzes im Deutsch- und Englischunterricht

Die Halfte bzw. vier von acht der befragten Fremdsprachenlehrerinnen (siehe Schaubild
2) behaupteten mindestens einmal CLIL in ihrem Fremdsprachenunterricht eingesetzt zu haben.
Darunter mehr Deutschlehrerinnen als Englischlehrerinnen. Von der anderen Halfte der
befragten Lehrkréfte, die CLIL nie angewandt haben, hat nur die Lehrperson D_De an einer
CLIL-Unterrichtsstunde ,,(...) im Rahmen eines internationalen Projekts (...)“° (iib von K. D.)

teilgenommen.

9,.(...) u sklopu jednog medunarodnog projekta (...)*
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Was die Haufigkeit der Anwendung betrifft, variiert diese von Lehrerin zu Lehrerin.
Die Lehrperson E_De, die CLIL zutreffend der Definition, von der in dieser Diplomarbeit
ausgegangen wird definiert hat, behauptet, dass sie CLIL sehr oft anwendet, wéhrend die
Lehrperson B_En, die CLIL nicht als einen doppelt fokussierten Bildungsansatz definiert hat,
deutet, dass sie CLIL immer, wenn sie die Gelegenheit dazu hat, umsetzt. Die Lehrperson B_En
behauptet, dass sie es sogar routinemafig ,,(...) einmal im Monat oder einmal in zwei Monaten
(...)*%0 (ub. von K. D.) macht. Die Lehrperson A_De, die die zweite Lehrperson ist, die CLIL
gemal der Fachliteratur definiert hat, behauptet, den FSU bis jetzt ,,auf diese Art und Weise
(...) zweimal“! (ib. von K. D.) durchgefiihrt zu haben. Inwieweit die erwéhnten Beispiele

tatséchlich dem CLIL-Unterricht entsprechen, wird im weiteren Text diskutiert.

N w B

[EN

Anzahl der Lehrkrafte

0 0

o

Alle Unterrichtsfacher Alle Unterrichtsfécher aber mit Nur einige Unterrichtsfacher
einigen Ausnahmen

Deutschlehrerinnen  m Englischlehrerinnen

Schaubild 3.

Unterrichtsfacher die mit einer Fremdsprache im Rahmen des CLIL-Unterrichts integriert werden
kdnnen

Was die Unterrichtsfacher angeht, mit denen die Fremdsprache integriert werden kann,
kénnen die Antworten der Befragten in drei Kategorien unterteilt werden (siehe Schaubild 3).
Die erste Kategorie, sind die AuRerungen, dass alle Facher zur Integration mit einer Sprache
geeignet sind. Dies &ulerten 2 Lehrkrafte, die Lehrperson C_De und die Lehrperson E_De. Die
zweite Kategorie sind die AuRerungen, dass grundsétzlich alle Facher zur Integration mit einer
Sprache geeignet sind aber, dass es einige Ausnahmen gibt. Dieser Meinung ist die Mehrheit
der befragten Lehrkrafte (die Lehrperson A_De, die Lehrperson D_En, die Lehrperson F_En
und die Lehrperson G_En) (siehe Schaubild 3). Die Lehrperson A_De deutet:

,Irgendein Unterrichtsfach kann mit Deutsch integriert werden, aber wegen der Interessen der

Schilerlnnen ist es wahrscheinlich schwer, einige Themen und Inhalte in der Grundschule zu

10 (...) jedanput mjeseéno ili jedanput u dva mjeseca (...)*
11 Na ovaj nacin (...) dva puta“
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bearbeiten, z. B. um den Kunstunterricht durchzufiihren, missen die Schiler die Sprache der
Kunst beherrschen (...). Ich denke, dass die einfachsten Fécher fur Integration vor allem

Geschichte und Geografie sind, weil das Sachfécher sind (...)**? (ib. von K. D.).

Das wirde bedeuten, dass obwohl alle Unterrichtsfacher mit einer Fremdsprache
integriert werden kénnen, einige Fremdsprachenlehrer trotzdem bestimmte Sachfacher bei der
Integration bevorzugen. Die dritte Kategorie sind die AuRerungen, dass nur einige bestimmte
Unterrichtsfacher zur Integration mit einer Fremdsprache geeignet sind. Dieser Meinung sind
die Lehrperson B_En und die Lehrperson H_En, die behaupten, dass nur die Unterrichtsfacher
Mathematik, Kroatisch, Musik, Sport, Geografie und Musik mit Englisch integriert werden

kdnnen.

Die Themen der letzten CLIL-Unterrichtsstunden der befragten Lehrkrafte waren aus
den Unterrichtsfachern Mathematik, Naturkunde, Geografie und Sport. Dies sind auch die
Unterrichtsfacher, die von Bottger (2012) und Eurydice (2006) als passend flr die Integration
mit einer Fremdsprache empfohlen wurden (vgl. Bottger, 2012; Eurydice, 2012).

Die Lehrperson B_En hat als letztes das Thema Rechenarten aus Mathematik im
Englischunterricht bearbeitet. Innerhalb dieser Einheit I6sten die Schiiler Wortaufgaben und
Rechenaufgaben auf Englisch. Diese Unterrichtsstunde hat die Lehrperson als hauptsachlich
gut gelungen eingeschitzt mit der Erklarung, dass ,,(...) €S meistens interessant fir die Schler
ist und dass sie es lieben, weil es sich wieder um Inhalte handelt, die fir sie alltaglich sind und
dann sehen sie auch wie es auf Englisch lauft“*® (ib. von K. D.). Es ist jedoch fragwiirdig, ob
eine solche Aktivitat als CLIL bezeichnet werden konnte. Aufgrund der zitierten Aussage der
Lehrperson B_En kann festgestellt werden, dass es um keine neuen Mathematikinhalte ging,
sondern Inhalte, die den Schiilern schon im Voraus aus dem Mathematikunterricht bekannt sind.
Also haben die Schiler die Inhalte tiber Rechenarten nicht auf Englisch vertieft, sondern im
Grunde genommen nur Ubersetzt. Wahrend des Interviews hat die Lehrperson B_En keine
Zusammenarbeit mit einem/er Mathematiklehrerinn erwahnt aber die Befragte deutete, dass das
Lehrwerk, das sie in ihrem Fremdsprachenunterricht benutzt Gblich nach jeder gréReren Einheit
Themen aus Sachféchern bietet. Deswegen wird vermutet, dass die Lehrperson B_En nur wenn

das Lehrwerk es vorschlégt solche Inhalte bearbeitet. Die beschriebene Unterrichtsstunde der

12 Bilo koji predmet se moZe integrirati s njemackim medutim zbog interesa u¢enika vjerojatno neke teme i
sadrzaje nije moguce lako obraditi u osnovnoj skoli primjerice da bi se mogla voditi likovna kultura, u¢enici moraju
vladati nekakvim likovnim jezikom (...). Smatram da su najjednostavniji predmeti za integraciju prije svega
povijest i geografija, jer su to ¢injeni¢ni predmeti (...)“

13 (..)) uCenicima je to uglavnom zanimljivo i vole to jer je to opet neki sadrzaj koji im je svakodnevan, a onda
vide i kako to ide na engleskom.*
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Lehrperson B_En konnte eher als eine Art von facheribergreifendem Englischunterricht statt

als CLIL-Unterricht bezeichnet werden.

Die Lehrperson C_De hat als letztes mit ihren Schilern das Unterrichtsthema Wasser,
das ein Teil des Naturkundeunterrichtes ist, bearbeitet. Diese Unterrichtsstunde schétzte die
Lehrperson als ziemlich erfolgreich ein weil, ,,(...) wenn sich die Schiler fir das Thema
interessieren, nehmen sie auch sehr gut daran teil (...)“* (ib. von K. D.). Aus ihrer Aussage
,»(...) ich habe das irgendwie halb versuchsweise bzw. unvorbereitet eingeworfen, verbunden
(...)“ (ib. von K. D.) kann erschlossen werden, dass es um keine Einheit oder Lektion aus dem
Lehrwerk ging aber auch, dass keine Zusammenarbeit mit einem/er Fachlehrerinn vorhanden
war. Deswegen war die Unterrichtsstunde der Lehrperson C_De ebenfalls eher ein
fachertbergreifender Deutsch als Fremdsprache-Unterricht organisiert. Die Lehrperson A _De

erklart;

,»(...) ich wiirde nicht sagen, dass ich direkt eine ganze CLIL Stunde organisiert habe, aber, z. B.
mit der Kollegin aus Geschichte oder Geografie mache ich manchmal einige Aktivitaten in der
Schule wo wir zusammenarbeiten, wo wir z. B. einige Gruppenarbeiten machen, die Deutsch

und Wissen aus z. B. Geschichte und Geografie verbinden,,'® (iib. von K. D.).

Die Lehrperson A_De fiihrte neulich mit den Schulern der 7. und 8. Klasse eine solche
Aktivitat bzw. ein Projekt durch, das sich aus deutschen Dokumentarfilmen tiber verschiedene
Destinationen der Welt entwickelte und innerhalb dessen ,,(...) die Schiler eine Kleine
Recherche Uber diese Dokumentarfilme durchfiihren sollten und dann hat sich noch die
Kollegin aus Geografie angeschlossen, die sich darauf mit einigen ihrer Kenntnisse
anknuipfte!” (iib. von K. D.). Diese Unterrichteinheit hat die Lehrperson A De also in
Zusammenarbeit mit der Geografieprofessorin durchgefiihrt und die Lehrperson A_De deutete,
dass sie mit den Resultaten der Schiler sehr begeistert ist. Obwohl es keine Einsicht in das
Unterrichtsverfahren selbst gibt, scheint diese Stunde in gleichermalRen den Inhalt und die
Sprache im Fokus zu behalten und daher, ware diese Aktivitat eine der wenigen, die wirklich

in der Richtung von CLIL gehen. Dies ist nicht Uberraschend, da die Lehrperson A_De, eine

14 _(..) njih ako interesira tema znaju vrlo dobro sudjelovati (...)*

15 (...) ja sam to nekako polu eksperimentalno odnosno nepripremljeno ubacila, povezala (...)“

16 (...) ne bih rekao da sam direktno i$ao na organizaciju cijelog CLIL sata medutim, recimo s kolegicom iz
povijesti i geografije takoder znam nekada napraviti neke aktivnosti u Skoli gdje suradujemo, gdje radimo recimo
nekakve grupne radove koji spajaju njemacki i znanje, recimo iz povijesti i geografije.*

17 (...) udenici su trebali napisati jedno malo istraZivanje o tom dokumentarcu i onda se tu jo§ ukljucila kolegica
iz geografije koje se na to jo$ nadovezivala s nekim svojim znanjima.*
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der zwei Lehrkréfte ist, die CLIL Uberhaupt als Bildungsansatz mit einem doppelten Fokus auf

die Sprache und den Inhalt definieren konnten.

Die zweite Lehrkraft ist die Lehrperson E_De, die Folgendes behauptet: ,,ein Bestandteil
zumindest meiner Deutschstunden sind Musik, Sport und Mathematik und dann bearbeiten wir
alles parallel auf Deutsch“!® (iib. von K. D.). Die Lehrperson E_De behauptet in jede
Unterrichtsstunde Elemente von CLIL hineinzubringen, und zwar mit Musik und Bewegung.
,Meistens beginnt unser Unterricht mit einem Lied und Tanz, und dann, wihrend wir uns
bewegen, benutzen wir auch Erklirungen auf Deutsch“!® (ib. von K. D.). Obwohl die
Lehrperson E_De, CLIL zutreffend der Definierung aus dem Kapitell 3. dieser Diplomarbeit
definiert hat, wirden diese Aktivitdten ebenfalls eher zum féacherlbergreifenden
Deutschunterricht z&hlen. Das letzte Unterrichtsthema, das die Lehrperson E_De mit Hilfe von
CLIL durchgefuhrt hat, war Gesundheit, Krankheiten und Korperteile, die von der Lehrperson
als sehr erfolgreich eingeschatzt wurde. Diese Unterrichtsstunde wurde jedoch von der
Lehrperson E_De nicht zusétzlich beschrieben, daher kann nicht festgestellt werden, ob es
wirklich um eine CLIL-Unterrichtsstunde ging. Es besteht die Moglichkeit, dass die Lehrperson
E_De die Definition von CLIL kennt, aber CLIL nicht angemessen im Unterricht umsetzen

kann oder dass sie sich nur nicht gut ausgedrickt hat.

Es ist bemerkenswert, dass nur die Lehrperson A _De mit einem Lehrer aus einem
nichtsprachlichen Unterrichtsfach (mit der Geografieprofessorin) bei der Umsetzung von CLIL
zusammengearbeitet hat, wahrend die anderen Lehrkrafte den Ansatz selbststandig innerhalb
ihrer Deutsch- oder Englischstunden umgesetzt haben. Diesen Befund kdnnte man durch den
friiheren Einfluss und die Erfahrung der Lehrperson A_De mit dem CLIL-Unterricht und der
erfolgreichen Zusammenarbeit zwischen Lehrern erkléren, da die Lehrperson A_De auch selber
als Schuler in der Mittelschule den CLIL-Unterricht erlebt hat. Obwohl die Lehrperson E_De
CLIL am Anfang des Interviews als das gleichwertige Erwerben von Fremdsprache und
Inhalten aus Sachfdchern definiert hat, scheint es als ob ihre CLIL-Unterrichtsstunde
uberwiegend Sprach- und nicht Inhaltsorientiert war, was von dem CLIL Prinzip, ,,dass die

Sprache parallel zu den Lerninhalten erworben wird* (Egger, Lechner, 2012; str. 229) abweicht.

18 , (...) sastavni dio, bar moje nastave, su i glazbeni, i tjelesni, i matematika, a onda to paralelno odradujem sve
na njemackom.”

19 (...) uglavnom nam sat poc¢inje nekom pjesmom i plesom, pa onda i dok se razgibavamo koristimo objasnjenja
na njemackom (...)*
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Grundsatzlich haben alle Lehrpersonen, die den CLIL-Unterricht selber erprobt haben,
den Erfolg dieser Stunden auch als gelungen eingeschatzt, obwohl es sich in den meisten Fallen
nicht um CLIL-Unterrichtsstunden handelte. Hier sollte auch hervorgehoben werden, dass alle
8 befragten Lehrkrafte bestatigend geantwortet haben, wenn gefragt, ob sie CLIL in ihrem
Unterricht umsetzen wirden oder mit der Umsetzung von CLIL fortfahren wiirden. Sogar die
Lehrperson F_En, die sich vor dem Interview mit CLIL nicht auseinandergesetzt hat, hat auf

diese Frage affirmativ geantwortet.

Was die vier Lehrkrafte angeht, die CLIL in ihrem FSU nicht umgesetzt haben, wurde
ihnen eine Frage gestellt, um ihre Ideen zur Umsetzung des CLILs zu erfragen. Wenn gefragt,
welches Thema sie in ihrem FSU mit Hilfe von CLIL bearbeiten kdnnten, gaben die befragten
Lehrkrafte unterschiedliche Antworten. Die Lehrperson D_De nennt als Beispiel das Thema
des Zweiten Weltkriegs, die Lehrperson F_En wirde das Thema Zahlen aus Mathematik oder
mein Heim aus Naturkunde durch CLIL bearbeiten, die Lehrperson G_En das Thema
Tourismus in Kroatien, und die Lehrperson G_En wirde das Thema bedeutsame
Personlichkeiten aus der englischen Geschichte mit Hilfe von CLIL bearbeiten.

Die Anzahl der Deutschlehrerinnen (siehe Schaubild 2), die behaupten, CLIL im FSU
angewandt zu haben, zeigt einen eindeutigen Vorsprung im Vergleich zu der Anzahl der
Englischlehrerlnnen, von denen kaum jemand diesen Ansatz benutzt. Drei von vier befragten
Deutschlehrerinnen haben CLIL in ihrem FSU benutzt, im Gegensatz zu den
Englischlehrerinnen von denen nur eine der vier befragten Lehrerinnen CLIL im FSU
angewandt hat. Wenn man noch die Lehrperson D_De, die zwar eine CLIL-Unterrichtsstunde
nicht umgesetzt hat aber an einer teilgenommen hat, in Betracht nimmt, kann man deutlich ein

hdheres Interesse an CLIL bei den Deutschlehrerlnnen nachweisen.

Man konnte vermuten, dass das hohere Interesse an CLIL mit den Berufsjahren, die die
Lehrkrafte hinter sich haben, verbunden ist, doch dies ist mit der tabellarischen Darstellung der
Daten der befragten Lehrkrafte (Tabelle 1 im Unterkapitel 12.5) widerlegt, da die befragten
Englischlehrerinnen ungeféhr gleich so viele Jahre an Berufserfahrung haben wie die befragten
Deutschlehrerinnen. Diese Analyse deutet auch darauf hin, dass die Anwendung von CLIL im
FSU nicht von der Erfahrung der Lehrkrafte abhdngig ist, bzw. dass sowohl Lehrkrafte mit
einem halben Jahr Berufserfahrung (wie die Lehrperson A_De) als auch die Lehrkréfte mit 13
Jahren Berufserfahrung (wie die Lehrperson C_De) den CLIL-Unterrichtsansatz gleich aktiv in

ihrem FSU umsetzen kdnnen.
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Wenn jedoch die ,,Qualitét” dieser CLIL-Stunden und Aktivitaten naher betrachtet wird,
kann festgestellt werden, dass von den drei Deutschlehrerinnen, die behaupteten CLIL in ihren
FSU umgesetzt zu haben, nur ein Deutschlehrer wirklich CLIL umgesetzt hat, wahrend die
anderen eher einen facherubergreifenden Fremdsprachenunterricht durchfiihrten. Mit dieser
Analyse wurde nachgewiesen, dass die Lehrperson B_En, die als einzige behauptete CLIL in
ihren Englischunterricht umgesetzt zu haben, ebenfalls nicht CLIL umgesetzt hat, sondern eine

Art von facherubergreifendem Englischunterricht durchfihrte.

Aufgrund der dargestellten Resultate ist die Hypothese, dass die befragten Lehrkrafte
bisher CLIL in ihrem Unterricht hauptsachlich nicht angewandt haben, bestétigt da von den
acht befragten Lehrkréaften, nur ein Deutschlehrer CLIL nach den Anweisungen der
Fachliteratur umsetzt, wahrend die anderen offensichtlich unterschiedliche Ansichtsweisen

dariiber haben, was CLIL ist und wie CLIL im Unterricht umgesetzt werden sollte.
11.3. Die perzipierten Vorteile und Schwierigkeiten des CLIL-Ansatzes

Der zweite Teil des Leitfadens befasste sich hauptsachlich mit den Vorteilen und
Schwierigkeiten, die sich bei der Umsetzung von CLIL erweisen. Alle Lehrkréfte, sowohl
diejenigen, die mit CLIL vertraut sind als auch diejenigen, die es noch nicht ausprobiert haben,
haben verschiedene Schwierigkeiten und Vorteile der Umsetzung dieses Bildungsansatzes
erkannt. Jede der befragten Lehrpersonen erkannte Schwierigkeiten, auf die sie in ihrer
spezifischen Schulsituation zugestoRen ist oder zustof’en wirde. Trotzdem erkannten die
befragten Lehrkrafte auch viele Vorteile dieses Bildungsansatzes.

Mit der empirischen Untersuchung dieser Diplomarbeit wollte herausgefunden werden,
welche Vorteile und Schwierigkeiten der Umsetzung von CLIL die Deutsch- und
Englischlehrerinnen am bedeutendsten finden. Dartiber hinaus interessierte uns, welche
Voraussetzungen fir die Umsetzung von CLIL, auf dem Niveau der Schule oder des
Unterrichtsprozesses selbst, erfullt werden sollten und ob die jetzigen Lehrwerke eine gute
Basis fir die Umsetzung von CLIL sind. Wie in den vorigen Kapiteln, wird auch hier der
Unterschied zwischen den Deutsch- und Englischlehrerinnen betrachtet.

45



Tabelle 2.

Auflistung der erwahnten organisatorischen Voraussetzungen (auf dem Niveau der Schule) fur CLIL

Organisatorische Voraussetzungen
(auf dem Niveau der Schule) Deutschlehrerinnen Englischlehrerinnen

Zusammenarbeit der Fach- und

Sprachlehrer 3

Unterstitzung fur die Durchfiihrung von

CLIL auf Schulebene 3

Hohere Anzahl von Sprachlehrern 5
Fortbildung der Lehrkréafte 9
Weitere Voraussetzungen (10) 2 5

Keine besonderen Voraussetzungen

Die wichtigsten organisatorischen VVoraussetzungen fir die Umsetzung von CLIL, die
sogar drei befragte Deutschlehrkréfte hervorhoben, sind die Zusammenarbeit zwischen den
Fach- und Sprachlehrern und die Unterstutzung fur die Durchfihrung von CLIL auf der
Schulebene (siehe Tabelle 2). Keiner der befragten Englischlehrerinnen hat die
Zusammenarbeit und die Unterstiitzung fir die Durchfiihrung von CLIL auf der Schulebene als
bedeutend erwahnt, aber die Lehrperson F_En und die Lehrperson G_En erwahnen beide den
Bedarf an einer hoheren Anzahl von Sprachlehrern und die Fortbildung dieser Lehrer als eine

wichtige Voraussetzung.

Die Lehrperson D_De ist die einzige, die behauptet, dass fir das Unterrichten von CLIL
allein, eigentlich nichts besonderes notwendig ist aufler den guten Sprachkenntnissen der
Lehrkraft und der Vertrautheit mit dem Inhalt aus dem Fach. Andere Lehrkrafte sind anderer
Meinung und erwéhnen, neben diesen, noch zehn weitere VVoraussetzungen. Die Lehrperson
B_En erwahnt die Gruppenformierung der Schilerlnnen nach ihren Sprachkenntnissen, die
Lehrperson C_De deutet auf die Anpassung des Stundenplans und die Beseitigung von
Barrieren zwischen einigen Unterrichtsfachern. Die Lehrperson E_De empfindet eine
Verringerung der wochentlichen Verpflichtungen der Lehrer, die rdumlichen Bedingungen und
den Status der Fremdsprache in der jeweiligen Schule (FS1 oder FS2) als die wichtigsten
Voraussetzungen, die Lehrperson H_En hebt die besseren sprachlichen Fahigkeiten der Schiiler,
die Grundkenntnisse aus dem Sachfach, die Verfligbarkeit der Materialien auf der
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Fremdsprache (Plakate, Arbeitsblatter) sowie die Verfligbarkeit von angemessenen Lehrwerke

hervor.
Lehrwerke sind eine gute Basis

Ja

1 S0-s0

4
6 Nein

Deutschlehrerinnen)

1

= Nein
- 2 (Englischlehrerinnen)

Schaubild 4.

Meinungen Uber die Lehrwerke als Basis furr die Umsetzung des CLIL-Bildungsansatzes im FSU

Es ist interessant, dass nur eine Lehrperson die Lehrwerke bei der Aufzéhlung der
Voraussetzungen fir eine erfolgreiche Implementation von CLIL erwéhnt hat. Wenn aber
gefragt, ob die aktuellen Lehrwerke eine gute Basis fur die Umsetzung dieses Ansatzes im FSU
sind (siehe Schaubild 4), antworteten sogar sechs der befragten Lehrkrafte (alle
Deutschlehrerinnen und zwei Englischlehrerinnen) negierend. Nur die Lehrperson G_En
antwortete, dass die Lehrwerke Hello, World!, die sie in ihrem FSU benutzt eine gute Basis fir
CLIL sind. Wahrend die Lehrperson B_En behauptete:

,»(...) ich bin irgendwie in der Mitte. Es hiangt vom Verlag zum Verlag ab, nicht alle Verlage sind
gleich (...). Bei der letzten Auswahl der Lehrwerke arbeitete ich nach Project, das ist ein
Lehrwerk vom Oxford Verlag. Also das sind auslandische Verlage und sie eignen sich viel mehr.

Unsere Verlage, so scheint es mir, eignen sich weniger*® ({ib. von K. D.)

Hier sollte daran erinnert werden, dass beide dieser Lehrkrafte CLIL am Anfang des
Interviews als nicht zutreffend der Definition, von der in dieser Diplomarbeit ausgegangen wird,
definiert haben, daher ist ihre Einschatzung der Angemessenheit der Lehrwerke wahrscheinlich

unter dem Einfluss mangelnder Kenntnisse tiber CLIL. Es kann also angenommen werden, dass

20 (...) tu sam nekako na sredini. Znaci kako koji nakladnik, nisu svi nakladnici isti (...). Ja sam zna¢i u proslom
odabiru radila po Projectu, to je Oxfordov udzbenik, znaci to su strani nakladnici i oni puno viSe tome nakonjeni,
nasi nakladnici, ¢ini mi se, manje.*
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die Mehrheit der Lehrkrafte die Lehrwerke als unpassend fir den CLIL-Unterricht findet,
besonders die Deutschlehrkrafte. Dies deutet darauf hin, dass in Kroatien Bedarf an
Fremdsprachenlehrwerken flr die Grundschule, die die Umsetzung von CLIL im FSU fordern,
besteht.

Tabelle 3.

Auflistung der erwahnten Voraussetzungen im Unterrichtsprozess fur CLIL

Voraussetzungen im Unterrichtsprozess Deutschlehrerinnen Englischlehrerinnen

Verfugbarkeit der angemessenen
Materialien

Raumliche Voraussetzungen

Anpassung des Stundenplans

I NN

Grundkenntnisse aus dem Sachfach

Weitere Voraussetzungen (6)
Keine besonderen Voraussetzungen 2

Was die Voraussetzungen angeht, die im Unterrichtsprozess selber erfillt sein mussen,
um CLIL umsetzen zu kénnen, erwéhnen sogar vier von den acht Befragten (Lehrperson G_En,
Lehrperson H_En, Lehrperson A _De und Lehrperson C_De) die Verfugbarkeit der
angemessenen Materialien als die wichtigste Voraussetzung (siehe Tabelle 3). Die anderen drei
Voraussetzungen, die von je zwei Lehrkraften erwahnt wurden, sind die rdumlichen
Voraussetzungen und die Anpassung des Stundenplans, bzw. die Verlangerung der
Unterrichtsstunden (erwahnt von der Lehrperson A_De und Lehrperson C_De) sowie die
Grundkenntnisse des Sachfachs (erwahnt von der Lehrperson A_De und Lehrperson B_En).
Diese drei Voraussetzungen wurden auch von anderen Lehrkraften, aber als VVoraussetzungen
auf dem Niveau der Schule erwéhnt. Nur die Lehrperson D_De und Lehrperson E_De
behaupteten, dass keine besonderen Voraussetzungen im Unterrichtsprozess erflllten werden

mussten.

Die anderen sechs VVoraussetzungen, die je eine befragte Person erwahnt hat, waren der
Wille der Schulerlnnen, die Verflgbarkeit des Unterrichtszubehors, die Anzahl der
Sprachlehrkréfte, zusétzliche Vorbereitung fir die Unterrichtsstunde, Anwendung mehrerer
unterschiedlicher Aktivitaten und zusatzliche Recherche.

Aus der Tabelle 2 und 3 ist ersichtlich, dass die befragten Lehrkrafte mehr

Voraussetzungen auf dem Niveau der Schule erkennen als im Unterrichtsprozess selber. Genau

48



wie in der Untersuchung von Pokrivéakova (2013) wurden viele der genannten

Voraussetzungen auch als mogliche Schwierigkeiten bei der Umsetzung von CLIL genannt.

Tabelle 4.

Auflistung der Vorteile des CLIL-Bildungsansatzes fuir den Spracherwerb und der Schwierigkeiten zu
denen es kommen kann

Vorteile flr den Spracherwerb Schwierigkeiten
c Reale Sprachanlésse Schlechte Kommunikation der Lehrer
S GroRe Motivation der Schiiler (2) Schiller mit besonderen Beddirfnissen
E Vorbild guter Zusammenarbeit Zeitmangel
& Entwicklung des allgemeinen Wissens Mangelnde Sprach- und Sachkenntnisse
g Lernen tber Sachfachinhalte auf der FS Unangemessene Ausbildung der Lehrer
é Lebensnahe Kommunikation
¢  Entfaltung eines neuen Vokabulars GroRe Anzahl an Schilern in Klassen
E Entwicklung der Beschlussfahigkeit Mangelndes Interesse der Schuler/Eltern
E Schneller und einfacher Spracherwerb Unangemessene Ausbildung der Lehrer
S GroRe Motivation der Schiiler Unpassende Lehrwerke (2)
§ Héufigere Aussetzung der Sprache Unterschiedliche Sprachkenntnisse der S.
'f_;s’ Zu viele Inhalte mussen bearbeitet werden
L

Die Tabelle 4 listet alle erwahnten Vorteile und Schwierigkeiten von CLIL auf. Aus der
Tabelle ist sichtbar, dass die Befragten allgemein die gleiche Anzahl an Vorteilen und
Schwierigkeiten erwéhnt haben, aber wenn die befragten Lehrkrafte in Deutsch- und
Englischlehrerlnnen unterteilt werden, wird es deutlich, dass die Deutschlehrerinnen sechs
Vorteile und fiinf Schwierigkeiten genannt haben, wéhrend die Englischlehrerinnen insgesamt
funf Vorteile und 6 Schwierigkeiten erwahnten. Es ist bemerkenswert, dass die
Deutschlehrerinnen, obwohl die Mehrheit von ihnen dachte CLIL in ihrem FSU umgesetzt zu
haben (siehe Schaubild 2), mehr Vorteile als Schwierigkeiten nannten, wéhrend die
Englischlehrerinnen, von denen die Mehrheit CLIL nicht umgesetzt hat, mehr Schwierigkeiten
als Vorteile von CLIL nennen.

Obwohl die Mehrheit der befragten Lehrkrafte mehr Voraussetzungen fiir den CLIL-
Unterricht auf dem Niveau der Schule erkannt haben, haben die Deutschlehrerinnen, im
Gegensatz zu den Englischlehrerinnen, allgemein eine groflere Anzahl an Vorteilen und

niedrigere Anzahl an Schwierigkeiten genannt. Deswegen ist die Hypothese, dass beide
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Gruppen der Befragten mehr Schwierigkeiten als Vorteile von CLIL im

Fremdsprachenunterricht identifizieren, verworfen.
11.4. Die Kompetenzen der Lehrkréfte fir die Anwendung des CLIL-Ansatzes

Obwohl mit dem ersten und zweiten Thema der Untersuchung dieser Diplomarbeit
schon ein genereller Eindruck tber die Kompetenz und Vertrautheit der befragten Lehrkrafte
mit CLIL entstanden ist, bieten die Resultate der Selbsteinschatzung der Lehrkréfte tber ihre

Kompetenz zur Umsetzung von CLIL weitere Einsichten in diesem Bereich.

Die Fragen aus dem letzten Thema im Leitfaden widmeten sich der Untersuchung der
Kompetenzen, die die Lehrkrafte besitzen sollten, um CLIL umsetzen zu kénnen. Die befragten
Deutsch- und Englischlehrerinnen identifizierten die wichtigsten Kompetenzen der Lehrkrafte
und schétzten ihre eigenen Kompetenzen ein. Das Bestehen einer Verbindung zwischen den
Resultaten der Selbsteinschatzung und der Auseinandersetzung mit CLIL im Studium oder im
Rahmen von Fortbildungen wird schliellich unter die Lupe genommen. Auch in diesem Teil
der Analyse wird eine summative Bewertung der Ergebnisse und Antworten aller befragten
Lehrkréfte und der Unterschied zwischen den Deutsch- und Englischlehrerinnen in Betracht

genommen.

Tabelle 5.

Auflistung der Kompetenzen, die die Lehrkré&fte ihrer Meinung nach zur Umsetzung des CLIL-
Bildungsansatzes besitzen sollen

Kompetenzen der Lehrkréfte Deutschlehrerinnen Englischlehrerinnen
Den Willen haben 3
Gute Sprach- und Fachkenntnisse
. 3 2
besitzen
Anpassungsfahig sein 1 1

Unterrichtsmethoden und Formen

kennen und austauschen 1 1
Digitale Kompetenzen besitzen 1
Die Ublichen Kompetenzen einer
Lehrperson in der Grundschule 1 1
besitzen
Gute Kenntnisse des Curriculums 1
haben
Motiviert sein 1
Die Mdglichkeit der Umsetzung 1
einschatzen kénnen
Organisiert sein 1
Hochgebildet sein 1
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Wenn gefragt, welche Kompetenzen eine Lehrperson fiir die Umsetzung von CLIL
besitzen sollte, nannten die befragten Lehrkrafte eine Menge von Kompetenzen und
Fahigkeiten. Alle befragten Lehrkrafte nannten Aspekte, die auch als Hauptcharakteristiken der
Lehrkrafte in Europa in den Gemeinsamen europdischen Grundsétzen fur Kompetenzen und
Qualifikationen von Lehrkraften?! betrachtet werden. Diese Charakteristiken sind: hochgebildet
sein, selbst eine lebenslange Schilerinn sein, mobil (anpassungsfahig) sein und zur

Zusammenarbeit bereit sein.

Die meisten befragten Lehrkréfte nannten den Besitz an guten Sprach- und
Fachkenntnissen als die wichtigste Kompetenz einer Lehrkraft, die CLIL umsetzen mdchte
(siehe Tabelle 5). Sogar drei Deutschlehrerinnen und zwei Englischlehrerinnen behaupteten,
dass ohne gute Sprachbeherrschung und ohne die Grundkenntnisse aus den Sachfachern, eine
solche Art von Ansatz nicht umgesetzt werden kann. Genau diese beiden Fahigkeiten werden
im Rahmen des integrierten fiinfjahrigen Studiengangs an der Fakultat fir Lehrerbildung der
Universitat Zagreb entwickelt. Die schon erwéhnten Studentinnen dieser Studiengénge, werden
parallel fur den Sachfachunterricht und den Sprachunterricht geschult. Den Vorsprung dieser

Studentlnnen erwéhnt auch die Lehrperson E_De, die behauptet:

,»(...)die Sprachkenntnisse sind nicht gentigend, sondern auch die Fachkenntnisse, die meiner
Meinung nach, wiederum keine Schwierigkeit fir uns sein sollten, zumindest fir die Lehrkréfte
von der Lehrerfakultat, wahrend ich fiir die Kollegen von der philosophischen Fakultét nicht so
sicher bin (...)*“?? (b. Von K. D.)

Die néchste Kompetenz, die die meisten Deutschlehrerinnen als wichtig genannt haben
ist der Wille. Die Deutschlehrerinnen betrachten den Willen neuen Herausforderungen
entgegenzutreten und neue Ansatze zu erproben als einen starken Stimulus, der zur

erfolgreichen Umsetzung von CLIL beitrégt.

Die Kompetenzen der Anpassungsfahigkeit und die ,,iiblichen” Kompetenzen einer
Lehrperson, die in der Grundschule unterrichtet, wurden von je einer Deutschlehrerin und einer
Englischlehrerin als bedeutsam erwéhnt. Alle anderen Kompetenzen und Fahigkeiten, wie die

digitalen Kompetenzen, die guten Kenntnisse des Curriculums, die Motivation, die Fahigkeit

2L Gemeinsame Europaische Grundsitze fir Kompetenzen und Qualifikationen von Lehrkréften
https://ec.europa.eu/transparency/regdoc/rep/1/2007/EN/1-2007-392-EN-F1-1.Pdf

22 (...)nije dovoljno samo jezi¢no znanje nego i znanje iz svih tih podrugja, §to mislim da nama opet ne bi trebala
biti poteskoca, barem ugiteljima s Ugiteljskog fakulteta, dok veé za kolege s Filozofskog nisam sigurna (...)*
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der Einschatzung der Angemessenheit von CLIL im Unterricht, die Organisationsfahigkeit und

die hohere Bildung werden von je einer Lehrperson erwahnt.

Die Englischlehrerlnnen erwahnen eine Lehrerkompetenz zur Umsetzung von CLIL
mehr als die Deutschlehrerlnnen, aber im Grunde genommen empfindet die Mehrheit aller
Befragten die guten Sprach- und Fachkenntnisse als die bedeutendste Kompetenz. Fir die
Mehrheit der Deutschlehrerinnen ist ebenfalls der Wille der Lehrkraft sehr wichtig. Der grofite
Unterschied zwischen den Deutsch- und den Englischlehrerinnen ist also in der Tatsache, dass
keiner der Englischlehrerinnen den Willen der Lehrperson als relevant fur die Umsetzung von
CLIL empfindet, wéhrend drei von vier Deutschlehrerinnen den Willen der Lehrkraft als sehr

bedeutend identifizieren.

Zuletzt wurde im Interview von den befragten Lehrkréften erwartet, ihre eigene
Kompetenz zur Umsetzung von CLIL (im weiteren Text CLIL Kompetenz) einzuschétzen. Wie
im Schaubild 5 zu sehen ist, schatzten die befragten Lehrkréfte ihre CLIL Kompetenz als gut,
sehr gut oder ausgezeichnet ein. Keiner der Lehrkréfte benutzte die Noten 1 (ungentigend) oder
2 (genlgend)in ihrer Selbsteinschatzung. Die Mehrheit der Befragten schatzte ihre CLIL
Kompetenz als gut oder sehr gut ein, wahrend nur zwei Lehrkréfte behaupteten, eine
ausgezeichnete CLIL Kompetenz zur Umsetzung von CLIL zu besitzen.

4
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ungentigend genugend gut sehr gut ausgezeichnet
Deutschlehrkréfte 0 0 1 1 2
Englischlehrkréfte 0 0 2 2 0

Skala zur Einschétzung der Kompetenz

Deutschlehrkréfte  m Englischlehrkrafte
Schaubild 5.

Selbsteinschatzung der Kompetenz der befragten Lehrkrafte flir die Umsetzung des CLIL-
Bildungsansatzes

52



Zwei Englischlehrerinnen, die Lehrperson B_En und die Lehrperson G_En beschreiben
ihre CLIL Kompetenz als sehr gut, wahrend die anderen zwei, die Lehrperson H_En und
Lehrperson F_En ihre CLIL Kompetenz als gut einschatzen. Die durchschnittliche Note, die die
Englischlehrerinnen zur Einschatzung ihrer CLIL Kompetenzen benutzen ist 3,5. Die
Verbindung zwischen dem Kontakt mit CLIL im Studium oder im Rahmen von Fortbildungen
und der Hoéhe der Selbsteinschatzung der CLIL Kompetenz bei Englischlehrerlnnen wurde
ebenfalls gepruft. Nur die Lehrperson B_En und die Lehrperson H_En haben sich im Studium
mit CLIL auseinandergesetzt, aber trotzdem schéatzten sie ihre CLIL Kompetenzen mit einer 4
und einer 3 ein. Die Lehrperson B_En ist ebenfalls die einzige Englischlehrerinn, die sich mit
CLIL, aufer im Studium, auch in Form einer Fortbildung auseinandergesetzt hat. Daher kann
keine besondere Verbindung zwischen dem Kontakt mit CLIL im Studium oder in
Fortbildungen und der HOhe der Selbsteinschatzung der CLIL Kompetenz bei

Englischlehrerlnnen nachgewiesen werden.

Im Gegensatz dazu schétzen sogar zwei Deutschlehrerinnen ihre Kompetenzen als
ausgezeichnet (Lehrperson A_De und Lehrperson E_De) wahrend die anderen zwei,
Lehrperson D_De und Lehrperson C_De, ihre Kompetenz als gut und sehr gut beschreiben. Die
durchschnittliche Note, die die Deutschlehrerinnen zur Einschdtzung ihrer Kompetenzen
gebrauchen ist 4,2. Die Verbindung zwischen dem Kontakt mit CLIL im Studium oder im
Rahmen von Fortbildungen und der Hohe der Selbsteinschatzung der CLIL Kompetenz ist bei
den Deutschlehrerinnen etwas auffélliger. Die Lehrperson A_De und Lehrperson E_De, haben
sich mit CLIL ebenfalls im Studium auseinandergesetzt (gleich wie die Lehrperson B_En und
die Lehrperson H_En) aber haben ihre CLIL Kompetenz beide mit einer 5 einschétzt. Die
einzige Deutschlehrerin, die sich mit CLIL im Studium und in Form einer Fortbildung
auseinandergesetzt hat, ist die Lehrperson C_De, die ihre CLIL Kompetenz, gleich wie die
Lehrperson B_En mit einer vier einschéatzte. Im Grunde genommen, haben die
Deutschlehrerinnen, die mit CLIL im Studium Kontakt hatten, ihre CLIL Kompetenzen héher
eingeschétzt, als die, die sich mit CLIL nicht auseinandergesetzt haben.

Aus dieser Analyse kann festgestellt werden, dass die Deutschlehrerinnen, die sich mit
CLIL im Studium auseinandergesetzt haben, ihre CLIL Kompetenz als besser Einschéatzen als
die Englischlehrerinnen, die sich nicht mit CLIL im Studium auseinandergesetzt haben.

Anknilpfend auf die Analyse kann festgestellt werden, dass Deutschlehrerinnen ihre
CLIL Kompetenz mit hoheren Noten einschéatzten als die Englischlehrerinnen. Ob das vom
Studiengang selbst abhédngt, konnte in dieser Untersuchung nicht nachgewiesen werden.
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Obwohl keine der befragten Lehrkréfte ihre CLIL Kompetenz als ungentigend oder nur
genugend eingeschatzt hat, erwéhnten sogar sechs der befragten Lehrkréfte wahrend der
Befragung, dass, ihrer Meinung nach, die Lehrkrafte zusétzlich ausgebildet werden sollten, um
CLIL umsetzen zu konnen (siehe Tabelle 2 und Tabelle 4). Einige von ihnen, z. B. die
Lehrperson G_En und die Lehrperson F_En behaupten: ,,die Lehrer brauchten eine zusétzliche
Ausbildung (...) wir sollten an einigen Kursen oder Workshops teilnehmen, um bereit zu sein
(...)“®,,wir sind damit iiberhaupt nicht vertraut also briuchten wir eine Fortbildung dariiber (...)
ich briuchte noch irgendwelche Richtlinien (...)*?* (ib. von K. D.). Die Lehrperson C_De sagt
das gleiche: ,,ich denke, dass wir nicht alle dariiber geniigend ausgebildet sind“%® (iib. von K.
D.), und die Lehrperson H_En erlautert: ,,(...) ob wir uns damit allzu beschéftigt haben, nicht
wirklich (...)*“?® (Gb. von K. D.). Die Lehrperson B_En meint: ,es gibt immer Raum zur
Fortbildung (...)“%" (ub. von K. D.) wihrend die Lehrperson A_De behauptet, dass ,,(...) wenn
es ein Handbuch geben wirde, das vielleicht dabei helfen wiirde und das ein bisschen beraten
konnte, wie einige Kenntnisse integriert, verbunden werden konnten (...)“% (iib. von K. D.) der

CLIL-Unterricht erfolgreicher sein wurde.

Da fast alle Befragten Deutsch- und Englischlehrerinnen an den Bedarf an Fortbildung
der Lehrkrafte hingewiesen haben, wird die Hypothese, dass Englischlehrerinnen als auch
Deutschlehrerinnen meinen, dass sie zusétzliche Kompetenzen fiir die erfolgreiche Umsetzung
von CLIL im Unterricht ben6tigen bestatigt.

12. Schlussfolgerung

Der CLIL (eng. Content and Language Integrated Learning) Bildungsansatz, hat es zum
Ziel, einen gleichzeitigen Erwerb von Inhalten und Sprache zu ermdglichen. Dieser doppelt
fokussierte Bildungsansatz ist seit seinem Entstehen in den 90-er Jahren zum Teil der
Programme vieler europdischen Bildungseinrichtungen geworden. Neben der Entwicklung der

sprachlichen Fahigkeiten fordert dieser Bildungsansatz auch die Integration in die europdische

2 «(,..) dodatna edukacija bi trebala uciteljima (...) da prodemo neke te¢ajeve ili radionice i onda da smo mi

spremni (...)“

24 (...) nismo upoznati uopée s tim, dakle trebala bi nam neka edukacija u vezi toga (...) trebaju mi jo§ neke
smjernice (...)“

% “Mislim da nemamo svi dovoljno edukacije o tome.*

% (...) da smo se nesto previSe s tim bavili, i nismo zapravo (...)“

27 “Uvijek ima prostora za usavrSavanje (...)”

28 (...) da postoji nekakav priru¢nik koji bi mozda pomogao pri tome i koji bi mogao malo posavjetovati kako bi
se neka znanja mogla integrirati, spojiti (...)
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multikulturelle Gesellschaft. Jedoch haben nur wenige Schulen in Kroatien den Nutzen dieses

Bildungsansatzes erkannt.

Das Ziel des theoretischen Teils der Diplomarbeit war es, aufgrund der Befunde von
Sprachwissenschaftlern auf die Vorteile, die die Umsetzung von CLIL mit sich bringt,
hinzuweisen. Mit dem empirischen Teil, bzw. der Untersuchung der Diplomarbeit wollten die
Meinungen der Lehrkrafte U(ber die Umsetzung von CLIL in den kroatischen
Bildungseinrichtungen erforscht werden. Der Bedarf an solchen Untersuchungen geht auch aus
den mangelhaften Untersuchungen dieser Art in Kroatien hervor. An der Untersuchung in dieser
Arbeit nahmen 8 Lehrkréfte teil, von denen 4 Deutschlehrerinnen und 4 Englischlehrerinnen
der Grundschule. Die Untersuchung wurde in Form von halbstrukturierten Interviews
durchgefiihrt und aufgrund der Antworten der Lehrkréafte wurden vier Hypothesen hinterfragt.
Die Resultate der Untersuchung brachten interessante Erkenntnisse hervor, die als

Ausgangspunkte weiterer Recherchen oder Untersuchungen dienen kénnten.

Die erste Erkenntnis war, dass die Fremdsprachenlehrkrafte im Grunde genommen mit
dem Begriff CLIL bekannt sind, aber dass sie ihn von den anderen, im kroatischen Schulsystem
oft gebrauchten Ansatzen nicht wirklich unterscheiden. Dies bezieht sich vor allem auf den
fachertibergreifenden Unterricht, den bilingualen Sachfachunterricht und den sprachsensiblen
deutschsprachigen Fachunterricht. Obwohl es sich, wie im theoretischen Teil der Arbeit
wiedergegeben, um Nuancen in den Unterschieden zwischen diesen Ansédtzen handelt, haben
die Deutschlehrerinnen einen kleinen VVorsprung gezeigt, was die Vertrautheit mit CLIL angeht.
Die Resultate deuten aber insgesamt darauf hin, und dies bestatigen auch die Probanden selbst,
dass sich Fremdsprachenlehrkrafte innerhalb ihrer Aus- und Fortbildung intensiver mit

verschiedenen Ansatzen zur Forderung des Fremdsprachenlernens auseinandersetzen sollten.

Das zweite Ergebnis der Untersuchung knupfte sich auf das erste an und wies auf eine
seltene Umsetzung von CLIL im FSU an kroatischen Grundschulen hin. Alle Probanden auler
einer befragten Deutschlehrerin sind der Uberzeugung, dass sie CLIL in ihrem Unterricht
umgesetzt haben. Eine tiefere Analyse der Antworten der Befragten zeigte aber, dass eine
Umsetzung von CLIL, die gleichermal3en die fremdsprachlichen Kompetenzen und Kenntnisse
aus dem Sachfach entwickelt, eine Seltenheit ist, besonders im Englischunterricht. Nach der
Meinung der befragten Lehrkrafte wéren die nétigen Voraussetzungen fir die erfolgreiche
Umsetzung von CLIL, aulRer der Kompetenzen und des Willens der Lehrkraft selbst, auch die

Unterstutzung der Schule sowie ihre adédquate Ausstattung.
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Der dritte Untersuchungsbefund war, dass, obwohl die Deutschlehrerinnen mehr
Vorteile als Schwierigkeiten des CLIL-Unterrichts in Gegensatz zu den Englischlehrerinnen
nannten, die Lehrkréafte allgemein eine gleiche Menge von Vorteilen von CLIL fur den
Spracherwerb hervorheben als auch Schwierigkeiten der Umsetzung des Ansatzes. Als die
wichtigsten Vorteile des CLIL-Unterrichts werden besonders die hohe Motivation der Schiiler,
die erfolgreiche Zusammenarbeit der Lehrkrafte und die hé&ufigere Aussetzung der
Schilerinnen mit der Sprache hervorgehoben. Was die Schwierigkeiten betrifft, wurden neben
der besonders betonten Verfugbarkeit der angemessenen Lehrwerke und der unangemessenen
Ausbildung der Lehrkrafte auch die rdumlichen Voraussetzungen und die Anpassung des
Stundenplans, sowie das Besitzen an Grundkenntnissen des Sachfachs, die Arbeit mit Schiler
mit besonderen Bedirfnissen und der Zeitmangel betont. Die befragten Lehrkréfte denken
jedoch, dass mehr Voraussetzungen auf dem Niveau der Schule befriedigt sein sollten als in
ihrem Unterrichtsprozess. Die Fremdsprachenlehrer sehen also die Vorteile der Umsetzung ein
sind aber zugleich bewusst, dass es bei der Umsetzung von CLIL im kroatischen Schulsystem

Herausforderungen geben wiirde.

Im Bereich der Selbsteinschatzung der Kompetenzen der Lehrkrafte fir die
Durchfihrung von CLIL im Unterricht, zeigen die Resultate der Untersuchung, dass
Deutschlehrerinnen zwar ihre CLIL Kompetenz hoher einschétzen als die Englischlehrerinnen
aber unabhangig davon sehen alle befragten Lehrkrafte auch den Bedarf an ihrer weiteren
Fortbildung ein und 4&ufern die Bereitschaft sich im Bereich des CLIL
Fremdsprachenunterrichts fort- und weiterzubilden. Diese Beschlisse unterstiitzt auch der
Befund, dass obwohl fast alle Lehrkrafte behaupten, CLIL in ihrem FSU schon umgesetzt zu
haben, sie trotzdem bewusst sind, dass sie im Bereich der Umsetzung von CLIL nicht gentigend

qualifiziert sind.

Hauptséachlich gibt es keine wesentlichen Unterschiede zwischen den Deutsch- und
Englischlehrerinnen bei der Umsetzung von CLIL im Unterricht und allgemein kann festgestellt
werden, dass die Befragten zu einer solchen Arbeitsweise oft neigen und Interesse an CLIL
zeigen, aber dass ihre Qualifikationen in diesem Bereich trotzdem erweitert werden mussen.
Eine Maoglichkeit der Erweiterung dieser Qualifikationen wéare CLIL-Themen und Inhalte
starker in die Erstausbildung von Fremdsprachenlehrerinnen einzubeziehen denn wie die
Ergebnisse der Untersuchung dieser Diplomarbeit zeigten, setzt die Doppelqualifikation der

Lehrkréfte (LehrerIn fur Sachfacher und Sprachlehrerin) nicht unbedingt auch die Entwicklung
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der benotigten methodisch-didaktischen Kompetenzen fiir die Implementation von CLIL im

Unterricht voraus.
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Anhange
Anhang 1. Leitfaden der halbstrukturierten Interviews fur mit CLIL vetraute Lehrkrafte

UPOZNAT/A s CLIL-om

Zapocela bih najprije s pitanjem...

I. Tema: poimanje CLIL-a

1. Jeste li upoznati s nastavnim oblikom
pod nazivom CLIL odnosno Content and
Language Integrated Learning?

Kako biste Vi definirali taj
oblik nastave?

Ako DA:

Koliko cesto ste
prisustvovali/provodili takvu

11 = - 9]
2. Jeste li ikada prisustvovali ili osobno | //StU Nastave:

- 5
provodili CLIL nastavu Koja je bila tema te nastavne

jedinice?

Kako biste procijenili
uspjesnost tog odgledanog
odnosno odradenog sata?

...U idu¢em dijelu ¢emo se usredotociti na Vasa iskustva i misljena o provodenju CLIL-a...

II. Tema: provodenje CLIL-a (nastavna
praksa)

1. Biste li Vi provodili/nastavili provoditi
CLIL u svojoj nastavnoj praksi?

2. Koji su, prema Vasem misljenju,
organizacijski preduvjeti na razini Skole
nuzni za provodenje takvog oblika
nastave?

3. Koji preduvjeti trebaju biti ostvareni u
samom nastavnom procesu?

Ako DA:
4. Pruzaju li udzbenici podlogu za Koji udzbenik biste
provodenje CLIL-a? preporucili?
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Ako NE:
Kojih sadrzaja nedostaje?

5. Koja je prema VaSem miSljenju
moguca korist od CLIL-a za ovladavanje
stranim jezikom?

6. Koje su moguce poteskoce s kojima
biste se mogli susresti/ste se susreli pri
primjeni CLIL-a u nastavi?

7. Koje nastavne predmete je prema
VasSem misljenju mogude integrirati s
njemackim/engleskim jezikom?

Ako NISU PROVODILI CLIL:

8. Imate li ideju koju biste temu odnosno
nastavnu jedinicu mogli izvesti pomocu
CLIL-a?

...Polaze¢i od Vasih iskustava iz nastavne prakse koje ste naveli...

II1. Tema: kompetencije ucitelja za CLIL

1. Koje kompetencije bi, prema Vasem
miSljenju, trebala imati uciteljica/ucitelj
za provodenje CLIL-a?

2. Je li CLIL kao nastavni oblik bio tema
tijekom Vaseg studija?

3. Jeste li se s ovim nastavnim oblikom
moZda susreli u sklopu stru¢nog
usavrSavanja?

Ako DA: Je li se radilo o
strucnom  usavrSavanju  na
drzavnoj razini, na Zupanijskoj
razini, ili o  strucnom
usavrsavanju u skoli u kojoj
radite?

4. Kako biste procijenili Vasu
kompetenciju za provodenje CLIL-a?

Upotrijebite skalu od 1 do 5,
pri cemu Il oznacava
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nedovoljnu kompetenciju za
provodenje CLIL-a, 2 -
dovoljnu kompetenciju, 3 -
dobru kompetenciju, 4 - vrlo
dobru kompetenciju i 5 -
odlicnu kompetenciju

Intervju je s ovim pitanjem zavrsen te Vam joS jednom zahvaljujem na odvojenom vremenu i
sudjelovanju u ovom intervjuu.
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Anhang 2. Leitfaden der halbstrukturierten Interviews fiir mit CLIL nicht vetraute Lehrkréafte

NIJE UPOZNAT/A s CLIL-om

Zapocela bih najprije s pitanjem...

l. Tema: poimanje CLIL-a

1. Jeste li upoznati s nastavnim oblikom pod
nazivom CLIL odnosno Content and
Language Integrated Learning*?

Ako NE:
2. Jeste li upoznati s metodom integriranog

poucavanja jezi¢nog i nejezi¢nog
predmeta**?

*Content and Language Integrated Learning
tj. **metoda integriranog poucavanja
jezi¢nog i nejezi¢nog predmeta je dvostruko
fokusirani obrazovni pristup u kojem se
strani jezik koristi za u€enje 1 poducavanje
sadrzaja iz nejezi¢nog predmeta i jezika.
Drugim rije¢ima, to je pristup u kojem se
sadrzaji predmeta poput npr. prirode i
druStva ili matematike poducavaju na
stranom jeziku paralelno poticuéi daljnji
razvoj jezicnih vjeStina samog stranog
jezika.

...5ad kad ste se upoznali s CLIL-om odnosno s njegovim odrednicama...

I1l. Tema: provodenje CLIL-a (nastavna praksa)

1. Biste li Vi provodili CLIL u svojoj
nastavnoj praksi?

2. Koji su, prema Vasem misljenju,
organizacijski preduvjeti na razini Skole
nuzni za provodenje takvog oblika
nastave?

3. Koji preduvjeti trebaju biti ostvareni u
samom nastavnom procesu?

4. Pruzaju li udZbenici podlogu za
provodenje CLIL-a?

5. Koja je prema Vasem miSljenju moguca
korist od CLIL-a za ovladavanje stranim
jezikom?
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6. Koje su mogucée poteskoce s kojima biste
se mogli susresti pri primjeni CLIL-a u
nastavi?

7. Koje nastavne predmete je prema Vasem
miSljenju mogudée integrirati s
njemackim/engleskim jezikom?

8. Imate li ideju koju biste temu odnosno

nastavnu jedinicu mogli izvesti pomocu
CLIL-a?

...Kao §to ste naveli, provedba CLIL-a ovisi o nizu preduvjeta i vanjskih ¢imbenika, no...

II1. Tema: kompetencije ucitelja za CLIL

1. Koje kompetencije bi, prema Vasem
misljenju, trebala imati uditeljica/ucitelj za
provodenje CLIL-a?

2. Je li CLIL kao nastavni oblik bio tema
tijekom Vaseg studija?

3. Jeste li se s ovim nastavnim oblikom
mozda susreli u sklopu stru¢nog
usavrsavanja?

4. Kako biste procijenili Vasu
kompetenciju za provodenje CLIL-a?

Upotrijebite skalu od
1do5, prikojoj 1
oznacava nedovoljnu
kompetenciju za
provodenje CLIL-a, 2
- dovoljnu
kompetenciju, 3 -
dobru kompetenciju,
4 - vrlo dobru
kompetenciju i 5 -
odlicnu kompetenciju

Intervju je s ovim pitanjem zavrSen te Vam jo$ jednom zahvaljujem na odvojenom vremenu i

sudjelovanju u ovom intervjuu.
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Anhang 3. Transkription der Interviews

Lehrperson A_De

Katarina: Zapocela bih najprije pitanjem jeste li upoznati s nastavnim oblikom pod nazivom
CLIL odnosno Content and Language Integrated Learning?

Ispitanik: Jesam, upucen sam s tim nazivom.
Katarina: Jeste, u redu, kako biste Vi definirali taj oblik nastave?

Ispitanik: Najjednostavnije, integracija. Ja bih to dozivio kao integraciju dvoje ili vise predmeta
od kojih je jedan jezik, a drugi je nekakva struka, sadrzaj. Znaci obi¢no spajanje dva predmeta,
eto ovako laicki receno.

Katarina: U redu, hvala Vam. Jeste li ikada prisustvovali ili osobno provodili CLIL nastavu?

Ispitanik: Provodio nisam, to jest ajde ovako, prisustvovao jesam i bio sam u Hotelijersko-
turistickoj Skoli u Zagrebu i tamo smo imali tu nastavu. Tamo smo imali spoj recimo geografije
i njemackog, povijesti i njemackog i ¢ak smo nes§to malo i ugostiteljstvo i njemacki imali u
kombinaciji. To je bilo §to se ti¢e mog iskustva kao nekoga tko je prisustvovao na tome, a da
sam ja sada, pa ne bih rekao da sam direktno i§ao na organizaciju cijelog CLIL sata medutim,
recimo s kolegicom iz povijesti 1 geografije takoder znam nekada napraviti neke aktivnosti u
Skoli gdje suradujemo, gdje radimo recimo nekakve grupne radove koji spajaju njemacki i
znanje, recimo iz povijesti i geografije. Recimo sada u osmom i sedmom razredu sam ima,
nasao sam jedne fenomenalne dokumentarce na YouTubeu od 40 minuta o razliitim
destinacijama na svijetu na njemackom i onda sam napravio jednu Sablonu, a ucenici su trebali
napisati jedno malo istraZivanje o tom dokumentarcu i onda se tu jo§ ukljucila kolegica iz
geografije koje se na to joS nadovezivala s nekim svojim znanjima. Ucenici su to onda mogli
jos§ prevesti na hrvatski pa recimo da dobiju i iz geografije ocjenu, a 1 mogli su dobiti jo§ neki
dodatan plus za dodatni trud ako su eventualno jo§ nesto dodatno za profesoricu saznali o toj
destinaciji.

Katarina: U redu, hvala Vam. Rekli ste da ste ve¢ provodili CLIL nastavu, koliko ¢esto ste
provodili takvu vrstu nastave?

Ispitanik: Na ovaj na¢in sam to proveo dva puta. Proslo polugodiste jednom, to je bilo na temu
Drugi svjetski rat, kolegica me zamolila da se na to neSto nadoveZem, a ovo polugodiste je bilo
ovo s tim dokumentarcima.

Katarina: Kako biste procijenili uspjesnost tog odradenog CLIL sata?

Ispitanik: Pa evo ovo s§to sam do sada dobio sam jako zadovoljan s radom od ucenika. Znaci
ispunili su svi svoj dio zadatka i1 sada je dio od kolegice na redu, znaci da ona provjeri to,
analizira i onda se jo$ dodatno uklju¢i. Ja sam zadovoljan, ako je dobra suradnja s kolegom ja
mislim da to mozZe biti jako dobro sve u svemu. Ja mislim da su u€enici viSe motivirani jer znaju
da postoji mogucénost da dobiju po dvije ocjene, to njih uvijek recimo onda dodatno motivira, a
ako je i suradnja s kolegom dobra ili ako ima$ dobar odnos s kolegom to onda moze biti jako
zabavno i jako produktivno.
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Katarina: U redu, hvala Vam. U idu¢em dijelu ¢emo se usredoto¢iti na Vasa iskustva i miSljena
o provodenju CLIL-a. Biste li Vi nastavili provoditi CLIL u svojoj nastavnoj praksi?

Ispitanik: Pa recimo da imam uvjete nekakve, sigurno bi. Da se to moze znaci nekako lako
organizirati 1 da postoji nekakav prirucnik koji bi mozda pomogao pri tome i koji bi mogao
malo posavjetovati kako bi se neka znanja mogla integrirati, spojiti i opet naravno ja mislim da
je najvaznije, a to je isto dosta tesko, a to je motivacija razreda. Znaci CLIL nije ba$ za neke
slabije razrede dobar jer jednostavno za neke razrede se gréim i samo s njemackim, a ne znam
kako bi s njima spojio znanje iz jo§ nekog predmeta. Ako je razred neki malo jaci i s kojim se
moze dobro dogovoriti i dobro funkcionirati onda smatram da je to skroz dobra stvar.

Katarina: U redu, hvala Vam. Spomenuli ste ve¢ nekakve preduvjete, pa koji su, prema Vasem
misljenju, nekakvi organizacijski preduvjeti na razini skole nuzni za provodenje takvog oblika
nastave?

Ispitanik: Pa prije svega bih rekao dobra komunikacija znaéi s kolegama, to je uvjet. Znaci ako
ti nema$ dobru komunikaciju s tim kolegom s kojim radis, teSko se budes ti onda nekako
prilagodio njemu, a i on tebi. To je prvi uvjet, drugi uvjet je onda recimo motiviranost skole $to
se toga tice, neke Skole to vole reklamirati da imaju takvu nastavu, tipa Hotelijerska je strasno
ponosna bila §to su oni to pruzali i nudili to u njihovom programu. Sto bih jo§
rekao...hmm...iskreno sada mi konkretno nista vise ne pada na pamet.

Katarina: U redu, hvala. Koji preduvjeti trebaju biti ostvareni u samom nastavnom procesu?

Ispitanik: Aha, u samom nastavnu procesu...znaci prije svega ucenicka volja, u¢eni¢ko znanje
koje se moze uopce primijeniti, nekakvi dobri temelji znanja iz oba predmeta da bi se to moglo
dobro napraviti. Onda je 1 prostor dosta bitan, recimo onda ako je ucionica dosta mala, to ¢esto
budu nekakvi kao grupni radovi stoga je onda dosta bitno da se ima dovoljno prostora da se
moze kretati prostorijom, recimo da se mogu grupe sloZiti i sada onda ovisno, sigurno su
potrebni i nekakvi materijali, znaci ovisno o predmetu treba imati dodatni pribor koji treba da
se moze recimo, uciti matematiku ili geometriju, tu trebas$ imati ravnala, Sestar i slicno, za
geografiju treba§ opet imati atlase. Jo$ je preduvjet 1 da se to jako dobro treba organizirati s
ucenicima jer ¢esto to nije...Cesto ti predmeti nisu isti dan, znaci u€enike se treba dobro usmjeriti
na to da taj dan u rasporedu imaju to i to, a mozda trebaju onda taj dan nositi 1 udzbenik iz
njemackog i udzbenik iz tog drugog predmeta primjerice.

Katarina: U redu, hvala. Pruzaju li udzbenici podlogu za provodenje CLIL-a?

Ispitanik: Em..ah gle sada ovako, ima, ima nekih dodirnih tocaka koje bi se dale iskoristiti ali
bas da su specijalizirani za CLIL, definitivno ne bi rekao, nisam to jo$ susreo. Znaci ¢esto bude
u udzbeniku nekakva Landeskunde, a onda se s time odmah znaci pokriva nekakva geografija
ajmo tako reci 1 znaju se nekada pojavljivati povijesne licnosti ili neSto ali sada da je to bas
dovoljno da bi se moglo dobro organizirati sat, ne bih bas rekao.

Katarina: Spominjali ste da ste ve¢ provodili CLIL, pa koji udzbenik biste Vi onda preporucili?

Ispitanik: U ovom slu¢aju smo koristili udzbenik Applaus ali da bas nesto konkretno mogu
savjetovati, ne mogu jer ovo mi je sada prvi udzbenik s kojim radim u $koli tako da ne mogu
Jjos§ niti jedan udzbenik preporuciti jer nemam dovoljno poznanstva s drugim udzbenicima. Ovi
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udZzbenici koje smo mi recimo u srednjoj Skoli koristili, viSe ni ne znam kako se zovu, oni su
bili bas za strukovne Skole pa su oni imali ipak neki malo ve¢ fokus, recimo na hotelijerstvo ili
na turizam pa se s njima moglo mozda malo lakSe integrirati nego s jednim klasicnim
udzbenikom koji se koristi u osnovnoj skoli.

Katarina: U redu, hvala Vam, a koja je prema Vasem misljenju moguca korist od CLIL-a za
ovladavanje stranim jezikom?

Ispitanik: Prvo bih rekao da je realna situacija nekakva jer strani jezik nikada ne dolazi sam,
uvijek je to neka tema, nesto Sto se pokriva uz to, dakle neko drugo znanje. Uvijek kada s nekim
razgovaras$, razgovara$ o nekoj temi, tema moze biti bilo §to, znaci od nekakve struke, od neceg
znanstvenog do neceg zabavnog. Uglavnom da, jezik nikada ne dolazi sam i potrebno je imati
viSe znanja sa strane da bi se moglo kvalitetno koristiti jezik. Druga stvar je to $to se nastava
ucini dinami¢nom, dakle kada je to nesSto drugacije to ucenike uvijek motivira i razveseli, a trece
ja mislim da je to jako dobar primjer, ako je dobra komunikacija izmedu tih dvoje nastavnika,
da onda ucenici vide jako dobar primjer neke kolegijalnosti 1 suradnje recimo.

Katarina: U redu, hvala. Koje su moguce poteskoce s kojima ste se susreli pri primjeni CLIL-
a u nastavi?

Ispitanik: Pa dakle najveéi problem imam s u¢enicima koji su nekakav prilagodeni program ili
individualizirani program. S njima je to jako tesko za provesti, to je prva stvar, a drugo §to bih
jos spomenuo je da to organizacijski moze biti dosta zahtjevno, ako je komunikacija ve¢ losija,
to je onda veliki problem, a drugo je da se onda trebaju dobro dogovoriti i neke smjernice s
kolegom napraviti u slu¢ajno $to, ako, kada i kako bi se to moglo rijesiti, kako mozemo napraviti
to da oni nesto novo iz ovoga nauce i nesto novo iz onoga i slicno. Znaci komunikacija je tu
najzahtjevnija, jer onda se to jo§ treba organizirati u rasporedu, treba se to organizirati i
eventualno dogovoriti jo$ 1 s ravnateljem ili s nekim da ¢emo biti po dva profesora u jednoj
ucionici i sli¢ne stvari.

Katarina: Spominjali ste ve¢ svoja iskustva integracije drugih predmeta i njemackog jezika, pa
koje nastavne predmete je prema Vasem misljenju uopée moguce integrirati s njemackim
jezikom?

Ispitanik: Ja iskreno mislim da se bilo §to moze. Bilo koji predmet se moze integrirati s
njemackim medutim zbog interesa ucenika vjerojatno neke teme i sadrzaje nije moguce lako
obraditi u osnovnoj Skoli primjerice da bi se mogla voditi likovna kultura, u€enici moraju
vladati nekakvim likovnim jezikom kojim recimo ne vladaju pa bi to znaci bilo dosta tesko.
Smatram da su najjednostavniji predmeti za integraciju prije svega povijest i geografija, jer su
to Cinjeni¢ni predmeti, ajmo tako re¢i, gdje se onda moze dosta to nekako pokriti. Glazbena
kultura isto vjerujem da bi se mogla jako dobro integrirati kroz nekakvu pricu, dakle onda kroz
nekakvu obradu neke povijesne glazbene cjeline, pa recimo kroz obradu pjesme, to je isto dosta
jednostavna varijanta. Znam d au gimnazijama znaju isto Cesto imati kombinacije ono
matematika na njemackom ili engleskom jeziku ili sli¢no, to je isto dosta ¢injeni¢no pa se isto
moze dosta, ajmo reci jednostavno napraviti. Naravno tu je uvijek preduvjet ucenika, koji je
najveci problem.
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Katarina: U redu, hvala Vam. Polaze¢i od Vasih iskustava iz nastavne prakse koje ste naveli,
koje kompetencije bi, prema VaSem miSljenju, trebala imati uciteljica odnosno ucitelj za
provodenje CLIL-a?

Ispitanik: Najvise od svega motivaciju, znaci ako ti nema$ motivaciju i volju to raditi moze$
se ti na [smijeh] trepavice posaditi, neces nista posti¢i. Dakle moras imati motivaciju, volju, a i
moras biti raspolozen za te nekakve hm..za te nove stvari, nesto takvo probati. Neke kolege koji
su ve¢ stariji 1 iskusni, oni nemaju volje za takvu recimo vrstu nastave i za takvu organizaciju.
Ako nemas motivacije mislim dzabe sve ostalo.

Katarina: U redu, hvala. Je li CLIL kao nastavni oblik bio tema tijekom Vaseg studija?

Ispitanik: Je, spomenuli smo ga oko tih razli¢itih, kako se to ve¢ zvalo...alternativni sati nastave
ili sli¢no, naveli smo 1 obradili neki primjer na metodici njemackog jezika ali ba$ nismo neki
veliki fokus imali §to se toga ti¢e. To se svugdje negdje spominje ali nije da se to nesto puno u
dubinu obraduje.

Katarina: Jeste li se s ovim nastavnim oblikom mozda susreli u sklopu stru¢nog usavrSavanja?
Ispitanik: Jo$ nisam, ne, nisam imao priliku.

Katarina: Kako biste procijenili Vasu kompetenciju za provodenje CLIL-a? MozZete
upotrijebiti skalu od 1 do 5, pri ¢emu 1 oznacava nedovoljnu kompetenciju za provodenje CLIL-
a, 2 - dovoljnu, 3 - dobru kompetenciju, 4 - vrlo dobru i 5 - odli¢nu kompetenciju

Ispitanik: Pa ajde ja ¢u biti ovako umisljen i re¢i su 5. Ja sam tip osobe koja je dosta znatizeljna
1 zainteresiran sam za svakakve stvari 1 op¢enito i van njemackog jezika i svega. Ucenici me
dosta vole zato §to sam onako motiviran i nesto drugo u sat uvesti, recimo od razgovora o
filmovima, o knjigama, nekakvim dogadajima, nekakvim filozofskim razmisljanjima, tako da
ja mislim da sam dosta ono...ajmo re¢i kompetentan za vodenje takve nastave jer meni je sve
uvijek jako zanimljivo $to se tice tih paralelnih, drugih znanja koji se ukljuce u jezik. Zbog toga
bih rekao da ja smatram da jesam kompetentan ali naravno da sada treba tu joS$ raditi 1 svoja
znanja malo uznapredovati i neke tehnike 1 metode upoznati pomocu kojih bi si ¢ovjek olakSao
stvar, to sigurno.

Katarina: U redu, hvala Vam. Intervju je s ovim pitanjem zavrSen te Vam jo§ jednom
zahvaljujem na odvojenom vremenu i sudjelovanju u ovom intervjuu.

Lehrperson B_En

Katarina: Zapocela bih najprije pitanjem jeste li upoznati s nastavnim oblikom pod nazivom
CLIL odnosno Content and Language Integrated Learning?

Ispitanica: Jesam, da, ¢ula sam...radili smo puno o tome i na faksu i poznato mi je.

Katarina: U redu, hvala Vam. Kako biste Vi definirali taj oblik nastave?
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Ispitanica: Pa ja sam to sebi nekako prevela kao uéenje drugih nastavnih predmeta kroz strani
jezik. Paa iz prirode ne znam, na primjer neke, ne znam stanisSte zivotinja ali to sve radimo na
engleskom. Ne znam je li to dobro objasnjenje.

Katarina: U redu je, hvala Vam. Jeste li ikada prisustvovali ili osobno provodili CLIL nastavu?

Ispitanica: Pa jesam, moram re¢i da u pro$lim udZbenicima, zna¢i udZbenicima koje smo
koristile u proslom odabiru, prije ovog novog odabira, smo imali nakon svake cjeline jednu
takvu, jedan takav dio koji se odnosio znaci na neke druga nastavne sadrzajne na engleskom,
tipa ne znam matematicki zadatci, pa ne znam ovo sa zZivotinjama na primjer vrste zivotinja:
sisavci, gmazovi i tako dalje. Znadi, bilo je, a u ovom sada udzbeniku nemam toliko ali uvijek
se nesto nade s ¢im se moze povezati. Znaci nesto se uvijek moze odraditi, na primjer najvise
matematika, to uvijek radimo. | tako, to mi prvo pada na pamet kada se spomene CLIL.

Katarina: Koliko ¢esto ste prisustvovali odnosno osobno provodili takvu vrstu nastave?

Ispitanica: Pa, to je bilo sigurno jednom mjese¢no jer je to bilo nakon svake...jedanput
mjesecno ili jedanput u dva mjeseca jer je to bilo na kraju svake nastavne cjeline tako da sam
ja to nekako uvijek tako. Nekako uvijek volim po udZzbeniku i¢i, a onda sam uvijek uz to, to
odradivala i to je klincima uvijek bilo 1 zanimljivo.

Katarina: U redu, hvala Vam. Koja je bila to¢no tema te nastavne jedinice, ako se sjecate Vaseg
zadnjeg CLIL sata?

Ispitanica: A pa evo, pada mi na pamet ta matematika. To su bile zna¢i racunske operacije iz
matematike, znaci uz brojeve. Onda obavezno idu ili zadatci rijecima ili idu racunske operacije,
one najjednostavnije, plus minus do 20. Sve ovisi koje vrste brojeva smo do tada ucili. To mi
sada prvo pada na pamet.

Katarina: U redu, hvala Vam. I kako biste procijenili uspjesnost tog odradenog sata?

Ispitanica: Paa, ucenicima je to uglavnom zanimljivo i vole to jer je to opet neki sadrzaj koji
im je svakodnevan, a onda vide i kako to ide na engleskom. Nekako se onda mogu i poistovjetiti
s ovom djecom, ne znam, koja su vani 1 koji zive u Engleskoj ili u Americi. Tako da mislim da
dobro reagiraju, uglavnom dobro reagiraju na to.

Katarina: U redu. U idu¢em dijelu ¢emo se usredotoCiti na Vasa iskustva i misljena o
provodenju CLIL-a. Biste li Vi osobno nastavili provoditi CLIL u svojoj nastavnoj praksi?

Ispitanica: Da, bi. Mislim da se tu stvarno moze nauciti puno novog i da je to uglavnom djeci
zanimljivo i da se stvarno mozZe koristiti jako Cesto.

Katarina: U redu. Koji su, prema Vasem misljenju, organizacijski preduvjeti na razini $kole
nuzni za provodenje takvog oblika nastave?

Ispitanica: Hmm, organizacijski preduvjeti?

Katarina: Tako je, na razini skole. Znaci $to mislite da bi $kola mozda trebala poboljsati ili
prilagoditi kako bi se lakSe provodila takva nastava?
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Ispitanica: Pa dobro, tu sada...ne znam. Kada bi se bas i$lo na uvodenje takve nastave, onda
mislim da bi trebalo, prva stvar koja bi se trebala biti zadovoljena je da budu djeca nekako
formirana u neke grupe po sposobnostima zato §to je jako tesko raditi tako neki sadrzaj s djecom
kojima je strani jezik na onak, dosta niZzoj razini. Problem je da to oni jako slabo razumiju, e
sad kada bi to bilo samo s u¢enicima s odli¢nim i vrlo dobrim, onda bi se tu moglo puno, puno
vise. To je mozda, ali to je daleka buduénost [smijeh].

Katarina: U redu, hvala Vam. A koji preduvjeti trebaju biti ostvareni u samom nastavnom
procesu?

Ispitanica: Pa $to se samog nastavnog procesa tiCe, znaéi trebaju biti zadovoljene nekakve
osnove vjerojatno sadrzaja da se onda moze nadogradivati s tim CLIL, recimo to tako,
sadrzajima. Znaci neke osnove ve¢ trebaju biti zadovoljene, tipa ako se sada opet vra¢amo na
te brojeve, zna¢i moramo znati brojeve da bi onda mogli raditi racunske operacije na engleskom.

Katarina: U redu, u redu, hvala Vam. Spominjali ste da ste imali iskustva s CLIL-om. Pa
smatrale li Vi da udZbenici pruzaju podlogu za provodenje CLIL-a?

Ispitanica: Pa...onak, tu sam nekako na sredini. Zna¢i kako koji nakladnik, nisu svi nakladnici
isti i nisu svi nakladnici isto naklonjeni tome, tako da neki imaju puno vise, a neki manje, moram
to priznati. Ja sam znaci u pro§lom odabiru radila po Projectu, to je Oxfordov udzbenik, znaci
to su strani nakladnici i oni puno vise, nasi nakladnici, ¢ini mi se, manje.

Katarina: Sto biste rekli, kojih sadrzaja u udzbenicima nasih nakladnika na primjer nedostaje?

Ispitanica: Hmm...a pa ne znam, mislim meni uvijek, u nekima mi je nesto super, pa mi nesto
drugo fali tako da [smijeh] se uvijek nadopunjuju. Cega najvise nedostaje $to se tice CLIL-a ili
neceg drugog?

Katarina: Sto se tice CLIL sadrzaja.

Ispitanica: Aha, hmm..pa mozda, ne znam, matematika je uvijek zastupljena, a mozda neki
drugi predmeti bi se dali puno jo§ viSe ukomponirati i iskoristiti kroz druge predmete. Ne znam,
kada su starija djeca, ne znam mozda kemija ili fizika, jest da je to dosta komplicirano ali mozda
za ove starije uzraste bi se moglo i neke druge predmete ali mislim da se ve¢inom radi samo na
jedno te istom sadrzaju.

Katarina: U redu, hvala Vam, a koja je prema Vasem misljenju moguca korist od CLIL-a za
ovladavanje stranim jezikom?

Ispitanica: Pa svakako razvijanje nekakvog novog vokabulara za uc¢enike, naravno koji to zele
[smijeh] 1 koji su spremni na to [smijeh]. Nisu uvijek svi raspolozeni, ne reagiraju svi isto tako
da to je definitivnho najveca prednost. A onda i razvijanje nekakvih, ne znam, sposobnosti
zakljucivanja i tako. Mislim da prednosti uvijek ima, uvijek ima samo tko ih zna iskoristiti
[smijeh].

Katarina: U redu. Koje su moguce poteskoce s kojima biste se mogli susresti ili s kojima ste
se ve¢ susreli pri primjeni CLIL-a u nastavi?

Ispitanica: Paa...hmm teskoce...uglavnom, dosta je sadrzaj natrpan, recimo to tako i onda
uvijek napravi§ ono $to je najbitnije i onda ti ono, to je sadrzaj kojeg uvijek mozes i ne moras,
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recimo to tako, pa onda, onda to mozda izostavis jer treba obraditi, ne zna, neku jezi¢nu cjelinu,
nekakvu gramatiku, nekakav vokabular koji je ve¢ u lekciji pa ti je to onda mozda teSkoca,
odnosno tesko ti je nekada ukomponirati u sadrzaj ali eto. Mislim mora$ dobro procijeniti, da li
je to korisno da li nije, da li bi to imalo neke dobrobiti u razredu i kod djece.

Katarina: U redu, hvala Vam. Ve¢ ste spominjali povezivanje matematike i engleskog jezika.
Koje jos nastavne predmete, osim matematike, je prema Vasem misljenju moguce integrirati s
engleskim jezikom?

Ispitanica: Pa da, hrvatski na primjer. Tu obi¢no radimo, ne znam, kada radimo neka knjizevna
djela pa onda spominjemo nazive knjizevnih djela na engleskom, pa primjere, pa mozda pisce.
Ne znam $to smo onda jos radili, aha, $to se tie prirode, Zivotinje na primjer, pa onda hm...§to
smo jo$ imali od ovoga...glazbeni na primjer, isto neka glazbena djela. Tjelesni mozda manje
ali onda obi¢no bude i uz neke pokrete pa tako nekakve isto, ne znam vjezbice i tako. Tako da
moze se, moze se puno toga, sada velim, sve je na ucitelju koliko bude to iskoristio za svoju
nastavu.

Katarina: U redu, hvala Vam. Polaze¢i od Vasih iskustava iz nastavne prakse koje ste naveli,
koje kompetencije bi, prema VaSem miSljenju, trebala imati uciteljica odnosno ucitelj za
provodenje CLIL-a?

Ispitanica: Paa..prvenstveno trebala bi dobro poznavati kurikulum i koliko ima, recimo to tako,
prostora da uvrsti to u svoj rad i u svoju nastavu da se to jednostavno moze. Sad, to su nekakve,
recimo s te strane, ne znam, drugo mi ne pada [smijeh] trenutno na pamet.

Katarina: U redu je, ne brinite. Hvala Vam. Je li CLIL kao nastavni oblik bio tema tijekom
Vaseg studija?

Ispitanica: Da da, jesmo, imali smo to kroz nekoliko predmeta. Mislim da se dosta radilo na
tome.

Katarina: Mhm, u redu. Jeste li se s ovim nastavnim oblikom mozda susreli u sklopu nekakvog
strucnog usavrsavanja?

Ispitanica: Pa sada mi ne pada na pamet ali mislim da smo imali neku, na Zupanijskim stru¢nim
vije¢ima da je znala biti kao tema, pa je bilo razradeno ali eto. Mislim sada mi ne pada primjer
na pamet ali sigurno sam [smijeh] da je u ovih petnaest godina sigurno bilo nesto.

Katarina: U redu, nema problema. Ali rekli ste radilo se o zupanijskoj razini, je li tako?
Ispitanica: Tako je, da.

Katarina: U redu, i kako biste procijenili Vasu kompetenciju za provodenje CLIL-a? MozZete
upotrijebiti skalu od 1 do 5, pri ¢emu 1 oznacava nedovoljnu kompetenciju za provodenje CLIL-
a, 2 - dovoljnu kompetenciju, 3 - dobru kompetenciju, 4 - vrlo dobru kompetenciju i 5 - odli¢nu
kompetenciju

Ispitanica: Paa..ja ne¢u biti odli¢na, bit ¢u vrlo dobra [smijeh]. Uvijek ima prostora za
usavrSavanje [smijeh].
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Katarina: U redu [smijeh], hvala Vam. Intervju je zapravo s ovim pitanjem i zavrSen te Vam
jos jednom zahvaljujem na odvojenom vremenu i sudjelovanju u ovom intervjuu.

Ispitanica: Hvala Vama.

Lehrperson C_De

Katarina: Najprije bih zapocela s pitanjem jeste li upoznati s nastavnim oblikom pod nazivom
CLIL odnosno Content and Language Integrated Learning?

Ispitanica: Yes | am [smijeh].
Katarina: Jeste, u redu [smijeh]. Kako biste Vi definirali taj oblik nastave Vasim rije¢ima?

Ispitanica: Kako bih definirala [upitno]...pa uglavnom, recimo...uenje stranog jezika kroz
druge predmete.

Katarina: Dobro, hvala Vam. Jeste li ikada prisustvovali ili osobno provodili CLIL nastavu?

Ispitanica: Pa...hh, da, onaj mikro CLIL, zna¢i mini CLIL, zna¢i ne u onom obimu kako bi to
sada trebao biti nego je to bilo u nekakvom malom obliku, to da, to sam provodila.

Katarina: Mhm, u redu. Koliko ¢esto ste provodili takvu vrstu nastave?

Ispitanica: Pa...ne bih sada znala re¢i, kada god je to bilo moguce, $to znam Vama ne znaci
niSta kao odgovor ali kada god se sadrzaj moze provuci kroz neki sadrzaj koji je vezan uz druge
nastavne predmete (da, to nije samo to ali, znate §to mislim...), onda sam to ucinila.

Katarina: U redu. Koja je bila tema nastavne jedinice koju ste zadnju proveli uz pomo¢ CLIL
pristupa?

Ispitanica: Voda.
Katarina: Voda, u redu. Kako biste procijenili uspjeSnost tog odradenog sata?

Ispitanica: Pa prili¢no...uspjesno. Njih to dosta...razrede u kojima sam to radila ovako cesce,
njih to dosta interesira, a oni su u stanju i kada sam ih ja mozda nedovoljno i pripremila, njih
ako interesira tema znaju vrlo dobro sudjelovati na moje iznenadenje [smijeh] jer ja sam to
nekako polu eksperimentalno odnosno nepripremljeno ubacila, povezala i tako. Znaci gdje nije
bilo Vorentlastung neka velika, a u€enike je interesirala tema, oni su to vrlo dobro prihvatili.

Katarina: U redu. U idu¢em dijelu ¢emo se usredotociti na Vasa iskustva i misljena o
provodenju CLIL-a. Biste li Vi nastavili provoditi CLIL u svojoj nastavnoj praksi?

Ispitanica: Naravno, da. To je uopée..uopce ne vidim kako se to moze odvojiti jedno od drugog.
Nastava jezika, u ovom smislu stranog jezika od nekog sadrzaja koji je i u drugim predmetima.
Samo se tu treba naravno malo sustavnije otvoriti 1 neka...uglavnom, otvoriti o¢i prema tome
kako se to moze implementirati. Mislim da nemamo svi dovoljno edukacije o tome.

Katarina: Mhm, u redu. Koji su, prema Vasem misljenju, organizacijski preduvjeti na razini
Skole nuzni za provodenje takvog oblika nastave?
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Ispitanica: Aha aha, $to nedostaje po mom misljenju je nekakva suradnja medu profesorima,
Sto bi ja vrlo rado i...ali to je toliko tesko u nekim Skolama za organizirati da se ja osobno tu
ustuknem zato Sto treba tu uloziti dosta da se nekoga animira i ovaj...ali svakako provesti, i ne
to samo kada je neki kvazi projektni dan ili otvorena vrata ili projekt ovaj ili onaj nego na
drugim razinama suradnja medu uciteljima i to bi onda puno stvari rijesilo. Naravno i od
rasporeda do nacina na koji je Skola uopce organizirana. To su male stvari koje bi otvorile neke
druge mogucnosti za suradnju, a naravno i rusenje barijera medu nekim predmetima.

Katarina: U redu, hvala Vam. A koji preduvjeti trebaju biti ostvareni u samom nastavnom
procesu?

Ispitanica: Hah..a sada, mislim to je vise, mislim da je to teSko za zatraziti ali od 45 minuta
nastave koje je premalo pa do toga da ja imam svoju u¢ionicu ili da bar ne moram letjeti iz jedne
ucionice u drugu [smijeh], ili bar da ne moram svaki sat letjeti iz jedne ucionice u drugu
[smijeh].. Ne stigne se, evo fizicki ja ne stignem otkljucati recimo kompjutor pa ne znam ili
ovaj projektor ili bilo Sto pripremiti za nastavu, a Sto treba, mislim trebaju mi materijali. Ja sam
uciteljica koja s kompjuterom na kotaci¢e hoda okolo po skoli [smijeh] i nemam bas viSe volje
za to moram priznati [smijeh].

Katarina: U redu, hvala Vam. Ve¢ ste spominjali da ste imali iskustva s CLIL-om pa smatrate
li da udzbenici pruzaju podlogu za provodenje CLIL-a?

Ispitanica: Ne.
Katarina: Kojih sadrzaja nedostaje?

Ispitanica: Ma mislim, moze se u svakom od tih sadrzaja nesto naci ali to je...ja mogu sebi
nesto dodatno naci ali da oni nude neke konkretne sadrZaje, to je vrlo rijetko. Bez obzira na
temu, nije uopce bitno sada koja je tema, to se uvijek vrti na istu, mislim promijene se sada
dvije-tri vrste zadataka ali nije pristup drugaciji. Pristup ostaje prili¢no sli¢an, ve¢ generacije
udZbenika misle da su otkrili nesto novo, [smijeh] pa misle aha, joj sad ¢emo Kunst pa ajmo
malo Kleea staviti i uz Kleea uciti boje, ali to je maksimum maksimuma. Problem je i s
Landeskunde i sve to §to se onako nesustavno provodi kroz udzbenike, bar koliko ja vidim, ali
mozda su sakriveni sadrzaji [smijeh], a ja ih ne znam prepoznati.

Katarina: U redu, hvala Vam. Koja je prema Vasem misljenju moguca korist od CLIL-a za
ovladavanje stranim jezikom?

Ispitanica: Pa zato §to im je blizak, blizak je svakodnevnom zivotu. Interes je za puno toga za
onoga tko se na dobar nacin pripremi, u¢enici to pokazuju, njih to interesira bez obzira o ¢emu
se radi, to je jednostavno handlungsorientiert [smijeh]. Ako se na dobar nacin i dobar sadrzaj
koristi to jednostavno motivira za ucenje, a ne samo to nego i $iri nekakvo, $iri znanje, ne samo
0 stranom jeziku.

Katarina: U redu, hvala Vam. Koje su moguce poteskoce s kojima biste se mogli susresti/ste
se susreli pri primjeni CLIL-a u nastavi?

Ispitanica: Pa to Sto meni jednostavno nedostaje vremena, jer za to treba dosta individualne
pripreme jer je to sve van udzbenika. Ja s nekakvih 7-8 programa, a neku puta i 10 programa i
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uvjetima koji su takvi kakvi jesu jednostavno teSko odvajam vrijeme za to. MoZemo reci da tog
Vremena nemam.

Katarina: Razumijem, hvala Vam. Koje nastavne predmete je prema Vasem misljenju moguce
integrirati s njemackim jezikom?

Ispitanica: Sve

Katarina: U redu, hvala Vam. Polazec¢i od Vasih iskustava iz nastavne prakse koje ste naveli,
koje kompetencije bi, prema Vasem misljenju, trebala imati uciteljica odnosno ucitelj za
provodenje CLIL-a?

Ispitanica: Aha, mislim ako ne suraduje s profesorima iz drugih predmeta, onda i kompetencije
u tom podrucju odnosno znanja o onim predmetima kroz koje poucava ali dobro to je i za
pretpostaviti. A mislim tu su jos razne kompetencije, ali nikakve posebne ve¢ one kompetencije
koje ucitelj 1 inace treba imati, a naravno 1 volju i Zelju [smijeh].

Katarina: Je li CLIL kao nastavni oblik bio tema tijekom Vaseg studija?
Ispitanica: Ne sjecam se stvarno, nije se mozda zvao CLIL pa zato.

Katarina: U redu je, ne brinite, hvala Vam. Jeste li se s ovim nastavnim oblikom mozda susreli
u sklopu stru¢nog usavrsavanja?

Ispitanica: Jesam.

Katarina: Je li se radilo o struénom usavr$avanju na drzavnoj razini, na zupanijskoj razini, ili
o stru¢nom usavr$avanju u skoli u kojoj radite?

Ispitanica: To je ovaj...kako je zove, na drzavnoj razini pod pokroviteljstvom agencije za 0dgoj
1 obrazovanje, ali ne konkretno u njihovoj organizaciji. Mislim moZda je i bilo ali se sada vise
en sjecam [smijeh].

Katarina: Ne brinite, hvala Vam. Kako biste procijenili Vasu kompetenciju za provodenje
CLIL-a? Mozete upotrijebiti skalu od 1 do 5, pri ¢emu 1 oznacava nedovoljnu kompetenciju za
provodenje CLIL-a, 2 - dovoljnu kompetenciju, 3 - dobru, 4 - vrlo dobru i 5 - odli¢nu.

Ispitanica: Pa mislim ne znam, mozda bi trebala razmisliti koje ucitelj treba kompetencije, ono
Sto nisam mozda bas dobro to jest nedovoljno konkretno odgovorila na prijaSnje pitanje pa bi
onda sebe mogla staviti u tu skalu ali mislim, motivaciju imam tako da bi rekla da je to nekakvih
4.

Katarina: U red, hvala Vam. Intervju je s ovim pitanjem zavrSen te Vam jo§ jednom
zahvaljujem na odvojenom vremenu i sudjelovanju u ovom intervjuu.

Lehrperson D_De

Katarina: Zapocela bih najprije pitanjem jeste li upoznati s nastavnim oblikom pod nazivom
CLIL odnosno Content and Language Integrated Learning?

Ispitanica: Jesam.
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Katarina: Mhm, kako biste Vi definirali taj oblik nastave?

Ispitanica: CLIL, ja bi to definirala kao oblik nastave da se neki drugi nastavni predmet, recimo
na primjer znaci likovna kultura da se djeci predaje na engleskom jeziku.

Katarina: Mhm, u redu. Jeste li ikada prisustvovali ili osobno provodili CLIL nastavu?

Ispitanica: Prisustvovala jesam, to je bilo u sklopu jednog medunarodnog projekta, to je bio
zadatak. Sama provodila nisam.

Katarina: U redu, hvala Vam. Koliko Cesto ste prisustvovali takvoj vrsti nastave?
Ispitanica: Samo jednom.
Katarina: Aha, samo jednom, u redu. Koja je bila tema te nastavne jedinice?

Ispitanica: Uhh, ako se sada sjetim. Bilo je, znaci likovna kultura je bila u pitanju, oslikavanje
lista koliko se sje¢am. To je bilo prije negdje 3 godine, tako nesto, da.

Katarina: U redu i kako biste procijenili uspjesnost tog odgledanog sata?

Ispitanica: Pa sat je bio vrlo uspjesan. Djeca su na pocetku bila onako malo ukocena je li, jo$
se nisu opustili...ali na kraju, sat je bio vrlo uspjesan.

Katarina: Mhm, u redu, Hvala Vam. U idu¢em dijelu ¢emo se usredotociti na Vasa iskustva i
misljena o provodenju CLIL-a. Biste li Vi provodili CLIL u svojoj nastavnoj praksi?

Ispitanica: Pa bi.

Katarina: Koji su, prema Vasem misljenju, organizacijski preduvjeti na razini $kole koji su
nuzni za provodenje takvog oblika nastave?

Ispitanica: A sada ovisi sve o predmetu kojeg Zelite integrirati. Ne znam, ako sam ja dobro
upoznata s CLIL-om, to je uvijek medupredmetna znaci povezanost. Ja bih to mozda neki
predmet tipa...ne znam, njemacki jezik bih zajedno mozda s povijesti ili geografijom ili nekako
na taj nain. Sad preduvjeti...ovisi na koji nain Zelite organizirati nastavu, hoce li u nastavu
biti ukljuceni digitalni mediji ili ne, ovisi sve o tome Sto Zelite napraviti ali za sami rad Vam
nije niSta drugo zapravo potrebno. Mislim znanje jezika imam, eventualno bi se moZda trebala
iz tih sadrzaja koje Zelim djeci objasniti jel tj. nastavnu jedinicu koju Zelim s njima obraditi, tu
bi se trebala dodatno pripremiti iz tog predmeta.

Katarina: U redu, hvala Vam. A koji preduvjeti trebaju biti ostvareni u samom nastavnom
procesu?

Ispitanica: Preduvjeti u samom nastavnom procesu?

Katarina: Tako je, znadi §to biste Vi u Vasoj nastavi mozda trebali promijeniti kako biste mogli
provodili CLIL nastavu?

Ispitanica: Pa ne znam sada ovako na prvu mi ne pada nista posebno na pamet. Eventualno
mozda djeci napomenuti na koji nacin ¢e se provesti nastava recimo geografije ili povijesti, ali
sada neki posebni preduvjeti mislim da se ne moraju zadovoljiti.
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Katarina: U redu, hvala Vam. Smatrate li da udzbenici pruzaju podlogu za provodenje CLIL-
a?

Ispitanica: Ne. Barem ovi po kojima ja radim, radim trenutno po Alfinim udzbenicima i po
Huberu.

Katarina: Kojih sadrzaja u tim udZbenicima nedostaje?

Ispitanica: Pa nije sada...recimo po meni, gledam za 5. razred, sada radimo po novom
udzbeniku, po Huberu i bilo bi dobro da ima recimo malo viSe Landeskunde u smislu malo vise
povijesti Njemacke ili Austrije ili evo opcenito zemalja njemackog govornog podrucja.
Landeskunde je prikazano na nacin, tipa ono, ne znam, u¢imo o gradu nekom u Njemackoj.
ZnaCi samo na taj naCin, znaci niSta posebno. U nizim razredima je slabije zastupljeno,
landeskundliche Inhalte pocinju tek negdje od Cetvrtog razreda.

Katarina: U redu, hvala Vam. Koja je prema Vasem misljenju moguca korist od CLIL-a za
ovladavanje stranim jezikom?

Ispitanica: Koja je korist od CLIL-a za ovladavanje stranim jezikom...to da se djeci pruzi
mogucénost da mozda o sadrzajima, koji su njima ve¢ donekle poznati, da o njima uce i na
stranom jeziku. Mislim da to ne bi bilo loSe jer oni bi na taj nacin znaci, ve¢ im je neki sadrzaj
poznat, znaci nije ne$to novo, ne moraju se toga bojati, ve¢ ¢e to samo zapravo razraditi jo$
dodatno uz strani jezik koji ionako uce.

Katarina: Mhm, hvala Vam. Koje su moguce poteskoce s kojima biste se mogli susresti pri
primjeni CLIL-a u nastavi?

Ispitanica: Ja kao ucitelj ili djeca?
Katarina: Vi kao ucitelj.

Ispitanica: Ja kao ucitelj [upitno]...paa, mozda eventualno ako sam nesigurna u sadrzaje koje
trebam prinijeti na djecu. Prenijeti djeci sadrzaje tipa evo iz tog nekog drugog predmeta. Ako
se ne pripremim dovoljno ili ako ja smatram da nisam dovoljno kompetentna, evo.

Katarina: Mhm, u redu. Koje nastavne predmete je prema Vasem misljenju moguce integrirati
s njemackim jezikom?

Ispitanica: Pa vise-manje sve..mislim da da. Povijest, geografija, matematika, priroda,
biologija...pa da, sad vise-manje svi predmeti, osim engleskog [smijeh].

Katarina: U redu, hvala Vam. Imate li ideju koju biste temu odnosno nastavnu jedinicu mogli
izvesti pomoc¢u CLIL-a?

Ispitanica: Pa mozda evo, sada kada ste me to ve¢ pitali, mozda ne sada, nego bi to provela
eventualno s djecom osmih razreda. U osmom razredu se iz povijesti u¢i Drugi svjetski rat, to
bi mi bila zanimljiva tema koju bih ja isto mogla obraditi na njemackom jeziku jer je Njemacka
ajmo reci ukljucena [smijeh] u taj Drugi svjetski rat i ima tu povijesnu pozadinu. Mislim da bi
to, da bi to dobro funkcioniralo.

Katarina: U redu, hvala Vam. Koje kompetencije bi, prema Vasem misljenju, trebala imati
uciteljica 0dnosno ucitelj za provodenje CLIL-a?

80



Ispitanica: Hmm..kompetencije koje bi trebali imati... pa trebali bi biti znac¢i kao prvo strucan
za svoj predmet jel, jeziCno iskusan i posjedovati znaCi dobro jezicno znanje, baratati
terminologijom koja mu je potrebna za taj predmet i trebala bi imati i...znaci trebala bi biti dobro
pripremljena Sto se ti¢e tog drugog predmeta, eventualno ponoviti neke sadrzaje ako ih je
zaboravila. Treba biti otvorena u radu i voljna se prihvatiti novih izazova, jel.

Katarina: Mhm, u redu, hvala Vam. Je 1li CLIL kao nastavni oblik bio tema tijekom Vaseg
studija?

Ispitanica: Ne
Katarina: Jeste li se s ovim nastavnim oblikom mozda susreli u sklopu stru¢nog usavrSavanja?
Ispitanica: Ne

Katarina: Mhm, niste, u redu. Kako biste procijenili Vasu kompetenciju za provodenje CLIL-
a? Mozete upotrijebiti skalu od 1 do 5, pri ¢emu 1 oznacava nedovoljnu kompetenciju za
provodenje CLIL-a, 2 - dovoljnu, 3 - dobru kompetenciju, 4 - vrlo dobru i 5 — odli¢nu.

Ispitanica: Pa evo s obzirom da ja to jo§ nisam provodila nikada samostalno, ja bi skromno
rekla 3.

Katarina: Mhm, u redu, hvala Vam. Intervju je s ovim pitanjem i zavrSen te Vam jo$ jednom
zahvaljujem na odvojenom vremenu i sudjelovanju u ovom intervjuu.

Ispitanica: E super, hvala Vama.

Lehrperson E_De

Katarina: Zapocela bih najprije pitanjem jeste li upoznati s nastavnim oblikom pod nazivom
CLIL odnosno Content and Language Integrated Learning?

Ispitanica: Jesam.
Katarina: U redu, hvala Vam. Kako biste Vi definirali taj oblik nastave?

Ispitanica: Pa, ja bih to definirala kao integraciju sadrzaja iz na primjer glazbenog, likovnog ili
matematike sa stranim jezikom.

Katarina: U redu, hvala Vam. Jeste li ikada prisustvovali ili osobno provodili CLIL nastavu?

Ispitanica: E sada, ne sluzbeno pod tim terminom ali...pa rekla bih da da jer, ne znam, sastavni
dio, bar moje nastave, su i glazbeni, i tjelesni, i matematika, a onda to paralelno odradujem sve
na njemackom. PokuSavam $to viSe tih aktivnosti ukljuciti na njemackom $to se ne tice samo
bas konkretno nastave jezika i jezi¢nih sadrzaja koje moramo odraditi. Ali bas sam CLIL kao
CLIL, ne. Ne znam ni koliko uopc¢e kod nas ima prilike za to [smijeh].

Katarina: Mhm, u redu. Znaci rekli ste da ste neku ,,blagu* vrstu CLIL-a provodili u svojoj
nastavi, Koliko Cesto ste provodili takvu vrstu nastave?

Ispitanica: Pa...vrlo Cesto.
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Katarina: Koja je bila tema zadnje nastavne jedinice koju ste provodili CLIL pristupom?

Ispitanica: Pa...nm, evo na primjer kada smo radili zdravlje, bolesti i dijelove tijela. Sport,
kazem vezano uz tjelesni...puno koristim glazbu u nastavi i opéenito kretanje pa onda, ne znam,
uglavnom nam sat poc¢inje nekom pjesmom i plesom, pa onda i dok se razgibavamo koristimo
objasnjenja na njemackom...ono kao da smo recimo na tjelesnom, da malo ono, da prosiruju
svoje znanje. Da vide da ne uce jezik zbog jezika nego... [smijeh] mislim znamo zbog ¢ega vec,
to je puno viSe od onog...Pa mislim kao i na fakultetu, studiji nisu samo jezi¢ne vjezbe i
gramatika kod Susi¢ ili Smidt-Pelaji¢ [smijeh] nego, pa mislim zapravo je i to neka vrsta nekog
bijednog, malog CLIL-a kad ti i sve one, svu kulturu i civilizaciju i knjizevnost, znaci kada je
tu jezik samo medij. Naravno da sluzi svojoj svrsi, puno vise zapravo ¢ak nego u onim striktno
jezi¢nim sadrzajima jer je prirodnija situacija i nisu svi usmjereni ba§ samo na jezik nego
stvarno na upotrebu jezika i korist kojoj to znanje jezika pridonosi.

Katarina: U redu, hvala Vam. Kako biste procijenili uspjesnost tog odradenog sata?
Ispitanica: Vrlo uspjesno [smijeh].

Katarina: Mhm, vrlo uspjes$no [smijeh], u redu. U idu¢em dijelu ¢emo se usredotociti na Vasa
iskustva i miljena o provodenju CLIL-a. Biste li Vi provodili odnosno nastavili provoditi CLIL
U svojoj nastavnoj praksi?

Ispitanica: Bih.

Katarina: Koji su, prema Vasem misljenju, organizacijski preduvjeti na razini §kole nuzni za
provodenje takvog oblika nastave?

Ispitanica: Eh sad...hm... [smijeh] pa s njemackim je opéenito problem da nam nestaje iz §kola
[smijeh] tako da recimo S$to se tice CLIL-a u nastavi njemackog jezika...pa ne znam uopce
koliko je moguce iako evo znam da jedna osnovna Skola u Rijeci to provodi. Mislim da je to
barem za sada, s obzirom na organizaciju ili neorganizaciju [smijeh] sustava, je lakSe provedivo
u vrti¢ima ili bi bilo lakSe provedivo u nekim privatnim $kolama kojih isto nema bas§ toliko
puno ali u ovim drZavnim Skolama, u sadas$njoj situaciji...ne znam, ne vidim ba$ nekog
organizacijskog nacina s obzirom na tjedne norme i zaduzenja ucitelja, Cisto prostorne uvjete i
kaZem, s obzirom na to da je jezik izborni i da, evo recimo ovo je meni ve¢ sada ¢etvrta osnovna
Skola, u svim Skolama je njemacki bio izborni ali ovo je Skola u kojoj najmanje djece uci
njemacki. Na primjer imam jedan osmi razred, ima ih inac¢e 28-mero, a na njemacki ih ide samo
15 s tim da ih je krenulo 1 malo viSe ali evo, nisu imali ba$ srecu s uciteljicom pa su se polako
s vremenom ispisivali. Mislim ovisi tu puno, zapravo najvise, o stavu Skole oko toga, kada se
jednom krene na tako nesto, i na nacin na koji im se to prezentira uopce, zbog cega da i krenu
s njemackim. Tako da je tu to dosta bilo loSe i ravnatelj bivsi i tako...Tako da ne znam kako bi
to, recimo konkretno kako bi se to u ovoj skoli dalo izvesti s obzirom na to da to ni nisu svi
ucenici, ne znam evo, mislim da vrlo teSko. U Skolama u kojima je to prvi strani jezik, moZzda,
barem ne znam, neki predmeti kao Sto je to stvar u nekim srednjim Skolama, ne znam jesi li
upoznata sa srednjim Skolama koje provode nesto sli¢no.

Katarina: Jesam da, znam da Hotelijersko-turisticka nudi takav program.
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Ispitanica: E pa onda, znam da radi, bar s njemackim i francuskim XVIII. Gimnazija, to je bila
moja gimnazija na Salati. Ja kada sam upisala zna¢i gimnaziju 2000-te, mi smo bili posljednja
generacija koja to nije imala priliku. Znaci [smijeh] kada smo mi bili drugi razred, onda su oni
krenuli s tim novim, to je bilo grozno. I dosli su nam bas i profesori nijemci i onda su oni onda
samo nas naknadno kao u toj nasoj generaciji podijelili na one malo bolje i one malo losije
nijemce, ja sam bila njemacki razred, pa smo mi onda dodatno radili s tim uciteljima na
njemackom ali je to bilo samo njemacki. Nakon toga, te generacije i dan danas to provode,
kazem njemacki 1 francuski...imaju fiziku, povijest, to sam sigurna ali sada viSe ne znam za
druge predmete. To dvoje je bilo jos i onda na njemackom. Ravnateljica skole je isto profesorica
njemackog, tako da vjerujem da bi ti rado izasla u susret ako trebas i neku pomoé. Cak poznajem
1 kolegicu koja je zavrsila povijest 1 germanistiku i tamo radi. Mislim da u meduvremenu nesto
ima i XVI. Gimnazija i Jezi¢na u Krizani¢evoj i1 vjerujem da i...e sada nisam sigurna je li IL. ili
VIL., znaci ona u Utrinama nova Skola, mislim da i oni to rade. Znaci i Hotelijerska to ima, pa
odli¢no, mislim koja druga bi i trebala [smijeh]. Ali opet, ima ih puno koje to nemaju. To je
nazalost jos uvijek vise iznimka nego pravilo tako da evo. Odmakli smo malo od pitanja ali evo
[smijeh]. Bilo bi super i dalo bi se to ono u nekim imaginarnim...ali mislim da jako tesko, mislim
s obzirom na tromost sustava, puno manje stvari je vrlo teSko pokrenuti. Ovisi puno o ravnatelju,
jasam u jednoj bivsoj skoli, zapravo to je pokrenula ve¢ kolegica kojoj sam ja dosla na zamjenu
jer je bila na porodiljnom, isto je bio njemacki kao drugi strani jezik ali je ona pokrenula ve¢
kao u drugom razredu neko rano ucenje kao izvannastavnu aktivnost koju je ionako morala
imati i onda ti tu u€itelji smisljaju raznorazne aktivnost. Ona je uzela rano ucenje kao Spal mit
Deutsch i to je bilo odli¢no zato jer ti, a mislim zna$ i sama, s najmanjim klincima je najlakse,
oni sve vole, sve im je zabavno, tim bolje ako pjevas, sviras, glupiras se, glumi$ ali kada s tim
stavom dode$ u osmi razred, posebno nakon nekog ucitelja onda ono...ne znam kao da si usao
gol unutra, tako te gledaju, a s malima je to super. Onda ti, zna¢i ja sam ih onda imala recimo
2.1 3. razred 1 onda kada su oni dosli nitko viSe nije ni pomisljao na to da ne ide na njemacki i
na to su onda krenuli svi, znaci to im je bio jedan sat tjedno 1 s tim da im je to bilo znaci nakon
nastave, na primjer 6. sat. Oni su tr¢e¢i dolazili, a uvijek sam prije njih imala osmase i onda ti
osmasi, mislim ono njima se Zivjeti ne da, 1 oni izlaze iz u€ionice ono jedva, a ovi malci jedva
¢ekaju [smijeh]. S tim da su to onda bila spojena dva razreda i njih je bilo ne znam 30 i1 onda
jure po ucionici i onda ja kaZem ovima, eto jel vidite da ima netko tko voli imati njemacki. Tako
da, bas to, stvori se taj neki odnos i oni steknu takav pozitivan odnos prema jeziku da, mislim
naravno da kasnije u 7. i 8. ne moZe to vise ni biti toliko zabavno ni zanimljivo jer su i sadrzaji
lo$i, da ne pri€¢am o udzbenicima, ali oni jednostavno imaju taj...toliko im je drag vec¢ taj jezik,
mislim normalno ako im je drag ucitelj tim viSe i tim bolje, da ti s njima moze$ puno toga
odraditi. Oni znaju ve¢ i1 da ¢e biti neka igra i nesSto ono Sto treba odraditi malo ozbiljnije i
suhoparnije 1 nije problem jer znaju 1 znaju vec¢ §to su sve prosli tako da evo recimo to je super,
nije sada striktno vezano uz CLIL ali ho¢u re¢i sve se moZze uz suradnju s roditeljima i
ravnateljem pogotovo, ako ima sluha za to, a ravnateljica je primjerice profesorica engleskog
ali bas$ je htjela 1 sve je radila da bismo i1 ne znam, u to vrijeme je iSao i onaj projekt friihes
Fremdsprachenlernen nakon kojeg je bila i ona konferencija pa smo onda i provodili neke
aktivnosti i ona je za sve uvijek bila, tako da puno ovisi o ravnatelju, evo. Recimo tu u sadasnjoj
Skoli ne znam [podsmijeh], evo planirala sam isto, poSto se kolegica jo§ uvijek ne vraca,
planirala sam mu predloziti, a imam ¢ak tri sata izvannastavnih aktivnosti i onda, ne znam ove
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godine sam imala origami, ne znam ove godine su pokrenuli i vrt 1 voénjak pa sam mislila
mozda sljedece godine, posto je kolegica ¢lanica Skolske zadruge. imati mozda ne znam, neko
zacinsko bilje ili nesto, ali bi barem jedan sat, priat ¢u s njim, da mi barem treci razred omogucéi
da imam tu neku vrstu ranog ucenja ali evo, ova korona mi je malo upropastila planove [smijeh]
jer sam planirala odraditi neku tematski vecer uz dan njemackog jezika, predviden je bas 18.
svibnja 1 u $koli sam ve¢ imala takve planove s Cetvrta§ima i oni su ve¢ svasta pripremili i sad
ne znam kako ¢u to, evo jos razmisljam kako ¢u to virtualno izvesti [smijeh]. Ali svakako ono,
¢im prije krenuti, a kazem, ravnatelj je tu najvaznija stavka, a sustav kao sustav nam stvarno,
vidjet ¢es kada 1 sama krenes, na faksu se joS sve ¢ini super ali se zbilja borimo s vjetrenjaCama
i samo se ono nadas da ti se nece ispisati do kraja godine. I neovisno, i ako imaju svi 5, to ti jo$
uvijek nije garancija da, jer ono, ne da im se. Ja si isto sto puta mislim, joj da samo znate da i
vi imate tu situaciju da vam se na kraju godine moze ispisati tko zeli, koliko bi ljudi ostalo na
kojem od vasih predmeta [smijeh], vrlo malo. Ali se oni s tim ne moraju zamarati pa onda ova
iz povijesti moze dati za zadacu da procitaju 80 stranica u udzbeniku i ne znam ja to ne mogu,
pa onda oni dok naprave tu njenu povijest, pfff, da sam ja [smijeh] slozila najzanimljivije
moguce zadatke, zaboravi jer nemaju ni vremena ni volje, ali evo [smijeh] boris se i s kolegama
ali evo kazem, ravnatelj je tu onaj koji moZze pokrenuti ili osporiti ili onemoguciti tako da
nazalost evo za sada ne vidim ba$ neke prilike. Ali, vi ste tu to mijenjate i pomognete i nama

[smijeh].

Katarina: U redu, hvala Vam. Govorili smo sada o preduvjetima na razini $kole, a koji
preduvjeti trebaju biti ostvareni u samom nastavnom procesu?

Ispitanica: Misli$ na to da je to ve¢ formirano na neki nacin, pa onda preduvjeti ili?

Katarina: Znaci $to biste Vi u Vasoj nastavi mozda trebali promijeniti ili prilagoditi kako biste
mogli provodili CLIL nastavu?

Ispitanica: Pa ne znam, ja mislim da bih ja to vrlo lako izvela kada bi mi samo dozvolili
[smijeh]. Da, ne znam, mislim da nikakve posebne preduvjete ne bi morala, mislim ja osobno
mislim da ne bih trebala puno toga mijenjati.

Katarina: U redu, hvala Vam. Smatrate li da udzbenici pruzaju podlogu za provodenje CLIL-
a?

Ispitanica: Ne, udZzbenici ne pruzaju dobru podlogu za provodenje bilo ¢ega [smijeh].
Katarina: [smijeh] Kojih sadrzaja nedostaje prema Vasem misljenju?

Ispitanica: Jao...svih...e sada ovisi o udzbenickim serijama. Evo ja sada primjerice imam
udzbenik Flink mit Deutsch, ne znam jesi li s njima upoznata, evo to mi je...do sada sam imala
Wir + i mislila sam da je to loSe, ali se pokazalo da od loSeg postoji losije. U njemu gotovo
uopce nema nekih kulturoloskih sadrZaja ili vrlo malo. Zna¢i ne moze§ djeci koja su rodena
2010-¢ godine jedino ponuditi Einsteina i Mozarta, mislim mozes ali da, prevelik im je to odmak
s obzirom da opcenito njihovo poimanje opcée kulture nije Mozart i udzbenici tome nisu
prilagodeni. Evo sada ima jedna nova serija udzbenika, #Deutsch ali samo za dva razreda, evo
ja sam bas pisala recenziju za jedan u kojem ima puno vise takvih sadrZaja, puno viSe, ne znam,
suradnje medu ucenicima, medudrzavne suradnje, a to je sve ono ¢emu bi CLIL mogao
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pripomoci tako da evo ti neki kulturoloski sadrzaji 1 opéenito nejezi¢ni sadrzaji. Nasi udzbenici
su, iako svi pri¢aju o tome da se paradigma jako promijenila, jos uvijek uglavnom strukturirano
ono...uglavnom gramatika. Kada pogledas udzbenike posebno sedmog i osmog razreda, to je
strava. Ali evo, pogotovo sada u nastavi na daljinu s osmasima, nezavisno i zavisno slozene
recenice, mislim glupost, obi¢na glupost, ne znaju ih koristiti ni nijemci, mislim nevazno,
potpuno nevazno ili ne znam Adverbien, oni Pronominaladverbien, mislim nemoguce,
nemoguca misija...ili deklinacija pridjeva na totalno neadekvatan nacin. Evo...nedostaje, svega
nedostaje, a pogotovo za CLIL, tu bi se puno toga trebalo promijeniti, a opet omoguceno je kao
da se ne drzis$ bas, novom Skolom za zivot, da se ne drzi§ udzbenika ali dode li ti dijete doma 1
nikada ne otvori ni udzbenik ni radnu biljeZnicu najprije ¢e roditelji pitati ono, Sto ova radi,
zbog Cega smo to onda na kraju i1 kupovali uopce tako da, ipak se ti udzbenika moras drzati
donekle. Ali evo, hvala Bogu, pod navodnicima [smijeh], na koroni jer su skuZili da ne moras
odraditi ba§ sve nego samo ono bitno, pa sam ja profiltrirala [smijeh] svu tu gramatiku i sve to
nevazno, evo ne znam sada sam s osmaSima imala temu die Zeit vergeht schnell i sad glavna
tema te lekcije su zavisne recenice znaci mit weil. Nevazno, mislim ne znam, i sada sam ja
njima pronasla 15 izreka s tim die Zeit vergeht pa oni trebaju ne znam pronaci jo$ neke, pa ono
pokusati utvrditi nekako njihovo znacenje. Mislim da ¢e im to nekako puno vise koristiti danas-
sutra ako dodu u Njemacku i kada im netko kaze, ne znam bilo koju od tih izreka, nego da oni
sada znaju re¢i ich bin miide, weil ich bla bla, ali i totalno besmisleno upareni sadrzaji, grozno,
kazem pogotovo u tom Flink mit Deutsch. Sve me evo strah sljedece godine kada ¢e kraj tog
#Deutsch pisati moje ime kao recenzenta, da netko tako nece pricati o meni ali stvarno mislim
da je udzbenik u usporedbi s ovim, ne znam osam klasa bolji ali ovo stvarno ne znam kako je
netko mogao dati pozitivnu ocjenu tome, posebno za Cetvrte i pete razrede. Sada smo se opet
odmakli od pitanja [smijeh], oprosti. Da, uglavnom vrlo malo sadrzaja, ne znam koliko imas
priliku na fakultetu prolistati malo te udzbenike jer na primjer u tom Flink mit Deutsch ti samo
pise u svakoj lekciji u jednom dijelu ovako [pokazujuéi rukom maleni kvadrat] mali kvadrati¢
IK i sada tu piSe, ne zna, neka reCenica. Znaci ne, nema razradenih...niceg, ni aktivnosti, ni
ni¢eg $to bi trebalo razviti tu interkulturalnu kompetenciju ali oni su to stavili [smijeh] ili ne
znam, interkulturalno je kada stave kao usporedbu hrvatski, njemacki, engleski da se kaze ne
znam, adresa, Adresse, address. Mislim to je daleko od interkulturalnog, ali da evo, nema puno
tih serija udzbenika nazalost, 1 rade ih uvijek isti. To su nam jos§ davno, ne znam tko nas je to
na fakultetu ucio, da udzbenike ne piSu oni koji znaju, nego oni koji mogu, pod razno ovo
»mogu“, [smijeh] na raznim dimenzijama. Tako da, da, udzbenike bi trebalo napraviti zapravo
najprije jedan posten udzbenik samo za njemacki, a ovo sve ostalo onda, tome bi se ba$ onda
trebalo pristupiti s ciljem da bude, da bude za to Sto treba. Ali ovako s postoje¢im, mislim da
vrlo tesko, mislim nije tesko ali si osuden na cjelodnevno kopiranje, pretrazivanje...nikada to
nije to, ne moze to to zamijeniti, a na kraju krajeva, kada kupe to $to kupe, bilo bi dobro da to i
koriste onda ucenici.

Katarina: Koja je prema Vasem misljenju moguca korist od CLIL-a za ovladavanje stranim
jezikom?

Ispitanica: Pa...upravo to da ti nije jezik da sada ti zna$§ nabrojiti zavisno slozene recenice, nego
da kada dodes lije¢niku, da ti njemu zna$ objasniti zasto si doSao, a sve to ne moze§ bas samo
na nastavi njemackog jer si previse usredoto¢en na to jeziéno. Cim se ti malo odmaknes od tog
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jezicnog sadrzaja prema necem zivotnom onda se 1 oni opuste i drugacije razmisljaju jer im tu
njemacki vise nije cilj nego im je sredstvo. I onda je tu puno lakse, i kada malo udu u neke
uloge, a to onda mogu u takvim sadrZajima, onda je to puno bolje i svrsishodnije.

Katarina: U redu, hvala Vam. Koje su moguce poteskoce s kojima biste se mogli susresti ili
ste se vec susreli pri primjeni CLIL-a u nastavi?

Ispitanica: E sad, stvar je u tome da...hm, nepoznavanje nekih osnovnih sadrzaja, pa onda jos$
1 nepoznavanje jezika. Onda je to dvostruka neka, na primjer, s tim ¢e$ se susresti sto posto, ono
Sto recimo nijemci bi rade na Sachkunde na primjer Uhrzeit, pa ti dodes u Sestom razredu, na
primjer upadnes u Sesti razred 1 sada oni uce vrijeme...pa nije problem da oni nauce fiinf nach,
zehn nach, Viertel vor, halb kada oni ne znaju da jedan dan ima toliko i toliko sati i minuta
[smijeh] i da ako je pola Sest znaci da je pet ve¢ proslo [smijeh]. E to je ono sada u ¢emu ih ti
sada jo$ uci$ na njemackom, a oni jo$ to ni sadrzajno nisu usvojili. E sada, tesko je tu ako ti
upadne$ nakon nekoga, da sam ja sigurna da sam ja to radila s njima pa makar i u ¢etvrtom
razredu kada se uci vrijeme, to bi opet bilo drugacije, a da ne kazem da se to u razrednoj nastavi
uciu drugom razredu. Znaci ima jos x takvih sadrZaja, e sada kada bi se radilo sustavno i planski
od pocetka i kvalitetno, mislim da ne bi trebalo biti previse poteskoca.

Katarina: U redu, hvala Vam. Koje nastavne predmete je prema Vasem misljenju moguce
integrirati s njemackim jezikom?

Ispitanica: Pa mislim da ne bi tu trebalo biti ogranic¢enja, dapace.

Katarina: Mhm, u redu. Polaze¢i od Vasih iskustava iz nastavne prakse koje ste naveli, koje

kompetencije bi, prema Vasem misljenju, trebala imati uciteljica odnosno ucitelj za provodenje
CLIL-a?

Ispitanica: Hm...pa mislim ono, znati $to radis, jer ako ti ne zna$ $to radi$ onda tesko da ¢e oni,
koje pokuSavas neCemu nauciti moc¢i to savladati. Imati dovoljno znanja, e tu onda nije dovoljno
samo jezi¢no znanje nego 1 znanje iz svih tih podrucja, Sto mislim da nama opet ne bi trebala
biti poteskoca, barem uciteljima s Uciteljskog fakulteta, dok ve¢ za kolege s Filozofskog nisam
sigurna, oni se ne snalaze ni u nastavi njemackog u osnovnoj, a kamoli jo§ u CLIL-u. Da,
opc¢enito mislim ljudi su ovako [pokazuje rukama izgled blinkera - nao¢njaka u obliku kape za
trkace konje koji spre¢avaju konja da gledaju ustranu i unazad] kao konji kada imaju, samo
moje i ostalo ne postoji, a neki kao i da zaborave te neke osnovne stvari tako da ono...poznavati
materiju, biti prilagodljiv, fleksibilan, naravno da nece vrijediti u razli¢itim predmetima iste
metode ili nacini poucavanja, ali sad opet, mislim tu bi takva prilika nudila ono, opet veliku i
slobodnu 1 ono moguénost za razvoj svih, 1 tvojih i potencijala u¢enika. Naravno ono, biti Sto
originalniji, povezivati to, to je 1 inace dobro povezivati sva moguca znanja, a ne onda da nam
se dogodi da, ne znam, ucenici uce u Sest predmeta renesansu ali uopée to ne povezu, znaci ne
povezu to da pricamo o istim godinama, o istom stolje¢u u najmanju ruku iako pricaju o tome,
ne znam, i na glazbenom i na likovnom i na engleskom i na hrvatskom. A to je ono S§to bi se
takvom nastavom ipak trebalo malo iznivelirati, ali kazem, biti umijeSan 1 vjest...i dobro
planirati, dobro organizirati, poznavati materiju prije svega jer bez znanja, mislim da...kaze se
kao nije vazno toliko Sto, nego kako ali vazno je i §to, vidjet ¢e$ to kada udes u zbornicu pa
kada te kolege pitaju da im objasni$ [oponaSajuci glas kolegice] kako konstruirati na plo¢i trokut
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ili nesto s dva trokuta i onda si misli§, da placeni smo svi isto ali eto, tako da vazno je i Sto,
posebno ako si ti ta jedna osoba zaduzena za sve, znaéi i za njihov jezi¢ni razvoj i za razvoj svih
ostalih kompetencija.

Katarina: Mhm, u redu, hvala Vam. Je 1li CLIL kao nastavni oblik bio tema tijekom Vaseg
studija?

Ispitanica: Pa vrlo malo. Susretali smo se s tim uglavnom teorijski. Mislim ¢ak..hm..mozda
smo pogledali neki videi¢ [smijeh] ali evo iskreno ne sjeCam se. Ba$ sam ovih dana, ma mislim
jo$ kada mi je profesorica Senjug natuknula da je CLIL ba§ sam i§la ono malo razmisljati, traZila
sam te stare materijale i ne, bas vrlo malo. Na teorijskoj osnovi i znam da smo jo$ imali neke
seminarcice 1 ba§ smo frendica i ja imale to, teSko smo uopée mogli do¢i do nekih podataka,
znadi to je bilo prije recimo 8 godina. Uglavnom vrlo malo, s viemenom, vjerujem da sada ve¢
ima toga puno viSe, vidim da i kod nas ima puno viSe te prakse ali da, vrlo malo na fakultetu,

da.

Katarina: U redu. Jeste li se s ovim nastavnim oblikom mozda susreli u sklopu stru¢nog
usavrsavanja?

Ispitanica: Ne bas.

Katarina: U redu, hvala Vam. Kako biste procijenili Vasu kompetenciju za provodenje CLIL-
a? Mozete upotrijebiti skalu od 1 do 5, pri ¢emu 1 oznacava nedovoljnu kompetenciju za
provodenje CLIL-a, 2 - dovoljnu, 3 - dobru, 4 - vrlo dobru kompetenciju i 5 — odli¢nu.

Ispitanica: 6 [smijeh], Salim se. Pa ne, ja stvarno mislim da bih mogla to kvalitetno izvesti jer
1 volim sve predmete, nije da volim samo njemacki...i uenici mi ¢esto znaju ono kada sam ja
ljuta, ne znam uce matematiku, fiziku ili nemam pojma i onda onak ja njima kaZzem pa kako to
ne znate, a oni onda kaZzu [oponaSajuci glas ucenika] pa Isuse kako bi to znali, to smo prosli
tjedna pisali i onda im ja kazem, pa da, znaci ako ste to pisali i ako ste to ucili to onda znate, a
oni onda kazu pa kaj pricate [smijeh]. To je to, nema u€enja za znanje, ja volim znanje 1 volim
uciti 1 mislim da imam stvarno puno znanja iz najraznolikijith moguc¢ih podrucja pa bas mislim
da bi mi to, bas bilo dobro za mene.

Katarina: Intervju je s ovim pitanjem zavr$en te Vam jo$ jednom zahvaljujem na odvojenom
vremenu i sudjelovanju u ovom intervjuu.

Ispitanica: Ahh, ve¢ [smijeh]. Hvala Vama.

Lehrperson F_En

Katarina: Zapocela bih najprije pitanjem jeste li upoznati s nastavnim oblikom pod nazivom
CLIL odnosno Content and Language Integrated Learning?

Ispitanica: Ne, nisam.

Katarina: U redu, jeste li mozda upoznati s hrvatskom ina¢icom tog naziva koja glasi metoda
integriranog poucavanja jezi¢nog i nejezicnog predmeta?
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Ispitanica: Ne, nisam.

Katarina: U redu, Content and Language Integrated Learning tj. metoda integriranog
poucavanja jezicnog i nejezi¢nog predmeta je dvostruko fokusirani obrazovni pristup u kojem
se strani jezik koristi za ucenje i poducavanje sadrzaja iz nejezi¢nog predmeta i jezika. Drugim
rijeima, to je pristup u kojem se sadrzaji predmeta poput npr. prirode i drustva ili matematike
poducavaju na stranom jeziku paralelno poticuci daljnji razvoj jezicnih vjestina samog stranog
jezika.

Ispitanica: Mhm.

Katarina: Sad kad ste se upoznali s CLIL-om odnosno s njegovim odrednicama, biste li Vi
provodili CLIL u svojoj nastavnoj praksi?

Ispitanica: Pa bih.

Katarina: Koji su, prema Vasem misljenju, organizacijski preduvjeti na razini $kole koji su
nuzni za provodenje takvog oblika nastave?

Ispitanica: Pa mislim da bi trebali dobiti potvrdu ravnateljice svakako i roditelja. Sad...mislim
da se to kod nas nigdje, ja bar evo nisam cCula da se to igdje provodi. Jedino mozda u nekim
srednjim Skolama sam c¢ula da imaju nastavu na stranom jeziku ali evo u osnovnim $kolama
moram priznati da nisam ¢ula ali da eto svakako znaci nekakvu suglasnost roditelja, ravnateljice
i naravno mozda i veci broj...ucitelja engleskog jezika.

Katarina: U redu, hvala Vam. Koji preduvjeti trebaju biti ostvareni u samom nastavhom
procesu?

Ispitanica: Aha, pa preduvjeti...pa eto da imamo dovoljan broj znaci ucitelja engleskog jezika
ili drugog stranog jezika...ovisi znaci, moZe 1 njemacki ili francuski. Znaci veci broj ucitelja,
mislim da bi to bio neki preduvjet.

Katarina: U redu, hvala Vam. Smatrate li da udzbenici pruzaju podlogu za provodenje CLIL-
a?

Ispitanica: E da, i udzbenici!...Ne, evo moram reé¢i da se nisam susrela s udzbenicima koji bi
bili namijenjeni za to. Znaci samo ovi klasi¢ni udzbenici za engleski jezik ali recimo prirodu ili
neki drugi predmet na engleskom, to jo$ nisam vidjela. Dakle mislim da nisu, da ne postoje 1 da
nisu dobri, da.

Katarina: Hvala Vam. Koja je prema Vasem misljenju mogucéa korist od CLIL-a za
ovladavanje stranim jezikom?

Ispitanica: Pa mislim da jako velika korist i ja bi svakako poduprla taj projekt. Mislim da bi
djeca brze i lakSe onda usvajala 1 jezik i ono...ne bi bili samo fokusirani na ove lekcije iz
udzbenika nego bi prosirili i znanje i iz matematike i prirode, likovnog...mislim da je jako velika
korist.

Katarina: U redu, hvala Vam. Koje su moguce poteskoce s kojima biste se mogli susresti pri
primjeni CLIL-a u nastavi?
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Ispitanica: Mhm, poteskoce...pa recimo mozda zainteresiranost djece, roditelja. Ne bi svi bas
mozda bili zainteresirani za to, to bi bila jedna od potesko¢a. Sto bi jo§ moglo biti hm...pa evo
udZbenici, nemamo nikakve udzbenike, nismo upoznati uopce s tim, dakle trebala bi nam neka
edukacija u vezi toga. Sto bi jo§ moglo biti...aha, moZda jo§ i prevelik broj djece u razredu,
recimo, mozda bi trebao biti manji broj djece da bismo provodili nastavu na stranom jeziku.
Eto, to mislim da je najvaznije.

Katarina: U redu, hvala Vam. Koje nastavne predmete je prema Vasem misljenju moguce
integrirati s engleskim jezikom?

Ispitanica: Pa evo mislim da je sve moguce, bas sve evo i likovni i glazbeni, prirodu pa ¢ak i
tjelesni bi mogli...naravno osim hrvatskog. Evo i matematiku, ne znam jesam i
spomenula...dakle sve, osim hrvatskog.

Katarina: U redu. Imate li ideju koju biste temu odnosno nastavnu jedinicu mogli izvesti
pomoc¢u CLIL-a?

Ispitanica: Aha, znac¢i neku konkretnu ili?...jer mogla bi sve preoblikovati.
Katarina: Da, neku konkretnu koja Vam sada prva pada na pamet.

Ispitanica: Aha, pa evo ucenje brojeva. PoSto sam ja u prvom razredu, znaci u¢imo sada
jednoznamenkaste brojeve, to bi svakako mogla eto na engleskom. Iz prirode — moj dom, na
primjer. Evo...ne znas §to bih jos...

Katarina: U redu je, ne brinite. Hvala Vam. Kao $to ste naveli, provedba CLIL-a ovisi 0 nizu
preduvjeta i vanjskih ¢imbenika, no koje kompetencije bi, prema Vasem misljenju, trebala imati
uciteljica odnosno ucitelj za provodenje CLIL-a?

Ispitanica: Mhm, pa svakako bi trebao biti ucitelj ili profesor engleskog jezika, a opet i ucitelj
razredne nastave kako bi mogao kombinirati dakle i razrednu nastavu i engleski jezik jer ako je
recimo samo profesor engleskog, a ne poznaje rad u razrednoj nastavi, mozda bi mu to bilo
teSko. Ali opet ako je samo uciteljica razredne nastave bez engleskog, njemackog ili nekog
jezika, isto tako ne bi mogla to nikako provoditi jer ne zna jezik.

Katarina: Mhm, hvala Vam. Je li CLIL kao nastavni oblik bio tema tijekom Vaseg studija?
Ispitanica: Ne, evo prvi puta ¢ujem nazalost ali vrlo zanimljivo, da.

Katarina: U redu. Jeste li se s ovim nastavnim oblikom mozda susreli u sklopu nekakvog
stru¢nog usavrSavanja?

Ispitanica: Nisam, ne nazalost.

Katarina: Kako biste procijenili Vasu kompetenciju za provodenje CLIL-a? Upotrijebite skalu
od 1 do 5, pri kojoj 1 oznacava nedovoljnu kompetenciju za provodenje CLIL-a, 2 - dovoljnu,
3 - dobru kompetenciju, 4 - vrlo dobru i 5 - odlicnu kompetenciju.

Ispitanica: Pa evo, nazalost ni$ta ne znam o tome ali mislim da bi se snasla, pa dala bi si neku
trojku. ITako nisam nesto educirana o tome, mislim da bi se snasla evo sada razmisljam, te
nastavne jedinice, recimo moj dom pa sada to objasniti na engleskom djeci, mislim da bi mogla,
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da. Naravno trebaju mi joS neke smjernice ali ovako za pocetak, [smijeh] da me netko baci u
vatru, mislim da bi. Evo, trojka neka.

Katarina: U redu, hvala VVam. Intervju je zapravo s ovim pitanjem i zavrSen te Vam jos jednom
zahvaljujem na odvojenom vremenu i sudjelovanju u ovom intervjuu.

Ispitanica: Hvala Vama.

Lehrperson G_En

Katarina: Zapocela bih najprije s pitanjem jeste li upoznati s nastavnim oblikom pod nazivom
CLIL odnosno Content and Language Integrated Learning?

Ispitanica: Evo vidis§ [smijeh], nisam ali sam, kako sam u projektu..u biti htjeli smo uci u jedan
projekt ali nam je odbijen i onda smo si trebali birati teCajeve koje bismo mi uzimali i onda sam
si ja s kolegicom, bas iz engleskog, uzela u Irskoj te€aj, tjedan dana taj CLIL. To me zanimalo,
to je u biti nesto creativity learning included. Znam otprilike nesto, znam da sam ja to htjela
vidjeti ali ne znam dalje.

Katarina: U redu, hvala Vam. Kako biste Vi definirali taj oblik nastave Vasim rije¢ima?
Ispitanica: Dajte me samo podsjetite puni naziv toga.

Katarina: Moze. Skrac¢enica CLIL stoji za Content and Language Integrated Learning.
Ispitanica: Da, da, da. Kako bi ja to definirala?

Katarina: Tako je, mozete i svojim rije¢ima.

Ispitanica: Hmm...pa u biti stavljanje teorije u praksu...nmmm [pauza].

Katarina: Jeste li mozda Culi za hrvatsku inacicu tog pojma; metoda integriranog poucavanja
jezicnog 1 nejezi¢nog predmeta?

Ispitanica: Da, aha, znaci u biti koliko sam ja shvatila, to bi bilo nesto da kada ja radim s njima,
znall ne stavljam naglasak na jezik, na engleski, nego da u¢imo druge sadrZaje koji su...na
engleskom jeziku to jest...ne znam ja s njima radim...u biti geografija, cilj je geografija, a ja to
poducavam na engleskom, tako nesto. Ja sam htjela da o tome tek nau¢im [smijeh].

Katarina: U redu [smijeh], hvala Vam. Jeste li ikada prisustvovali ili osobno provodili CLIL
nastavu?

Ispitanica: Ne, nikada.

Katarina: U redu. U idu¢em dijelu ¢emo se usredotoCiti na Vasa iskustva i misljena o
provodenju CLIL-a. Biste li Vi provodili/nastavili provoditi CLIL u svojoj nastavnoj praksi?

Ispitanica: Bih.

Katarina: Koji su, prema Vasem misljenju, organizacijski preduvjeti na razini $kole nuzni za
provodenje takvog oblika nastave?
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Ispitanica: Ha ne znam, moZe$ mi malo jo§ objasniti taj CLIL?

Katarina: Moze naravno, procitat ¢u Vam definiciju pojma. Content and Language Integrated
Learning tj. metoda integriranog poucavanja jezi¢nog i nejezicnog predmeta je dvostruko
fokusirani obrazovni pristup u kojem se strani jezik koristi za uc¢enje i poducavanje sadrzaja iz
nejezi¢nog predmeta i jezika. Drugim rijecima, to je pristup u kojem se sadrzaji predmeta poput
npr. prirode 1 drustva ili matematike poducavaju na stranom jeziku paralelno poti¢uci daljnji
razvoj jezi¢nih vjesStina samog stranog jezika.

Ispitanica: Aha, da, u redu. | sada koji su preduvjeti hm...

Katarina: Mozete reéi iz Vase perspektive. Sto bi se u Vasoj skoli trebalo na razini cijele $kole
promijeniti kako bi se omogucilo provodenje takvog oblika nastave?

Ispitanica: Hm...pod prvo, kako bi ja provodila taj oblik nastave, ako ja nisam dovoljno stru¢na
u tom nekom podrucju, znaci nije provedivo. [smijeh] Matematika nikako [smijeh], ali neke
stvari da, koje u biti osobno zanimaju ucitelja, za koje misli da on to moze njima prenijeti. Ne
mora to biti matematika, ali dodatna edukacija bi trebala uciteljima. Neka dodatna edukacija
ako ve¢ imaju volju, ne znam, ne znam $to drugo reci.

Katarina: U redu, hvala Vam. Koji preduvjeti trebaju biti ostvareni u samom nastavnom
procesu?

Ispitanica: Hm, dodatna priprema za sat mozda; osobna priprema, online istrazivanje, ne znam,
Citanje, pripremanje materijala. Mogucnosti su razne ali je bitno imati potporu ravnatelja u Skoli,
a to mi imamo tako da..

Katarina: U redu, hvala Vam. Smatrate li da udzbenici pruzaju podlogu za provodenje CLIL-
a?

Ispitanica: Pa moji udzbenici da, ja sada necu navoditi kuce s kojima ja suradujem, ali moji da,
opc¢enito knjige da jer su bas, onako su bogate sadrzajem u svakom smislu ali ne opet toliko.
Druge neke uopée nemaju nista, mislim da se razumijemo, ali opéenito...opéenito ne pruZaju
nam udzbenici takve moguénosti. Na primjer s matematikom se uopce ne susre¢emo, susre¢emo
se samo s brojevima u smislu naziva broja 1 to je to, ali nema nista da ono..

Katarina: U redu, razumijem, hvala Vam. Spomenuli set ve¢ da ste suradivali s razli¢itim
izdavackim ku¢ama. Koji udzbenik biste onda preporucili kao najbolju podlogu za provodenje
CLIL nastave? I sami ste rekli da udzbenici imaju nekih nedostataka, pa kojih sadrzaja, prema
Vasem misljenju, nedostaje?

Ispitanica: Koje bi ja preporucila, kao da imenujem?

Katarina: Tako je.

Ispitanica: Ba§ imenujem udzbenik?

Katarina: Da, naslov udZbenika.

Ispitanica: Aha, izvrsni su udzbenici Hello, World!, to je najnovije izdanje od Profila. To smo

prosle godine izabrali 1 sada smo na kraju kao Skola, sve kolegice odlucile po tome raditi jer
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imaju sve, a popraceni su digitalno Sto je sada najbitnije za djecu. Znaci oni imaju tiskani
udzbenik koji istovremeno prati 1 digitalne sadrzaje, a jos su obogaceni i1 kulturnim sadrzajima,
pa za curious minds imas, pa svasta nesto, a svaki onaj zavrSava velikim projektom. Projekt im
je tako dobro napravljen (to sam im ja pohvalila) jer ukljucuje djecu u zajednicu, u razmisljanje,
u istrazivanje i tako dalje. Jedino $to, ali evo u svakom dijelu nedostaje ta matematika...Sto je
pravi primjer tog CLIL-a. Zato ja kazem geografija jer u biti nasi udzbenici iz engleskog su
stvarno...ono $to se moze u biti poducavati je u biti najviSe povijest i geografija. To s njima
nekako 1 najvise prolazim i na engleskom jeziku. Stalno nesto o tome, a naravno i op¢enito opcu
kulturu i...juCer sam im recimo bas stavila video zanimljiv, gdje ti u biti ne poducavas engleski
nego neko ,,basic knowledge* — The difference between fact and opinion. Mislim gdje to oni
mogu uciti, nigdje! I onda njihovo kriticko misljenje. Ali to je do mene hoc¢u ja njima naci video
1 staviti, znac¢i nema stvari u udzbenicima. Takve stvari se mogu isto poducavati, a u biti, ma
engleski jezik, $to mene odusevljava i zasto djeca najvise vole engleski, osim zbog teacherica
naravno [smijeh], najviSe ga vole zato Sto kroz engleski oni porazgovaraju s nama o temama o
kojima ne razgovaraju s roditeljima i prijateljima. Od mode, sporta, prijatelja, osjecaja, prvih
ljubavi...ja sam u biti shvatila da ja te generacije poznajem najbolje [smijeh]. Ali stvarno,
engleski pruza ¢uda i jo§ sada da se takve neke stvari dogode kao taj CLIL, em..gdje bi oni
mogli usavrSavati matematiku, a §to je dobro jer onda bi radili na engleskom, ne bi razmisljali.
Mislim dobro ja sam na faksu imala sli¢no, ja sam i$la na praksu u ovaj...to sigurno i vi idete, u
onu Skolu...Matije Gupca, ona je internacionalna, eto tamo sam imala praksu i prirodu sam
drzala na engleskom.

Katarina: U redu, hvala Vam. Koja je prema Vasem misljenju moguca korist od CLIL-a za
ovladavanje stranim jezikom?

Ispitanica: Velika korist, velika korist jer djeca osim engleskog obozavaju matematiku i
geografiju. To je neSto Sto je njima logicno, zanimljivo, istraZivati mogu, a onda joS uz to,
mislim inace su oni slobodni u engleskom §to se tice komunikacije verbalne, ali jo$ to bi im bio
dodatni poticaj jer onda oni kada bi htjeli nesto reci jel, rezultat, postupak ili postaviti pitanja,
oni bi ¢ak mozda onda i kod kuce se pripremali viSe, a ovdje bi spontano komunicirali...ma sve
u svemu velika korist, kazem, htjela sam ba$ evo tu temu, zato sam se i prijavila ali su nas
odbili. Imali smo 70 bodova od 100. [smijeh] Idu¢i put onda, da.

Katarina: U redu, [smijeh] hvala Vam. Koje su moguce poteskoce s kojima biste se mogli
susresti pri primjeni CLIL-a u nastavi?

Ispitanica: Paa, poteSko¢e su, $to sam rekla, §to je...treba biti bolja, kako da kaZzem,
opremljenost kadra u smislu ucionice, sredstava bla bla bla ali ne ¢ak toliko ni to nego kazem
bolja, bolja...bolja bolja hmm...educiranost ucitelja u tome kako to provesti, jer ne mozemo biti
neozbiljni pa da ja sada dodem, pogledam malo nesto, kaZzem...evo ja osobno nisam sposobna
poducavati djecu matematiku na engleskom jer se ne smatram dovoljno dobrom
matemati¢arkom. E sada, ja bi vrlo rado, kada bi oni neSto napravili, jer svi mi ucitelji volimo
uciti, da prodemo neke tecajeve ili radionice i onda da smo mi spremni, zasto ne.

Katarina: Hvala Vam. Koje nastavne predmete je prema Vasem misljenju moguce integrirati
s engleskim jezikom?
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Ispitanica: Hm...sve? [upitno] Znaci, pa dobro, kemija, biologija ba$ i ne u smislu...tu bi oni
ipak bili ograniceni. Tu bi onda bio mozda (dobro ja sada gledam iz perspektive nekih petasa,
SestaSa), bi bila ipak stalno njima u podsvijesti mozda...ma ne, ne bi to funkcioniralo. Tu, tu je
preopsiran vokabular, tu bi trebalo vise, po meni, a sada ne znam...

Katarina: Imate li ideju koju biste temu odnosno nastavnu jedinicu mogli izvesti pomocu
CLIL-u razredima kojima trenutno predajete?

Ispitanica: Hm...koju nastavnu jedinicu...
Katarina: Tako je, razmislite slobodno malo.
Ispitanica: Jel mora biti matematika?

Katarina: Ne mora, moze biti nastavna jedinica iz bilo kojeg nastavnog predmeta za bilo koji
razred.

Ispitanica: Hmm..bilo koji predmet za bilo koji razred...mislim, kaZzem, povijest i geografija je
neSto S§to se stalno provlaci, evo sada smo...pa i hrvatski, evo sada sam s njima radila
komparaciju, pa smo radili usporedbe. Paa...evo bas smo radili zivotinje, pa se to moZze povezati
s prirodom. A sada, $to bi ja konkretno, konkretno...pa zanimljivo bi bilo, recimo kada se rade
poznate, tj. ne znam...neke povijesne licnosti, onda se to lijepo moze sve povezati ili nastanak
engleskog jezika pa da se to u biti poveze s povijesti, pa se malo vise u ¢injenice ude. To je
djeci uvijek zanimljivo, slusati o legendama...o mitovima, §to se dogodilo i tako dalje, pa mozda
provesti nekakvo istrazivanje, ne znam evo...

Katarina: U redu, hvala Vam. Koje kompetencije bi, prema Vasem misljenju, trebala imati
uciteljica odnosno ucitelj za provodenje CLIL-a?

Ispitanica: Paa..koje kompetencija. Pa odmah mi padaju na pamet digitalne kompetencije zato
Sto kao da smo bez toga dosadni, a 1 jesmo dosadni bez toga [smijeh]. Bez toga se ne moZe vise
i ovaj, da sjedne$ pred djecu samo ili stane$ i krene$ pricati o neCemu, ni§ od toga. Da im
pokazujes slike, mozes ti slika imati tisucu, 1 dalje nisSta od toga. To treba biti, em...pa ucitel;
treba biti iiii...glumac, njima se treba unijeti u ulogu tog vremena ili bilo koje lekcije koju
predajes, trebas biti iskren 1 treba$ im...mislim iskren, trebas u biti se djeci dati osobno, u smislu
uvijek povezivati to sa sobom, sa svojim nekim stajaliStem, misljenjem, svojim iskustvom, e
onda oni to ve¢, to njih sve jako zanima. Treba$ biti naravno obrazovan, u svakom smislu, ali
najbitnije je da oni kada vide da je ucitelj Covjek i da ga zanima on - taj u¢enik, onda se i oni
daju ucitelju pa $to god poucavali i kojom god metodom. A treba biti i zabavno, znaci treba biti
tako da ucitelj mora imati digitalne kompetencije, a uz sve, moze on pricati, pokazivati sliku i
tako dalje ali da onda on to sve nekako prikaze njima blisko, a to je jedino kroz, kazem, putem
interneta, kvizova i tako.

Katarina: U redu, hvala Vam. Je 1i CLIL kao nastavni oblik bio tema tijekom Vaseg studija?

Ispitanica: Ma ne, pa ja sam prvi puta Cula za to ove godine. Ali mislim gle, nije bio tema
CLIL, nismo ga tako zvali ali kaZem meni opet nije to nesto sada novo jer smo mi to radili ali
ga nismo tako zvali i nije bio toliko naglasak na tome nego se to provlacilo u smislu...eto moglo
bi se i tako poducavati. Ali mi je naziv CLIL relativno novi.
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Katarina: Hvala Vam. Jeste li se s ovim nastavnim oblikom mozda susreli u sklopu stru¢nog
usavrSavanja?

Ispitanica: Kojeg stru¢nog? Mog osobnog stru¢nog usavrsavanja?

Katarina: Tako je.

Ispitanica: Ne, nikada. Nikada osim ovog, ovo se u biti moze zvati stru¢no usavrsavanje.
Katarina: Mislite na projekt u Irskog kojeg ste ranije spomenuli?

Ispitanica: Da, to je biti dobrovoljno $to sam ja htjela ali nisam naZalost uspjela. Ali da, evo
spominje se i to Cesto.

Katarina: U redu, hvala Vam. I kako biste procijenili Vasu kompetenciju za provodenje CLIL-
a? Mozete upotrijebiti skalu od 1 do 5, pri ¢emu 1 oznacava nedovoljnu kompetenciju za
provodenje CLIL-a, 2 - dovoljnu, 3 - dobru, 4 - vrlo dobru i 5 - odli¢nu kompetenciju?

Ispitanica: Pa uvijek sam bila nekako vrlo dobra vise. Em...kaZzem, nedostaje i jedino ta, ta
podrucja neka, tu me malo onako evo.

Katarina: U redu, hvala Vam. Intervju je s ovim pitanjem zapravo i zavr$en te Vam jos jednom
zahvaljujem na odvojenom vremenu i sudjelovanju u ovom intervjuu.

Ispitanica: Vec¢? [smijeh] Hvala Vama.

Lehrperson H_En

Katarina: Zapocela bih najprije pitanjem jeste li upoznati s nastavnim oblikom pod nazivom
CLIL odnosno Content and Language Integrated Learning?

Ispitanica: Pa mislim da jesam, da. Sje¢am se toga s faksa.
Katarina: U redu. Kako biste Vi definirali taj oblik nastave svojim rije¢ima?

Ispitanica: Pa ono ¢ega se ja sjecam i koliko ja znam, to bilo da recimo, ne znam, pouc¢avamo
razli¢ite predmete pomocu stranog jezika. Recimo ne znam, pouc¢avamo ili predajemo hrvatski,
matematiku, prirodu, geografiju, svejedno ali recimo na engleskom jeziku.

Katarina: Mhm, u redu, hvala Vam. Jeste li ikada prisustvovali ili osobno provodili CLIL
nastavu?

Ispitanica: Pa, od kada radim u $koli nisam se susrela s tom nastavom. Nisam niti provodila jer
ja predajem samo engleski ali smo, mislim da smo na fakultetu imali vjeZbe, barem u...bas na
fakultetu kada smo, ne znam, poucavali ili vjeZbali...pa recimo, ne znam, prirodu pomocu
engleskog ili matematiku isto na engleskom jeziku. Ali bas$ u razredu, u pravoj Skolu, u u¢ionici,
nisam se s tim susrela.

Katarina: U redu, hvala Vam. U idu¢em dijelu ¢emo se usredotociti na Vasa iskustva i misljena
o provodenju CLIL-a. Biste li Vi provodili CLIL u svojoj nastavnoj praksi?
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Ispitanica: Pa recimo da radim kao uciteljica razredne nastave ili da predajem, ne znam, neki
drugi predmet koji nije strani jezik, mozda 1 bih ali mislim da tu postoje zapravo vrlo velike
poteskoce 1 mislim da to ne bi svi ucenici u razredu najbolje shvatili.

Katarina: U redu. Koji su, prema Vasem misljenju, organizacijski preduvjeti na razini $kole
nuzni za provodenje takvog oblika nastave?

Ispitanica: Pa prvo bi sigurno ucenici trebali dobro baratati jezikom i poznavati razliCite
termine, pogotovo, ne znam, recimo u matematici za sve matematicke pojmove zapravo koje
koristimo, trebali bi biti s time upoznati. Recimo, ne znam, nekada mozda bi se i ovi plakati
koje inace imamo za matematiku, a koji su na hrvatskom, bi mogli biti onda i na tom stranom
jeziku pomocu kojeg predajem. Ucenici bi trebali imati i takve udzbenike naravno onda i svi bi
zapravo trebali u biti imati neku malo viSe razinu poznavanja stranog jezika nego $to imaju
sada.

Katarina: U redu, hvala Vam. Koji preduvjeti trebaju biti ostvareni u samom nastavnom
procesu?

Ispitanica: Kako to mislite u nastavnom procesu? U nastavi ili?

Katarina: Tako je, znai $to biste Vi u Vasoj nastavi mozda trebali promijeniti kako biste mogli
provodili CLIL nastavu?

Ispitanica: Pa ja bi trebala promijeniti definitivno onda, em...sve ove listice odnosno dodatne
materijale kojem im dajem jer bi im trebalo sigurno vise pojasnjenja. Trebali bi mozda Koristiti
viSe nekakve, ne znam, ili igre s interneta ili opcenito internet za dodatno pojasnjenje jer bi im
sigurno trebalo viSe pomoci. Mozda vise igrica, viSe nekakvih, ne znam, kvizova, medusobne
suradnje, nekakvih projekata jer sumnjam da bi oni razumjeli da je to predavacka nastava i da
ja sada pri¢am na engleskom i objasnjavam im, ne znam, biologiju recimo. Tako da mislim da
bi morali viSe sami istrazivati i traziti po nekakvim ili knjigama ili po internetu jer bi im tako
bilo vjerojatno lakSe nego da samo slusaju kako ucitelj govori na engleskom o nekakvom, ne
znam, ziv€anom sustavu ili svejedno.

Katarina: U redu, hvala Vam. Spomenuli ste bili udzbenike, smatrate li da udzbenici pruzaju
podlogu za provodenje CLIL-a?

Ispitanica: Pa trenutno, u nasoj nastavi ne jer je sve na hrvatskom ali ako bi se napravili
udZbenici koji su prilagodeni za CLIL nastavu mislim da bi bili od velike pomo¢i, prvo
ucenicima, a onda i nama jer bi ono $to mi pri€amo na satu, mogli kasnije oni procitati jer
vjerojatno ne bi sve shvatili i razumjeli kada mi to sve ispri¢amo na stranom jezike.

Katarina: Hvala Vam. Kojih sadrzaja prema Vasem misljenju nedostaje u udzbenicima?
Ispitanica: Sto se ti¢e engleskog jezika ili?
Katarina: Da, sto se tice udzbenika engleskog jezika i provodenja CLIL-a.

Ispitanica: Aha, pa fali, kao prvo fali prijevod jer mislim da za CLIL bi trebao biti na stranom
jeziku. Mozda moze biti neka kombinacija hrvatskog i stranog, to ne znam, ali definitivno za
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pocetak fali prijevod i fali nekakvi mozda projektni zadatci, neki zadatci koji ih navode na, na
istrazivanje, a ne samo na pitanje, odgovor, pitanje, odgovor.

Katarina: Mhm, u redu, hvala Vam. Koja je prema Vasem misljenju moguca korist od CLIL-
a za ovladavanje stranim jezikom?

Ispitanica: Pa korist je to da oni u svakom predmetu, svaki sat ¢uju engleski jezik i vise ga
zapravo koriste i usvajaju ga jer ga koriste, ne na jednom satu engleskog, odnosno na tri sata
tjedno nego na svakom satu na kojem nauce zapravo razliit vokabular koji je povezan i s
geografijom i povijesti i tako dalje, a ne samo ono §to u¢imo na engleskom. Uce komunicirati
zapravo, i puno viSe onda trebaju i razgovarati i koristiti engleski jezik. Tako da ima zapravo
dosta prednosti ako se ostvare svi oni preduvjeti koji bi trebali biti za ostvarenje takve nastave.

Katarina: Mhm, u redu, hvala Vam. Koje su moguce poteskoce s kojima biste se mogli susresti
pri primjeni CLIL-a u nastavi?

Ispitanica: Pa ono §to ja znam ve¢ sada...da to koristimo bila bi poteskoca to §to ucenici imaju
nejednaku razinu poznavanja i koristenja engleskog jezika jer osobno smatram da bi 5 u¢enika
u jednom razred moglo pratiti uopce takvu nastavu dok bi ostalih 11-12 se jednostavno, ne znam
nekako provukli i ne bi dobili puno od takve nastave jer jednostavno ne bi razumjeli o ¢emu se
radi. Tako da definitivno ucenici bi morali imati viSu razinu poznavanja engleskog jezika i to
svi u razredu, a ne da samo njih 3, 4, 5 sudjeluje u nastavi. Mislim da je to zapravo jedina glavna
poteskoca, Sto ne bi svi profitirali od takve nastave upravo zbog nepoznavanja engleskog jezika.
Ostale potesko¢e mogu biti mozda i ti udzbenici koji ne bi bili dovoljno prilagodeni upravo
zbog nekakvih mozda zadataka koji nisu dobri u tom udzbeniku, mozda neki sadrzaji bi bili
presazeti, neki preopS$irni, tako da ima tih poteskoca ali ja jo§ uvijek smatram da je glavna
nejednaka razina poznavanja engleskog jezika.

Katarina: U redu, hvala Vam. Koje nastavne predmete je prema VaSem miSljenju uopée
moguce integrirati s engleskim jezikom?

Ispitanica: Pa ja mislim da bi mogla biti to, ne znam, mozda geografija jer tu ima cak,
vjerojatno ima 1 nekih engleskih naziva koje ucitelji spomenu o geografiji. To b1 mogla biti
mozda i ne znam, biologija, ¢ini mi se da bi i to bilo o.k., ¢ak i glazbeni jer oni znaju i pjevati
na engleskom tako da.

Katarina: Mhm, u redu, hvala Vam. Imate li ideju koju biste temu odnosno nastavnu jedinicu
mogli izvesti pomoc¢u CLIL-a?

Ispitanica: Pa ja bih recimo odabrala evo odabrala bas iz geografije - turizam, turizam Hrvatske
recimo i napravili bi, ne znam, nekakav prospekt ili turisticki vodic ili tako neSto na engleskom.
Mozemo i na hrvatskom i na engleskom pa da malo koreliramo i s geografijom jer za turiste
treba engleski pa onda mislim da bi tu najbolje mogli povezati geografiju na engleskom i
engleski na geografiji.

Katarina: Mhm, u redu. Koje kompetencije bi, prema Vasem misljenju, trebala imati uciteljica
odnosno ucitelj za provodenje CLIL-a?
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Ispitanica: Pa prvo sigurno treba dobro baratati engleskim jezikom i svim pojmovima iz,
zapravo iz svih predmeta koje predaje jer mora znati prevesti onda sve pojmove koje Zeli da
ucenici usvoje iz nekog predmeta. Recimo ucitelj matematike mora znati kako se kaze, ne znam,
Sestar na engleskom ili bilo §to drugo. Mora znati i prilagoditi u¢enicima i prilagoditi sadrzaj,
poznavati svoje ucenike i njihovu razinu poznavanja engleskog kako bi bio siguran da su oni
ipak nesto usvojili od te nastave i sve ove ostale kompetencije koje ¢e imati, zna¢i ne znam, da
se prilagodava ucenicima, da im donosi razli¢ite materijale, da koristi razli¢ite metode, oblike
rada i tako dalje. Sve ovo zapravo [smijeh] standardno.

Katarina: U redu, hvala Vam. Je li CLIL kao nastavni oblik bio tema tijekom Vaseg studija?

Ispitanica: Pa imali smo ja mislim jedan kolegij ili bar jedan semestar kada smo zapravo i imali
takav kolegij i tu smo onda isprobavali kako bi to bilo poucavati neke druge predmete na
engleskom jeziku ali da smo se nesto previse s tim bavili, i nismo zapravo.

Katarina: U redu. Jeste li se s ovim nastavnim oblikom mozda susreli u sklopu stru¢nog
usavrsavanja?

Ispitanica: Ne, ne.

Katarina: Mhm, u redu. Kako biste procijenili Vasu kompetenciju za provodenje CLIL-a?
Mozete upotrijebiti skalu od 1 do 5, pri ¢emu 1 oznacava nedovoljnu kompetenciju za
provodenje CLIL-a, 2 - dovoljnu kompetenciju, 3 - dobru, 4 - vrlo dobru i 5 - odli¢nu
kompetenciju.

Ispitanica: Pa ja osobno nisam nikada probala osim taj jedan semestra na fakultetu. Nisam
nikada probala poucavati neki drugi predmet na engleskom buduci da samo predajem engleski
ali kada bi, ne znam, malo se pocela time baviti i odabrala neki predmet koji bi htjela [smijeh]
poucavati na engleskom, vjerojatno to ne bi bilo tako veliki problem budu¢i da imam odredenu
razinu primjene engleskog jezika, $to i moram imati jer predajem engleski. Tako da bi ja to
stavila u zlatnu sredinu i rekla bi da je to trojka samo zato jer nikada nisam probala pa ne znam
kako bi to iSlo. MoZzda bi bilo 1 viSe od tri, a moZzda manje, teSko mi je procijeniti jer nisam
nikada iskusila to.

Katarina: Hvala Vam. Intervju je s ovim pitanjem zavr$en te Vam jo§ jednom zahvaljujem na
odvojenom vremenu i sudjelovanju u ovom intervjuu.

Ispitanica: Nema na ¢emu.
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