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Sazetak

U posljednjih godinu dana, ¢ovjecanstvo se suocCilo s pandemijom koronavirusa. Budu¢i
da je pandemija koronavirusa donijela promjene u svim Zivotnim podrucjima, tako je doslo do
promjena u odrzavanju nastave. Obrazovni sustav je bio primoran prijec¢i s kontaktne nastave na
nastavu na daljinu. S provodenjem nastave na daljinu, uvelike je zastupljena suvremena nastava
koja se u hrvatski Skolski sustav pokusava uvesti i preko kurikularne reforme. Suvremena nastava
zasniva se na konstruktivisti¢koj 1 multimedijskoj nastavi. Konstruktivisti¢ka nastava aktivira
pojedinca koji uci putem svojih kognitivnih i fizickih aktivnosti. Multimedijska nastava ostvaruje
ciljeve odgoja i obrazovana kombinacijom viSe razliCitth medija koji se nadopunjuju u
odgovaraju¢im strategijama ucenja i pouCavanja s obzirom na Zeljeni ishod. S obzirom na
navedenu situaciju, provedeno je istraZivanje o misljenju studenata o nastavi na daljinu.

U prvom dijelu rada teoretski su prikazani klju¢ni pojmovi za razumijevanje navedene
teme, dok su u drugom dijelu rada izneseni rezultati istraZivanja o misljenju studenata o nastavi na
daljinu. Istrazivanje je provedeno online preko aplikacije google docs na 454 ispitanika. Nakon
obrade podataka, potvrdeno je da ne postoji statisticki znacajna razlika u misljenju studenata s
obzirom na spol 1 mjesto stanovanja. S druge pak strane, istrazivanjem je potvrdeno da postoji
statistiCki znacajna razlika u misljenju studenata o nastavi na daljinu s obzirom na razli¢itu godinu
studija i1 vrstu fakulteta. Dobiveni rezultati ukazuju na to da se nastava na daljinu i sam pristup
profesora razlikuje od fakulteta do fakulteta, ali ovisi 1 o godini studija. Budu¢i da je nastava na
daljinu postala sve zastupljenija u obrazovnom sustavu, vjerojatno ¢e s vremenom doc¢i i do
poboljsanja, ali 1 edukacije ucitelja/nastavnika i1 buducih ucitelja u organiziranje te vrste nastave.
Prema tome, moguce je ocekivati suprotne rezultate buducih istrazivanja na temu nastave na

daljinu.

Kljuéne rijeci: nastava, nastava na daljinu, multimedijska nastava, digitalni mediji



Students’ opinion on distance education

Summary

Humanity has faced a coronavirus pandemic during the last year. Since the coronavirus
pandemic brought changes in all areas of life, there were also changes in teaching. The education
system was forced to transfer from contact teaching to distance learning. Modern teaching, which
has been introduced in the Croatian school system through curricular reform, is widely represented
in the implementation of distance learning. Contemporary teaching is based on constructivist and
multimedia teaching. Constructivist teaching activates the individual who learns through his
cognitive and physical activities. Multimedia teaching achieves the goals of education by
combining several different media that complement each other in appropriate learning and
teaching strategies considering the desired outcome. Regarding this situation, a survey on the
opinion of students about distance learning was conducted.

In the first part of the paper, the key terms for understanding this topic are theoretically
presented, while the second part of the paper presents the results of research on students' opinions
on distance learning. The survey was conducted online using the google docs app among 454
respondents. After processing the data, it was confirmed that there is no statistically significant
difference in the opinion of students with regard to gender and place of residence. On the other
hand, the research confirmed that there is a statistically significant difference in the opinion of
students about distance learning with regard to the different year of study and the type of faculty.
The obtained results indicate that distance learning and the approach of professors differ from
faculty to faculty, but it also depends on the year of study. Since the distance learning has become
more represented in the education system, it is likely that over time there will be an improvement,
but also there will be the education of teachers and future teachers about organizing this type of
teaching. Therefore, it is possible to expect the opposite results of future research on the topic of

distance learning.

Keywords: teaching, distance education, multimedia teaching, digital media



Sadrzaj

Lo UVOQ e ettt be e he ettt eb e a bbbt e he et e ea e eb e e st bt aes 1
2. POJAM NASTAVE ....uieiiitieiie et ettt ettt st ettt st eab e be bt nb et et e e e e eaeeeaeenaes 3
3. Tradicionalna i SUVIEMENA NASTAVA.........eovuieuiiiiiirieeiieiee sttt ettt sttt saeeeeens 4
4. KonstruktivistiCka NaStaVa..........coceeriiiiiiiiniiieeee et 5
5. MultimedijsKa NASTAVA........cccuiiiiiiieiieieeie ettt sttt et e et e b e naeen 7
6. Nastava N dAlJINU ..o.eoiiiiiiiee e et ettt aeen 9
7. Digitalni mediji U Nastavi 1 UCENJU......eeiuieruiertieriieniieniienieeeeeeiesteeteeieesteeteeieesaeenseesaeeseeennes 11
8. Do0SadaSNja ISTrAZIVAN]A .....eceeeueiriiieieetieie et etteieeste et e seeseeesstestesaseesteesteenseenseenseenseenseenseas 13
L Y, (51104 (0] (0 T | - F SRS 14
9.1 Gl ettt bbbt et b e h et ettt et e bt et e beeaeentens 14
9.2, PFODICINI ...ttt ettt e et e et e s e et e et e et e e nteeeaeeebaeenaeenns 15
.30 UZOFAK oottt ettt et e e et te e ettt e s a e e e e tte e ataenteeenneeenbaeennneenn 15
L B (R 7T £ SRR 16
9.5. POSTUPAK ISTFAZIVANTA ...ttt ettt ettt et ettt e st e saeesaneenes 17
9.6. ODrada POAAIAKQ ................cc.ooeeeeeecieeeiieeeieeeee ettt eebae e e rs e e ae e aaeeeenes 17
1O, REZUITALL. ..t s ettt s ettt ebt e e 18
T1. RASPTAVA ..uviiieiiieeciiee ettt ettt ettt e e et e e e bt ee s saabeeeessbeeeesssseessssseaeasssaesassseeaassesesasssessnnns 29
12, ZAKIJUCAK ...ttt ettt ettt ettt et ettt sb ettt eaeeeee 31
I3, LIEEIATUTA ..ottt ettt sttt sttt st eb e et et esbeenbe et e sbeeneee 33
L4, PTIIOZI ettt e ettt b ettt saeeanen 37
14.1Prilog 1: ANKEINI UDTINIK ......ooeeeeeeeeeie ettt et e eaae e sas e e teeennee s 37
15. Kratka biografska biljeSKa ........ccooviiiiiiiiiieecee s 40
16. Izjava 0 samostalnoj 1Zradi rada ..........cceerieriiiiieiieniee e 41



1. Uvod

U posljednjih godinu dana zivimo u izazovnom vremenu. Naime, 11. ozujka 2020. Svjetska
zdravstvena organizacija (SZO) proglasila je pandemiju koronavirusa. Budu¢i da je doslo do
promjena u svim podruc¢jima zivota, tako je doslo i do promjena u odrzavanju nastave. Nastava
koja se u Republici Hrvatskoj odrzavala kontaktno, morala se prilagoditi na¢inu odrZavanja
nastave na daljinu. U¢itelji/nastavnici, ucenici, studenti, ali roditelji, te svi koji su u trenutku
proglasenja pandemije pohadali neki oblik nastave, bili su primorani preko no¢i prilagoditi se
novom nacinu odrZavanja nastave.

Iako pojam nastave na daljinu postoji ve¢ stolje¢ima, ucitelji/nastavnici i u€enici, ali 1 ostali
sudionici nastavnog procesa tek su se sada susreli s njom. Bitna obiljeZja onoga §to se naziva
nastava na daljinu i obrazovanje na daljinu proizlaze iz ¢injenice da se poucavatelji i subjekti
koji uce ne susreCu svakodnevno na nekom dogovorenom mjestu, tj. da su prostorno i
vremenski udaljeni. Naglasak je na ¢injenici da se oni ne vide i ne komuniciraju licem u lice.
Sama komunikacija vr$i se apersonalnim tiskanim ili digitalnim medijima (u danaSnje vrijeme
komunikacija se vrs$i digitalnim medijima). Budu¢i da se digitalni mediji razvijaju iz dana u
dan, a same zivotne potrebe ovise o njima, svaka obitelj posjeduje barem jedno prijenosno
racunalo i pametan telefon. Zahvaljuju¢i tome, nedostatak digitalne tehnologije nije bio
problem prilikom prelaska s kontaktne nastave na nastavu na daljinu. Najveci problem je
upravo u tome Sto ucitelji/nastavnici nisu bili dovoljno educirani za provodenje nastave na

daljinu.

U Republici Hrvatskoj je zapoéela kurikularna reforma u $kolstvu pod nazivom ,,Skola za

zivot* koja potiCe na prelazak s tradicionalne nastave (nastave usmjerene na ucitelja) na suvremenu

nastavu (nastavu usmjerenu na ucenik). Ucitelji/nastavnici su pohadali struéna usavrSavanja

vezana uz navedenu kurikularnu reformu. Budu¢i da nitko nije ocekivao prelazak na nastavu na

daljinu, stru¢na usavr$avanja nisu dovoljno pripremila uclitelje/nastavnike za takvu vrstu nastave.

Takoder, na nastavnickim fakultetima se premalo paznje posvecuje pripremi buducih

ucitelja/nastavnika za koriStenje novih obrazovnih tehnologija u nastavi. Osim navedenog,

problem je i u opremljenosti Skola. Budu¢i da ¢e nastava na daljinu 1 dalje biti poprili¢no

zastupljena u skolstvu, vjerujem da ¢e se raditi na tome da se poboljSa odgojno-obrazovni proces,

ali 1 na tome da ucitelji/nastavnici budu kvalitetno pripremljeni i osposobljeni za koriStenje

digitalnih medija i provodenje nastave na daljinu.
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Budu¢i da pohadam Uciteljski fakultet, a susrela sam se 1 s nastavom na daljinu i novitetima
vezanim uz tehnologiju, odlucila sam ispitati misljenje ostalih studenata vezanih uz nastavu na
daljinu. Kako bih ispitala misljenja ostalih studenata, provela sam istrazivanje na temu misljenje
studenata o nastavi na daljinu.

Ovaj diplomski rad sastoji se od dva dijela. U prvom dijelu su teorijski prikazani najvazniji
pojmovi vezani uz nastavu na daljinu. Definirana je nastava, tradicionalna i suvremena nastava,
konstruktivisticka nastava, multimedijska nastava, nastava na daljinu te digitalni mediji u nastavi
1 uCenju. Na kraju teorijskog dijela nalazi se pregled dosadasnjih istrazivanja sli¢nih tema. U

drugom dijelu rada prikazani su rezultati istraZivanja o misljenju studenata o nastavi na daljinu.



2. Pojam nastave

Prema Hrvatskoj enciklopediji, nastavu mozemo definirati kao temeljni dio Skolskog rada

u kojem se planski i organizirano provodi odgoj i obrazovanje ucenika prema propisanome
nastavnom planu i nastavnome programu. Mijatovi¢ (1999) nastavu definira kao osmisljen 1

organiziran proces ucenja u skoli ili drugom odgovaraju¢em mjestu. Takoder, nastavu mozemo
definirati kao ciljanu i zajednicku aktivnost u¢enika i uc¢itelja (Cindri¢, Miljkovi¢ 1 Strugar, 2010;
Bognar 1 Matijevi¢, 2005). U tom slucaju, ono §to ¢ini ucenik je ucenje, a ono Sto €ini ucitelj je
poucavanje. Navedeni procesi ne moraju se dogadati u istom vremenu i prostoru (nastava na
daljinu). Takoder, u procesima uc¢enja i poucavanja odredeni su glavni ¢imbenici nastave: ucitelj,
ucenik i nastavni sadrzaj. Ti ¢imbenici su u didaktici poznati pod pojmom didakticki trokut
(Poljak, 1991).

Ideju odgoja i obrazovanja kroz pojam didaktickog trokuta definirao je Jan Amos Komenski.
Doduse, Komenski nije osmislio didakticki trokut, ve¢ ga je samo etablirao. Didakticki trokut
osmislio je Hugh od Svetog Viktora oko 1120. (Matijevi¢ i Topolovcan, 2017a, prema Hopmann,
2007). Komenski je pojam didaktickog trokuta etablirao definicijom didaktike kao ,,opce vjestine
o tome kako valja poucavati svakoga svemu®. Ubrzanim napretkom i razvojem tehnologije
posljednjih desetljeca, didakticki je trokut, dodavanjem cetvrtog Cimbenika — tehnike i/ili
tehnologije, proSiren u didakticki ¢etverokut (Poljak, 1984, 1991). Znacenje tehnike je prepoznao
1 opisao sam Komenski. On u svojoj knjizi Velika didaktika navodi da valja do maksimalne razine
uciti u prirodi i iz prirode. Poljak (1991) tu recenicu tumaci da ono §to nije moguce uciti u izvornoj
stvarnosti, valja uciti iz knjiga, tj. iz medija u kojima je opisana ta izvorna stvarnost (Matijevi¢ i
Topolov¢an, 2017a). Takoder, postoji 1 novija interpretacija didaktickog ¢etverokuta. Kansellar,
Jong, Andriessen i Goodyear (2002) navode kako se didakticki cetverokut sastoji od ucenja —
ucenika, drugih osoba — ucitelja, znanja — nastavnog sadrzaja i ishoda 1 medija — tehnike. Taj se
didakticki Cetverokut tumaci u sociokonstruktivistickoj perspektivi gdje je naglaseno ucenje koje
moze biti posredovano ljudima ili medijima. Prema tome, ucenik moze konstruirati vlastita znanja
u suradnji s drugim ljudima ili medijima, ili posredovanom kombinacijom interakcije s drugima 1

interaktivnom uporabom digitalnih medija ( Matijevi¢ i Topolovc€an, 2017a).



3. Tradicionalna i suvremena nastava

U nasem Skolskom sustavu prevladava tradicionalna nastava. Glavna odrednica tradicionalne
nastave je nastava usmjerena na ucitelja. U tradicionalnoj je Skoli bilo uobicajeno samo isticanje
ciljeva koji se odnose na rad nastavnika. Podrazumijevalo se da je zadaca ucenika uciti, odnosno
nauciti sve ono §to je nastavnik pokazao, objasnio, ispricao, predavao. U procesu pasivnog ucenja
ucenik ne zeli sve da zapamti niti povezuje ono $to uci s ranijim znanjem. Kod tradicionalne
nastave prevladavaju nizi oblici u€enja i u njima je ucenik aktivan na nivou reprodukcije
(Dzaferagi¢-Franca i Omerovi¢, 2012). Tradicionalna nastava, sama po sebi je monotona te joj
nedostaje individualnog pristupa pojedinom uceniku. Takoder, u frontalnoj i predavackoj nastavi,
ucenici su izolirani od zajednice. Razredna zajednica nije prirodna zajednica u kojoj se oni mogu
razvijati. Tradicionalna nastava zagovara frontalni oblik rada. Kod frontalnog rada, ucitelj predaje
1 poucava sadrzaje usmeno ili uz pomo¢ nekog od suvremenih tehnickih medija. Od ucenika se
ocekuje da pazljivo sluSaju i promatraju ono §to ucitelj predaje i poucava te da katkad odgovore
na pitanja koja ucitelj postavi. Pritom dominira jednosmjerna komunikacija (Bognar 1 Matijevic,
2005). Tradicionalna nastava ne moze doprinijeti stvaranju kreativnog ozracja. Premda ucitelji ne
mogu stvoriti kreativnost kod uc¢enika, oni mogu otkloniti prepreke i stvoriti preduvjete za njezino
oslobadanje jer se izvor kreativnosti nalazi u djeci (Bognar, 2004).

Stevanovi¢ (2004) navodi kako su potrebne nove metode motiviranja i komuniciranja koje ¢e
omoguciti ucitelju stvaranje situacija poticajnom okolinom i problemskom metodom poucavanja,
auceniku rjesavanje problema i biranje medija (izvora znanja) koji mu najvise odgovaraju. Upravo
te nove metode mogu se uociti u suvremenoj nastavi. Suvremena nastava temelji se na aktivnom
ucenju, a u samo srediSte nastavnog procesa stavlja se ucenik. Jedan od klju¢nih zadataka
suvremene nastave je otkrivanje 1 usvajanje znanja tako da ¢ine cjelovit i logicki dosljedan sustav.
To je moguce samo ako u procesu spoznavanja ucenici otkrivaju i usvajaju znanstveno-teorijske
spoznaje 1 pojmove razvijaju¢i tako sposobnosti i operacije znanstveno-teorijskog misljenja
neophodnog za povezivanje znanja u cjelovit sustav (Tot, 2010). Stevanovi¢ (2004) navodi da
Skola treba biti institucionalna edukativna organizacija koja funkcionira kao zivi organizam, a
njezina svrha je da omogu¢i mladima (ucenicima) stjecanje profesionalnih znanja i znanja za
nastavak Skolovanja. U suvremenoj nastavi vazan je naglasak na interdisciplinarni pristup uceniku.

U Nacionalnom okvirnom kurikulumu (2011) nalazi se interdisciplinarni pristup koji govori o



odgoju i obrazovanju usmjerenom na dijete/ucenika. U¢enicima sve viSe odgovara aktivni nacin
ucenja. Za aktivni nacin ucenja zalagali su se brojni pedagozi joS§ prije stotinjak godina. Neki od
njih su Maria Montessori, Rudlof Steiner, Celestine Freinet, Alexander Sutherland Neill i dr. Oni
su naglasavali vaznost pripreme ucenika za zivot, prakti¢an nacin rada, veci stupanj aktivnosti,
slobode i stvaralastva (Matijevi¢, 2001). Zahvaljuju¢i njima, nastale su alternativne Skole.

Iako je napomenuto da u naSem Skolstvu i dalje prevladava tradicionalna nastava, polako se
sve viSe uvodi suvremena nastava. 2019. godine u Hrvatskoj je zapocela kurikularna reforma pod
nazivom ,,Skola za Zivot“. Kurikularna reforma se u $kole uvodi postepeno kroz tri §kolske godine.
Njezino potpuno provodenje zavrsit ¢e 2023. godine. Naglasak reforme je upravo na aktivnom
ucenju, razvijanju vjestina i sposobnosti, vlastitom argumentiranju, radu u grupama i dr. Moze se
oc¢ekivati da ¢e 2023. godine tradicionalna nastava biti minimalno zastupljena u nasem skolstvu, a

s druge strane, prevladavat ¢e suvremena nastava.

4. Konstruktivisticka nastava

Konstruktivizam nije svojstven samo jednom znanstvenom podrucju pa ga je tesko definirati i
objasniti. Konstruktivizam sadrzi viSe aspekata, dimenzija i1 racionala. Postoje brojne podjele
konstruktivizma 1 pojam je cesto shvaden kao sinteza postoje¢ih pravaca: kognitivni
konstruktivizam, personalni konstruktivizam, socijalni konstruktivizam, kriticki konstruktivizam
1 radikalni konstruktivizam (Topolov¢an, Raji¢ i Matijevi¢, 2017). Konstruktivizam kao
psiholoska i1 didakticka teorija ucenja i nastave istice da je u€enje aktivan, a ne pasivan proces.
Pojedinac uci putem svojih kognitivnih 1 fizickih aktivnosti. Konstruktivisticke teorije ucenja
ukazuju na to da se uciti moze bez poucavanja, uciti se moze u okolnostima poucavanja, moze se
poucavati, a da proces ucenja nije potaknut te se moze uciti ono Sto nije eksplicite direktno
poucavano (skriveni kurikulum) (Topolovcan i sur., 2017). Konstruktivisticko u¢enje mozemo
definirati kao unutarnje stvaranje spoznaje, razumijevanja, znacenja i pamcenja s pomocu aktivne
interakcije s okolinom (Matijevi¢c i Topolovéna, 2017a; Topolov€an i Matijevi¢, 2017;
Topolov€an, Matijevi¢ i Dumanci¢, 2016). MusSanovi¢ (2000) smatra da je ucenik u
konstruktivistickom ucenju stavljen u aktivan i (samo)odgovoran proces izgradnje vlastitog
znanja. Temeljne pretpostavke i principi konstruktivistickoga ucenja su (Yilmaz, 2008, str. 167 —
168; prema Matijevi¢ i Topolovc¢an, 2017a, str. 35 - 36):

1. ucenje je aktivan proces,
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ucenje je aktivno prilagodavanje,

ucenje je situacijsko i kontekstualno,

znanje nije pasivno preneseno ili primljeno, nego ga aktivno konstruira onaj koji uci,
znanje je osobno,

znanje je druStveno konstruirano,

temeljni proces ucenja je stvaranje smisla i razumijevanje svijeta,

iskustva 1 prijaSnja razumijevanja klju¢na su za ucenje,

bitna je drustvena interakcija,

10. ucenje zahtijeva rjeSavanje smislenih, otvorenih i izazovnih problema.

Konstruktivisticka nastava je stvaranje znaCenja 1 razumijevanje sadrzaja, stvaranje vlastitih

procesa ucenja, konstruiranje spoznaje te traZenje odgovora u organiziranoj okolini ucenja

(Pakleci¢, 2002; Babi¢, 2007; Topolovcan 1 sur., 2017). Obiljezja konstruktivisticke nastave su
(Oldfather 1 sur., 1998; Pricehard i Woolard, 2010; prema Matijevi¢ i Topolov€an, 2017a, str. 37):

1.

A e A U o

e ==Y
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14.
15.

primarni cilj nastave jest suradnicko konstruiranje znacenja,

ucitelj postuje uenikovo misljenje i osjecaje,

ucenici 1 ucitelji zajedno poucavaju i uce,

drusStvena interakcija dominira u nastavi,

u kurikulum je uvedena kultura (podrijetlo) ucenika,

uz intelektualne, prihvacene su i ucenikove fizicke ¢uvstvene potrebe,
vrednuje se individualni napredak pojedinca,

ucenicima je omogucen uvid u ciljeve ucenja,

omogucena je kontrola ucenja,

. ucenicima je omogucen aktivan angazman u nastavnom procesu,
. uzimaju se u obzir prijasnja iskustva (predznanja),
. kurikulum je organiziran kao struktura ucenickih iskustva,

. u€enik se angazira dijalogom,

uzimaju se u obzir emocionalna stanja ucenika,

ucenje se provodi u stvarnim zivotnim situacijama.

Topolov€an 1 Matijevi¢ (2017a) navode da se moze izdvojiti nekoliko vaznih strategija ucenja

gledajuci obiljezja konstruktivistickog ucenja i nastave. Te strategije ucenja su:

1. projektno ucenje,



iskustvene ucenje,

ucenje istraZivanjem,

ucenje rjeSavanjem problema,
ucenje usmjereno prema djelovanju,

ucenje igranjem,

N vk w D

suradnicko ucenje.
Ove strategije ucenja utemeljene su i u didaktickim elementima pravaca i pokreta reformske
pedagogije ( ideje Rudolfa Steinera, Marije Montessori, Celestina Freineta 1 dr.).

Uz niz pozitivnih stavova, misljenja i razmisljanja o konstruktivistickoj nastavi, postoje i
kritike na tu teoriju u€enja. Tehart (2003) smatra da se u¢enje mora odvijati u smislenim i stvarnim
situacijama, ali postavlja pitanje mogu li ucenici primijeniti steena znanja, sposobnosti i vjestine
u nepoznatim situacijama. Tehart se doti¢e i vrednovanja u¢enickih postignu¢a. Osim Teharta,
kritiku konstruktivizmu daju i psiholozi Kirchner, Sweller 1 Clark (2006).

Spoznajama kognitivne psihologije te uspostavljanjem konstruktivistickih teorija uloga
digitalnih medija se u ucenju i nastavi pocela promatrati u drugacijem kontekstu. Navodi se
vaznost samog ucenja, a ne poucavanja ili same funkcionalne moguénosti digitalne tehnologije u
nastavi. Topolov€an i sur. (2017) navode kako je naglasak stavljen na to kako digitalnim medijima
potpomo¢i i omoguciti konstruktivisti€¢ko, samoregulirano, kontekstualno i suradnicko ucenje.
Digitalni mediji neodvojiv su element suvremene okoline u¢enja. Prema tome, mediji imaju vaznu
ulogu u potpomaganju konstruktivistickog ucenja jer omogucuju ucenje istraZivanjem i
rjeSavanjem problema, projektno i suradnicko ucenje, ucenje igrom i usmjereno prema djelovanju

te situacijsko ucenje.

5. Multimedijska nastava

Zivimo u svijetu gdje smo okruZeni tehnologijom. Upravo njezinim napretkom, zahtijeva se i
napredak u ostalim podrucjima znanosti i gospodarstva. Napredak se zahtijeva i u Skolstvu. Ve¢ je
spomenuto da su glavni ¢imbenici nastave odredeni didaktickim trokutom (ucenik, ucitelj i
nastavni sadrzaj) koji je kasnije proSiren u didakticki cetverokut (u€enik, ucitelj, nastavni sadrzaj
1 tehnika/tehnologija). Budu¢i da su danasnja djeca okruzena tehnologijom, vazno je i nastavu

obogatiti njome kako bi ucenici bili Sto zainteresiraniji i motiviraniji. Ucenici nau¢e puno o



tehnologiji prije samog polaska u Skolu, shodno tome trebalo bi organizirati drugaciji oblik
nastave. Matijevi¢ (2008) navodi kako se valja prilagoditi novim narastajima ucenika i drugacije
didakticki organizirati nastavu, tj. multimedijsku nastavu. Multimedijska nastava oznacuje
uporabu dvaju ili vise medija koji se nadopunjuju i obogacuju (Bognar i Matijevi¢, 2005; Matijevic¢
1 Radovanovi¢, 2011) u odgovarajucim strategijama ucenja s obzirom na zZeljene ishode (Matijevi¢
i1 Topolov€an, 2017a; Matijevi¢ i Topolovcan, 2017b). To znaci upotrebu i koristenje razlic¢itih
oblika rada i medija. Sve je to ukomponirano u poucavanje i ucenje licem u lice, ali i komunikaciju
s pomocu digitalnih medija.

Uz pojam multimedijska nastava upotrebljavaju se i pojmovi blended learning i hybrid
learning. Multimedijska nastava je Siri pojam od hybrid ili blended learning jer oznacuje upotrebu
razli¢itth medija (pa 1 digitalnih), komunikacije (personalne i apersonalne potpomognute
digitalnim medijima), razliitih strategija ucenja koje se medusobno nadopunjuju (Matijevic i
Topolov€an, 2017a). Sam pojam blended learninga ili hybrid learninga oznaCava kombiniranje
personalne i apersonalne komunikacije, s time da je suvremena apersonalna komunikacija
posredovana digitalnim medijima. U multimedijskoj nastavi vazno je da digitalni mediji ne
ponavljaju iste informacije, iako je to katkad teSko izbje¢i (Bognar i Matijevi¢, 2005). Svaki
digitalni medij ima svoju zada¢u. Tako neki vizualni mediji do€aravaju vjerno neke sadrzaje,
auditivni mediji docaravaju zvuk, a telefon nam omogucéuje intenzivniju dvosmjernu
komunikaciju.

Jan Amos Komensky je u 17.stoljecu prepoznao znacenje medija u ucenju i nastavi. Stoga ga
je opravdano smatrati 1 zacetnikom (multi)medijske didaktike (Kommer, 2001; Matijevi¢ i
Topolovéan, 2017a). To potvrduje njegovo djelo Svijet u slikama. Knjiga se Cesto spominje kao
prva slikovnica, ali njezin znacaj je vazniji u didaktickom aspektu. U knjizi se uz tekst pojavljuju
i slike, drugim rije¢ima slike su nadopuna tekstu i obratno. Prema tome, opravdano je tu knjigu
smatrati prvim multimedijskim udzbenikom, tj. jednim od prvih multimedija (Matijevi¢ i
Topolovcan, 2017a).

U kontekstu konstruktivisticke perspektive, za multimedijsku nastavu vazna je okolina ucenja.
Okolinu u€enja moguce je definirati kao interakciju ucenika, nastavnika, nastavnog sadrzaja te
tehnologije 1 materijalne opremljenosti mjesta na kojem se ucenje zbiva, odnosno interakcijom
¢imbenika didaktickog ¢etverokuta (Dumont i Instance, 2010; Matijevi¢ 1 Topolov¢an, 2017a).

Multimedijska nastava ne moze se odrzavati u uc¢ionici koja je predvidena za frontalnu nastavu, tj.



nastavu usmjerenu na ucitelja (tradicionalna nastava). Okolina u¢enja za multimedijsku nastavu
potrebno je opremiti odgovaraju¢im predmetima i digitalnim medijima koji poticu ucenike na
tjelesne 1 kognitivne aktivnosti, pri ¢emu je bitna i interakcija izmedu ucitelja i uc¢enika.
Multimedijsku nastavu nuzno je promatrati i u kontekstu nove kulture ucenja (Rodek, 2011;
Matijevi¢ 1 Topolovcan, 2017a). Njezino glavno obiljezje po kojem se razlikuje od tradicionalne
ili stare kulture ucenja jest pomak od poucavanja na ucenje. Vise se ne govori o didaktici
poucavanja, ve¢ o didaktici uc¢enja (Matijevi¢ i Topolov¢an, 2017a). Zahvaljujuéi internetu i
tehnologiji danasnjice moguce je organizirati virtualne seminare, multimedijska predavanja na

daljinu te projekte virtualnih Skola 1 sveucilista.

6. Nastava na daljinu

Nastava je najorganiziraniji oblik pou€avanja i ucenja, ali ljudska bi¢a ne uce samo u skoli, t;.
u vrijeme organiziranih nastavnih aktivnosti (Matijevi¢ 1 Topolov¢an, 2017a). Tradicionalna
didaktika bavi se pitanjima organizacije poucavanja i uc¢enja u uvjetima svakodnevnih izravnih
kontakata 1 komunikacije ucitelja i uenika. A $to kada nema izravnog kontakta i komunikacije?
U novije vrijeme javlja se pojam nastave na daljinu (engl. disatnce education). Nastava na daljinu
se koristi u svijetu kako bi se omogucilo u€enje za one koji ne mogu ili ne Zele sudjelovati u
kontaktnoj nastavi (Holmberg, 1995). Matijevi¢ i Topolovcan (2017a) navode kako bitna obiljezja
onoga §to se naziva nastava na daljinu 1 obrazovanje na daljinu proizlaze iz ¢injenice da se
poucavatelji 1 subjekti koji uce ne susrecu svakodnevno na nekom dogovorenom mjestu, tj. da su
prostorno 1 vremenski udaljeni. Naglasak je na ¢injenici da se oni ne vide i ne komuniciraju licem
u lice. Sama komunikacija vrsi se apersonalnim tiskanim ili digitalnim medijima.

Iako smo se tek sada susreli s pojmom i provodenjem nastave na daljinu, ona se u svijetu
koristila davno prije digitalnih medija. Prvi oblik nastave na daljinu bila je dopisna nastava.
Komunikacija izmedu ucitelja i u¢enika vrsila se tiskanim medijima (nastavna pisma). Matijevié¢
(2000) navodi kako se kod dopisne nastave, vecina nastavnih sadrzaja uci iz posebno priredenih
tiskanih materijala koje trebaju zamijeniti udzbenike i nadomjestiti svakodnevnu izravnu
komunikaciju s nastavnikom. Kasnije se komunikacija izmedu ucitelja 1 ucenika pocela
obogacivati telefonskim razgovorima te radijskim 1 televizijskim emisijama. Tako su u drugoj
polovici proslog stoljeca postojale radijske Skole, televizijske Skole te mnogi projekti u kojima su

kombinirani tiskani materijali te radijske i televizijske emisije (Matijevi¢, 1985).
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Prema Matijevicu (2000), model nastave na daljinu kada se dopunjavaju dva ili visSe medija i
obogacuju u djelovanju, zove se multimedijalna nastava na daljinu. Pocetkom ovog stolje¢a, pojam
nastave na daljinu pocinje podrazumijevati izvodenje obrazovnog programa oslanjanjem na
internetske veze (Matijevi¢ i Topolovéan, 2017a). Internet i multimedijski software omogucuju da
se premoste brojni nedostaci tradicionalne nastave na daljinu. Sama pojava interneta, znatno je
pridonijela demokratizaciji obrazovanja u svijetu, odnosno izjednaavanju Sansi za suvremeno
obrazovanje svim stanovnicima Zemlje (Matijevi¢, 2000). Priroda samog nastavnog sadrzaja, ali i
obrazovnih ishoda traze da se sudionici obrazovanja povremeno susretnu u ustanovi koja
organizira obrazovanje na daljinu. Katkad je razlog za to potreba da se organiziraju vjezbe na nekoj
slozenoj 1 skupoj opremi koju polaznici (ucenici) nemaju kod kuce, a katkad potreba da ucitelj
ipak demonstrira neke aktivnosti ili pokuse koje ucenici ne mogu samostalno izvoditi izvan te
ustanove jer su slozeni, opasni, skupi ili su takvi da traze da to izvede i pokaZe osobito stru¢na i
sposobna osoba (Matijevi¢ i Topolovcan, 2017a; Topolov¢an, 2012). U didaktici se takvi susreti
u nastavi na daljinu nazivaju konzultacijama. Ovisno o broju sudionika, moze se govoriti o
grupnim ili individualnim konzultacijama. Takoder, konzultacije se mogu odraditi i na daljinu,
oslanjaju¢i se na digitalne medije.

Cilj nastave na daljinu je $to viSe u€enja, a manje poucavanja. Kod nastave na daljinu, u¢enici
bi trebali biti aktivniji od nastavnika. Kako navode Matijevi¢ i Topolovcan (2017a), ucenje je
takoder slozena aktivnost koju treba nauciti. Znati uciti osobito je slozena aktivnost 1 varijabla koja
podrazumijeva znanje €itanja i pisanja, sposobnost organiziranja samostalnog u¢enja te sposobnost
ucenja s pomocu razli€itih tiskanih 1 digitalnih medija. Kompetencija nauciti kako se uci stjece se
od polaska u obveznu $kolu 1 cjeloZivotna je aktivnost. Za poticanje razvoja te kompetencije
zaduZzeni su svi ucitelji i nastavnici, ali poslije je vazna aktivnost svakog pojedinca — ¢ovjeka
(Matijevi¢ i Topolovc¢an, 2017a). Takoder, vaznu ulogu u osposobljavanju ucenika za samostalno
ucenje te traZenje i selekciju informacija ima hipermedijska obrazovna tehnologija (Bognar i
Matijevi¢, 2005). Hipermedijska obrazovna tehnologija je tehnologija individualne i
individualizirane edukacije. MoZemo je definirati kao sustav postupaka, tj. programa i
multimedijskog materijala u osnovi kojega je hipermedij ili hipertekst koji je korisnicima dostupan
putem interneta ili DVD-a. Matijevi¢ i Topolov€an (2017a) navode kako je hipermedij Cine

interaktivni programi u koje su pohranjene informacije u vise razli¢itih medija. Sve je to uredeno
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1 tako da se informacije mogu upotrijebiti 1 prezentirati na razli¢ite nacine. Zahvaljujuéi toj
tehnologiji, moze se temeljitije reformirati unutarnja organizacija nastave, tj. nastavnog procesa.
Zbog pandemije koronavirusa, u naSem Skolstvu se pocinje prakticirati, ali i koristiti nastava
na daljinu. U tom slucaju, pocinje prevladavati suvremena nastava. lako je organiziranje nastave
na daljinu izrazito slozen i zahtjevan projekt, Skolski sustav se morao prilagoditi situaciji u kojoj
smo se pronasli 1 ,,prigrliti* oblik nastave koji je bio mogu¢. U ovom obliku nastave mozemo
uvidjeti didakticki cetverokut (ucenik, ucitelj, sadrzaj ucenja i tehnika/tehnologija). U nastavi na
daljinu ne postoje klasi¢ne ucionice. Umjesto toga koristi se virtualne ucionice na Teamsu,
Edmodu, Google Classroomu ili na druStvenim mrezama (Facebook). Predavanja i sastanci se
mogu vrsiti preko Zoom platforme ili Skypea. Vazno je napomenuti da je za vrijeme pandemije za
ucenike mladih razreda osnovne $kole bila organizirana nastava pod nazivom ,.Skola na tre¢em.
Ucenici su nastavu pratili preko televizijske emisije koja se emitirala na odredenom programu i u

odredeno vrijeme.

7. Digitalni mediji u nastavi i u¢enju

Upotreba digitalnih medija u nastavi i njezina organizacija pomocu njih pobudilo je veliki
znanstveno-istrazivacki interes. Taj interes moguce je opravdati brzim razvoj i promjenama u
podrucju digitalnih medija i tehnologije, ali i rastom profesionalne i privatne upotrebe (Matijevi¢
i Topolov&an, 2017b; Svagelj i Topolovéan, 2013; Topolovéan i sur., 2017). Iako upotreba
digitalnih medija trazi i nudi nove oblike nastave i obrazovanja. U tom pogledu, ucitelj nece postati
nepotreban, tj. ne¢e ga zamijeniti tehnologija, ve¢ dolazi do promjene uloge ucitelja i ucenika.
Kako navode Topolov¢an 1 sur. (2017), ta promjena uloga ide u smjeru da su ucenici i ucitelji
proaktivni participatori 1 (su)konstruktori nastavnog procesa i (u¢enikova) znanja. Danas ucenici
da bi ucili 1 naucili, ne trebaju i¢i u Skolu, ve¢ odredena znanja 1 vjeStine mogu nauciti pomocu
tehnologije. Takoder, digitalni mediji briSu granice izmedu formalnog i informalnoga u¢enja, kako
kod mladih tako i kod odraslih.

Raznim istrazivanjima dokazano je da je nastava s digitalnim medijima jednako uc¢inkovita
kao 1 nastava bez medija. Mediji nisu ¢imbenik koji podizu kvalitetu nastave i postizanja zeljenih
ishoda ucenja, ve¢ veliki niz ¢imbenika utjeCe na samu kvalitetu nastave (npr. individualna

obiljezja ucenika i ucitelja, motivacija za ucenje, stilovi ucenja, sposobnost koristenja digitalnih
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medija 1 dr.). Ucitelji mogu uvelike utjecati na uvjerenja i vrijednosti ucenika o digitalnim
medijima. Vazno je napomenuti da su ucitelji ti koji trebaju svoju nastavu prilagoditi potrebama
danasnjice 1 novim generacijama ucenika. KoriStenje digitalnih medija pruZza nove moguénosti u
nastavi. Uz njihovu pomo¢ moZemo multimedijalno prenositi sadrzaje, obavljati nastavu na
daljinu, pohraniti i prenositi informacije u digitalnom obliku, digitalno komunicirati i dr. Matijevic¢
i Topolovcan (2017a) navode kako digitalni mediji u nastavi omogucuju:

¢ individualizaciju rada,

e situacijsko (kontekstualno) ucenje,

e ucenje istrazivanjem,

e ucenje rjeSavanjem problema,

e suradnicko ucenje,

e ucenje igrom,

e projektno ucenje,

e ucenje usmjereno prema djelovanju.

Didakticke moguénosti koje pruzaju mediji nisu nove u didaktickim teorijama. One su
formirane joS$ prije viSe od sto godina u pravcima i pokretima reformske pedagogije (Matijevic,
2001). Uloga digitalnih medija u nastavi nije primjerena tradicionalnoj, frontalnoj nastavi, tj.
nastavi usmjerenoj prema ucitelju, ve¢ je upotreba digitalnih medija i opéenito multimedijska
nastava usmjerena prema uceniku (Matijevi¢ i Topolovcan, 2017a). lako digitalni mediji imaju
brojne pozitivne ucinke, isto tako imaju i negativne. Kako navode Matijevi¢ i Topolov€an (2017),
negativni ucinci digitalnih medija su:

e elektronicko vrinjacko nasilje,

¢ neuroloske disfunkcije koje uzrokuju prekomjerno i nekontrolirano koriStenje digitalnih

medija,

e poremecaji paznje,

e impulzivnost.

Topolovéan i Matijevi¢ (2017a) navode kako se podrazumijeva i pripremanje nastavnika na
nastavni¢kim fakultetima za koriStenje novih obrazovnih tehnologija u nastavi. Prema tome, rad s
digitalnim medijima za mnoge je ucitelje veliki izazov. Oni se najprije moraju upoznati s tehnickim
1 softverskim problemima medija. PodrSku pronalaze u usavrSavanjima koja se orijentiraju na

potrebe ucitelja. Takoder, veliku ulogu u koristenju digitalnih medija ima i opremljenost Skole i
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pojedinih ucionica. Kako bi ucitelji organizirali kvalitetnu nastavu uz pomo¢ digitalnih medija,
potrebna je dobra opremljenost Skole istim. Nazalost, hrvatske Skole su izrazito loSe opremljeno
digitalnim medijima pa je 1 u€iteljima teSko organizirati kvalitetnu multimedijsku nastavu. Budu¢i
da provodenje reforme ,,Skola za Zivot“ zahtijeva i veéu opremljenost $kola digitalnim medijima,
postoji mogucénost da ¢e ucitelji u buducénosti lakse organizirati multimedijsku nastavu. Takoder,
lakSe ¢e se 1 organizirati nastava na daljinu u slucaju da se pandemija koronavirusa produZi na
nekoliko godina.

Digitalni mediji su potreba danasnjice. Pozeljno je da ucitelji Sto viSe i §to CeSce koriste nastavu
koja je obogacena digitalnim medijima i tako razvijaju digitalnu kompetenciju kod ucenika.
Digitalna kompetencija je jedna od njih osam koje je propisala Europska unija. Digitalna
kompetencija je osposobljenost za sigurnu i kriticku upotrebu informacijsko-komunikacijske
tehnologije za rad i komunikaciju. Kako bi ucenici stekli tu kompetenciju, ucitelji, ali i buduci
ucitelji trebaju biti kvalitetno pripremljeni 1 osposobljeni za koriStenje digitalnih medija i

provodenje multimedijske (nastave na daljinu) nastave.

8. DosadaSnja istraZivanja

Proucavajuci literaturu o nastavi na daljinu, najviSe istrazivanja na koja sam naisla, provedeno
je u posljednjih godinu dana. Budu¢i da je nastava na daljinu postala uvelike zastupljena u odgoju
1 obrazovanju, vjerujem da ¢e tek u idu¢ih nekoliko godina biti provedena i objavljena istraZivanja
koja ¢e biti srodnija temi koja se obraduje u ovom diplomskom radu.

Fidalgo, Thormann, Kulyk i Lencastre (2020) su istrazivali percepciju, stavove i spremnost
studenata o nastavi na daljinu i njthovom spremnos¢u da upiSu takvu vrstu nastave. Istrazivanje se
odvijalo u tri razli¢ite drzave - Portugalu, Ujedinjenim Arapskim Emiratima i Ukrajini. Uzorak
istrazivanja su Cinili studenti diplomskih studija. Budu¢i da sve viSe fakulteta nudi pohadanje
nastave na daljinu, studenti u sve tri drZzave najviSe brinu o organizaciji vremena, motivacije 1
znanja engleskog jezika. Iako su studenti bili zabrinuti zbog navedenih razloga, vecina ih je
naznacila da su zainteresirani za nastavu na daljinu koju nude pojedini fakulteti.

Kutluk 1 Gulmez (2012) su mjerili zadovoljstvo studenata nastavom na daljinu i njezinu
ucinkovitost u kvaliteti obrazovanja. Istrazivanje je provedeno na dva sveuciliSta u Turskoj.

Rezultati istrazivanja pokazali su da je nastava na daljinu vaZna za studente koji ne mogu
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prisustvovati kontaktnoj nastavi, a koriStenje multimedije je korisno za razumijevanje nastavnog
sadrzaja. Studenti nisu zadovoljni interakcijom koja se odvija za vrijeme nastave na daljinu.
Smatraju da bi nastavnici u tom slucaju trebali biti kreativniji 1 osigurati mogucénosti za smisleni
dijalog.

Armstrong-Mensah, Ramsey-White, Yankey i Self-Brown (2020) proveli su istrazivanje medu
studentima upisanih na Georgia State University School of Public Helath. IstraZivale su se
informacije o akademskim potrebama studenata zbog COVID-19 virusa, te kako je ucenje na
daljinu utjecalo na njihov akademski rad. Rezultati su pokazali da su studenti 1 dalje motivirani za
ucenje 1 izvrSavanje svojih akademskih obaveza na vrijeme. Takoder, studenti su napisali i svoje
preporuke za nastavnike kako poboljSati nastavu na daljinu u buduénosti.

Carver (2014) je u svojoj doktorskoj disertaciji analizirala percepciju ucenika srednjoSkolskog
uzrasta o psihosocijalnom okruzenju za ucenje u nastavi na daljinu i kontaktnoj nastavi (face-fo-
face). Rezultati su pokazali da u€enici smatraju da nastava na daljinu pruza ve¢e mogucénosti od
kontaktne nastave u podru¢jima aktivnog ucenja i autonomije. S druge pak strane, kontaktna
nastava pruza vece moguénosti u u¢enickoj interakciji i suradnji.

Pregledom spomenutih istrazivanja moZze se zakljuciti da se nastava na daljinu koristila puno
prije pandemije korona virusom. Budu¢i da zastupljenost nastave na daljinu postaje veca iz dana
u dan, nadolazeca istraZivanja omogucit ¢e uciteljima/nastavnicima da poboljSaju svoju provedbu

nastave na daljinu i u¢ine je zanimljivom uc¢enicima i studentima.

9. Metodologija

9.1. Cilj

Valja naglasiti da metodologija istrazivanja odgoja i obrazovanja obuhvaca razliCite i
paradigmatske pristupe, metode prikupljanja i analiziranja podataka te njihovih interpretiranja, ali
u ovom je empirijskom istrazivanju odabran kvantitativni pristup (Cohen, Manion i Morrison,
2007; Creswell, 2012; Dubovicki i Topolov¢an, 2020a; Dubovicki i Topolovéan, 2020b; Matijevic¢
i Topolovcan, 2017; Topolovcan, 2016, 2017). Cilj ovog istrazivanja bio je ispitati miSljenje
studenata o nastavi na daljinu s kojom su se susreli za vrijeme pandemije koronavirusa. Odnosno,
cilj je bio ispitati misljenje studenata o nastavi na daljinu s obzirom na spol, prebivaliste, razli¢itu

godinu studija i vrstu fakulteta.
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9.2. Problemi

Prema definiranom cilju istraZivanja formulirani su i problemi samog istrazivanja:
Problem 1.: Postoji li statisticki znacajna razlika u mi§ljenju studenata o nastavi na daljinu s
obzirom na spol?

Problem 2.: Postoji li statisticki znacajna razlika u mi$ljenju studenata o nastavi na daljinu s
obzirom na mjesto stanovanja?

Problem 3.: Postoji li statisticki znacajna razlika u mi$ljenju studenata o nastavi na daljinu s
obzirom na razli¢itu godinu studija?

Problem 4.: Postoji li statisticki znacajna razlika u mi§ljenju studenata o nastavi na daljinu s

obzirom na vrstu fakulteta?

Na temelju navedenih problema istrazivanja izlaze i hipoteze istrazivanja:

Hipoteza 1.1.: Ne postoji statisticki znacajna razlika u misljenju studenata o nastavi na daljinu s
obzirom na spol.

Hipoteza 2.1.: Ne postoji statisticki zna€ajna razlika u misljenju studenata o nastavi na daljinu s
obzirom na prebivaliste.

Hipoteza 3.1.: Postoji statisticki znacajna razlika u miSljenju studenata o nastavi na daljinu s
obzirom na razli¢itu godinu studija.

Hipoteza 4.1.: Postoji statisticki znacajna razlika u miSljenju studenata o nastavi na daljinu s

obzirom na vrstu fakulteta.

9.3. Uzorak

U provedenom istrazivanju sudjelovalo je 454 ispitanika (N=454). Uzorak se sastojao od
studenata s 48 razlicitih fakulteta. U uzorku je sudjelovalo 360 (79.3%) ispitanika Zenskog spola 1
94 (20.7%) ispitanika muskog spola. S obzirom na mjesto stanovanja, 238 (52.4%) ispitanika zivi
na selu, dok njih 216 (47.6%) zivi u gradu. Sto se ti¢e godina studija ispitanika, frekvencija se
proteze od 1. do 5.godine studija. Od ukupnog broja ispitanika, njih 89 (19.6%) pohada prvu
godinu studija, 100 (22%) ispitanika pohada drugu godinu studija, 116 (25.6%) ispitanika pohada
trecu godinu studija, 109 (24%) ispitanika pohada Cetvrtu godinu studija te 40 (8.8%) ispitanika
pohada petu godinu studija. Sto se ti¢e vrste fakulteta, kao §to je napomenuto, ispitanici pohadaju

48 razli¢itih fakulteta. Od ukupnog broja ispitanika, njih 107 (23.6%) pohada U¢iteljski fakultet u

15



Zagrebu, 79 (17.4%) ispitanika pohada Fakultet informatike 1 organizacije, 54 (11.9%) ispitanika
pohada Sveuciliste Sjever, 24 (5.3%) ispitanika pohada Medimursko veleuciliste, po 18 (4%)
ispitanika pohada Filozofski fakultet i Prirodoslovno-matematicki fakultet u Zagrebu, 16 (3.5%)
ispitanika pohada Edukacijsko — rehabilitacijski fakultet, 13 (2.9%) ispitanika pohada Odjel za
matematiku u Rijeci, po 12 (2.6%) ispitanika pohada Pravni fakultet u Zagrebu i Geotehnicki
fakultet u Varazdinu, 10 (2.2%) ispitanika pohada Ekonomski fakultet u Zagrebu, 8 (1.8%)
ispitanika pohada Medicinski fakultet u Zagrebu, po 7 (1.5%) ispitanika pohada Fakultet
strojarstva 1 brodogradnje 1 Odjel za nastavnicke studije u Gospicu, po 6 (1.3%) ispitanika pohada
Prehrambeno — biotehnoloski fakultet i Farmaceutsko — biokemijski fakultet, 4 (0.9%) ispitanika
pohada Veleuciliste u Rijeci, po 3 (0.7%) ispitanika pohada Zdravstveno veleuciliSte, Medicinski
fakultet u Rijeci, Stomatoloski fakultet u Zagrebu, Tehnicki fakultet u Rijeci, Muzic¢ku akademiju
1 Veleuciliste u Rijeci, po 2 (0.4%) ispitanika pohada Fakultet politickih znanosti, Veterinarski
fakultet, Sumarski fakultet, Katolicko — bogoslovni fakultet, Fakultet prometnih znanosti,
Rudarsko-geoloSko-naftni fakultet, Agronomski fakultet, Hrvatsko katolicko sveuciliste,
Geodetski fakultet 1 Tehnicko veleuciliSte u Zagrebu, po 1 (0.2%) ispitanika pohada Filozofski
fakultet u Rijeci, Prehrambeno — tehnoloski fakultet u Osijeku, Tekstilno — tehnoloski fakultet,
Odjel za informatiku u Rijeci, Fakultet ekonomije i turizma, Fakultet za menadzment u turizmu i
ugostiteljstvu, Odjel za matematiku Osijek, Gradevinski i arhitektonski fakultet u Osijeku, Pravni
fakultet Osijek, Algebru, Veleuciliste u Karlovcu, Fakultet elektrotehnike, racunarstva i
informacijskih tehnologija Osijek, Tehni¢ko sveuciliSte u Grazu, Pomorski fakultet 1 Fakultet

elektrotehnike 1 racunarstva.

9.4. Instrument

Za istrazivanje je formiran anketni upitnik (Prilog 1) koji se sastoji od dva dijela. Prvi dio
upitnika se odnosi na sociodemografska obiljezja ispitanika, a drugi dio na stavove studenata o
nastavi na daljinu.

Sociodemografska pitanja odnose se na spol ispitanika (muski/Zenski), mjesto stanovanja
(selo/grad), godinu studija (1./2./3./4./5.) 1 na vrstu fakulteta. Drugim dijelom upitnika se
utvrdivalo misSljenje studenata o nastavi na daljinu. Taj dio upitnika sastoji se, takoder, od dva
dijela. Prvi dio sastoji se od dvadeset i tri tvrdnje. Studenti su u tom dijelu upitnika svoje misljenje

o nastavi na daljinu procjenjivali na skali Likertova tipa koja se sastojala od 5 stupnjeva (1= u
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potpunosti se ne slazem, 2 = ne slazem se, 3 = neodlucan/na, 4 = slazem se, 5 = u potpunosti se
slazem ). Drugi dio tog dijela upitnika sastojao se od serije ljestvica sa sedam stupnjeva na ¢ijim

krajevima se nalaze pridjevi i prilozi suprotnog znacenja (semanticki diferencijal).
9.5. Postupak istrazivanja

Istrazivanje je provedeno u lipnju 2020. godine uz pomo¢ online anketnog upitnika preko
aplikacije Google docs (Google dokumenti). Pocetak anketnog upitnika objaSnjava temu
istrazivanja i1 njezinu namjeru. Ispitanici su anonimno i dobrovoljno pristupili ispunjavanju

upitnika koji je podijeljen preko drustvenih mreza ili poslan na zajednicke mail adrese.

9.6. Obrada podataka

Podatci su obradeni uz pomo¢ softverskog programa za statisticku obradu podataka, SPSS-a.
Za analiziranje su koriSteni neparametrijski testovi. Odgovori na prvu i drugu hipotezu analizirani

su Mann Whitney U testom, dok je za trecu i Cetvrtu hipotezu koristen Kruskal Wallis H test.
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10. Rezultati

Tablica 1. Prikaz deskriptivnih podataka (N=454)

f % N
Spol
zenski 360 79.3
muski 94 20.7 454
Godine
18 2 0.4
19 61 13.4
20 85 18.7
21 91 20
22 108 23.8
23 78 17.2
24 16 3.5 454
25 8 1.8
26 1 0.2
29 1 0.2
34 1 0.2
36 1 0.2
39 1 0.2
Fakultet
Uciteljski fakultet u Zagrebu 107 23.6
Sveuciliste Sjever 54 11.9
Ekonomski fakultet u Zagrebu 10 2.2
Filozofski fakultet SveuciliSta u Zagrebu 18 4.0
Edukacijsko-rehabilitacijski fakultet 16 3.5
Fakultet organizacije i informatike 79 17.4
Medimursko Veleugiliite u Cakovecu 24 53
Prehrambeno-biotehnoloski fakultet 6 1.3
Pravni fakultet Zagreb 12 2.6
Prirodoslovno-matematicki fakultet Zagreb 18 4
Fakultet strojarstva i brodogradnje 7 1.5
Geotehnicki fakultet Varazdin 12 2.6 454
Medicinski fakultet Zagreb 8 1.8
Fakultet politickih znanosti 2 0.4
Farmaceutsko-biokemijski fakultet 6 1.3
Odjel za Matematiku Rijeka 13 2.9
Zdravstveno veleuciliste 3 0.7
Odjel za nastavnicke studije u Gospicu 7 1.5
Medicinski fakultet Rijeka 3 0.7
Stomatoloski fakultet Zagreb 3 0.7
Tehnicki fakultet Rijeka 3 0.7
Veterinarski fakultet Zagreb 2 0.4
Sumarski fakultet 2 0.4
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Filozofski fakultet Rijeka 1 0.2
Katoli¢ko-bogoslovni fakultet Zagreb 2 0.4
Fakultet prometnih znanosti 2 0.4
Rudarsko-geolosko-naftni fakultet 2 0.4
Agronomski fakultet Zagreb 2 0.4
Hrvatsko katoli¢ko sveuciliste 2 0.4
Muzicka akademija Zagreb 3 0.7
Veleuciliste u Rijeci 3 0.7
Gradevinski fakultet Zagreb 4 0.9
Geodetski fakultet Zagreb 2 0.4
Tehnicko Veleuciliste u Zagrebu 2 0.4
Prehrambeno-tehnoloski fakultet Osijek 1 0.2
Tekstilno-tehnoloski fakultet 1 0.2
Odjel za Informatiku Rijeka 1 0.2
Fakultet ekonomije i1 turizma 1 0.2
Fakultet za menadZment u turizmu 1 ugostiteljstvu 1 0.2
Odjel za matematiku Osijek 1 0.2
Gradevinski 1 arhitektonski fakultet u Osijeku 1 0.2
Pravni fakultet Osijek 1 0.2
Algebra 1 0.2
Veleudiliste u Karloveu 1 0.2
Fakultet elektrotehnike, racunarstva i 1 0.2
informacijskih tehnologija Osijek

Tehnicko sveuciliSte u Grazu 1 0.2
Pomorski fakultet 1 0.2
Fakultet elektrotehnike i raCunarstva 1 0.2
Godina studija

1. godina 89 19.6
2. godina 100 22
3. godina 116 25.6 454
4. godina 109 24
5. godina 40 8.8
Mjesto stanovanja

selo 238 524
grad 216 47.6 454

U tablici 1. su prikazani deskriptivni podaci (N=454) vezani uz spol, godine, vrstu fakulteta,
razli¢itu godinu studija i mjesto stanovanja.

19



Tablica 2. Prikaz deskriptivnih podataka (Likretova skala)

f % N
Nastava na daljinu ispunila je moja ocekivanja.
1-u potpunosti se ne slazem 66 14.5
2-ne slazem se 140 30.8
3-neodlucan/¢na sam 100 22 454
4-slazem se 111 24.4
5-u potpunosti se slazem 37 8.1
Nastavu mi je bilo lakSe pratiti na daljinu nego uzivo.
1-u potpunosti se ne slazem 143 31.5
2-ne slazem se 174 38.3
3-neodlucan/¢na sam 60 13.2 454
4-slazem se 42 9.3
5-u potpunosti se slazem 35 7.7
Nastava na daljinu je bila dobro organizirana.
1-u potpunosti se ne slazem 70 15.4
2-ne slazem se 126 27.8
3-neodlucan/¢na sam 105 23.1 454
4-slazem se 115 25.3
5-u potpunosti se slazem 38 8.4
Prilikom nastave na daljinu sam/a sam si organizirao/la obaveze uz pojedini kolegij.
1-u potpunosti se ne slazem 51 11.2
2-ne slazem se 75 16.5
3-neodlucan/¢na sam 79 17.4 454
4-slazem se 146 322
5-u potpunosti se slazem 103 22.7
Prilikom nastave na daljinu imala sam vise slobodnog vremena.
1-u potpunosti se ne slazem 98 21.6
2-ne slazem se 57 12.6
3-neodlucan/¢na sam 50 11 454
4-slazem se 116 25.6
5-u potpunosti se slazem 133 29.3
Prilikom nastave na daljinu imala sam manje obaveza.
1-u potpunosti se ne slazem 142 31.3
2-ne slazem se 138 304
3-neodlucan/¢na sam 61 13.4 454
4-slazem se 70 154
5-u potpunosti se slazem 43 9.5
Prilikom nastave na daljinu sam bio/la pod stresom.
1-u potpunosti se ne slazem 77 17
2-ne slazem se 102 22.5
3-neodlucan/¢na sam 91 20 454
4-slazem se 101 22.2
5-u potpunosti se slazem 83 18.3
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Zadaci koje sam dobio/la prilikom nastave na daljinu su mi bili zanimljivi.

1-u potpunosti se ne slazem 69 15.2

2-ne slazem se 109 24
3-neodlucan/¢na sam 141 31.1 454
4-slazem se 108 23.8

5-u potpunosti se slazem 27 5.9

Zadaci koje sam dobio/la prilikom nastave na daljinu su bili jasni.

1-u potpunosti se ne slazem 39 8.6

2-ne slazem se 94 20.7
3-neodlucan/¢na sam 108 23.8 454
4-slazem se 159 35

5-u potpunosti se slazem 54 11.9

Zadaci koje sam dobio/la prilikom nastave na daljinu bili su jednostavni.

1-u potpunosti se ne slazem 72 15.9

2-ne slazem se 162 35.7
3-neodlucan/¢na sam 127 28 454
4-slazem se 73 16.1

5-u potpunosti se slazem 20 4.4

Prilikom nastave na daljinu imao/la sam dovoljno vremena za rjeSavanje pojedinih zadataka.
1-u potpunosti se ne slazem 45 9.9

2-ne slazem se 45 9.9
3-neodlucan/¢na sam 76 16.7 454
4-slazem se 179 394

5-u potpunosti se slazem 109 24

Prilikom nastave na daljinu profesori su bili susretljivi i puni razumijevanja.

1-u potpunosti se ne slazem 33 7.3

2-ne slazem se 55 12.1
3-neodlucan/¢na sam 106 23.3 454
4-slazem se 137 30.2

5-u potpunosti se slazem 123 27.1

Prilikom nastave na daljinu profesori su zadavali zadatke u terminima svojih predavanja.
1-u potpunosti se ne slazem 82 18.1

2-ne slazem se 81 17.8
3-neodlucan/¢na sam 85 18.7 454
4-slazem se 142 31.3

5-u potpunosti se slazem 64 14.1

Prilikom nastave na daljinu zahtjevi profesora su bili manji.

1-u potpunosti se ne slazem 138 304

2-ne slazem se 135 29.7
3-neodlucan/¢na sam 88 19.4 454
4-slazem se 70 15.4

5-u potpunosti se slazem 23 5.1

Zadace koju sam dobio/la za vrijeme nastave na daljinu predao/la sam na vrijeme.

1-u potpunosti se ne slazem 31 6.8

2-ne slazem se 10 2.2 454
3-neodlucan/¢na sam 24 53
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4-slazem se 121 26.7

5-u potpunosti se slazem 268 59

Zadace koje sam dobio/la za vrijeme nastave na daljinu nisu bile zahtjevne.

1-u potpunosti se ne slazem 71 15.6

2-ne slazem se 144 31.7
3-neodlucan/¢na sam 129 28.4 454
4-slazem se 78 17.2

5-u potpunosti se slazem 32 7

Zadace koje sam dobio/la za vrijeme nastave na daljinu radio/la sam savjesno.

1-u potpunosti se ne slazem 29 6.4

2-ne slazem se 29 6.4
3-neodlucan/¢na sam 54 11.9 454
4-slazem se 180 39.6

5-u potpunosti se slazem 162 35.7

Potrudio/la sam se za rjeSavanje zadace koju sam dobio/la za vrijeme nastave na daljinu.
1-u potpunosti se ne slazem 30 6.6

2-ne slazem se 23 5.1
3-neodlucan/¢na sam 51 11.2 454
4-slazem se 173 38.1

5-u potpunosti se slazem 177 39

Zadace koje sam dobio/la za vrijeme nastave na daljinu su mi bile korisne.

1-u potpunosti se ne slazem 51 11.2

2-ne slazem se 59 13
3-neodlucan/€na sam 139 30.6 454
4-slazem se 137 30.2

5-u potpunosti se slazem 68 15

Zadace koje sam dobio/la za vrijeme nastave na daljinu su mi bile poucne.

1-u potpunosti se ne slazem 40 8.8

2-ne slazem se 66 14.5
3-neodlucan/€na sam 150 33 454
4-slazem se 133 29.3

5-u potpunosti se slazem 65 14.3

Zadace koje sam dobio/la za vrijeme nastave na daljinu nisu iziskivale puno vremena.

1-u potpunosti se ne slazem 103 22.7

2-ne slazem se 160 35.2
3-neodlucan/€na sam 98 21.6 454
4-slazem se 67 14.8

5-u potpunosti se slazem 26 5.7

Za vrijeme nastave na daljinu nedostajao mi je socijalni kontakt s kolegama.

1-u potpunosti se ne slazem 31 6.8

2-ne slazem se 40 8.8
3-neodlucan/¢na sam 39 8.6 454
4-slazem se 93 20.5

5-u potpunosti se slazem 251 55.3

Rade bih pohadao/la nastavu na daljinu nego nastavu uzivo.

1-u potpunosti se ne slazem 208 45.8 454
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2-ne slazem se 71 15.6

3-neodlucan/¢na sam 76 16.7
4-slazem se 38 8.4
5-u potpunosti se slazem 61 13.4

U tablici 2. su prikazani deskriptivni podaci za Likertovu skalu s obzirom na broj ispitanika
(N=454).

Tablica 3. Prikaz deskriptivnih podataka (Semantic¢ki diferencijal)

f % N
nesretno-sretno
I=potpuno negativno 23 5.1
2 46 10.1
3 77 17
4=neutralno 114 25.1 454
5 90 19.8
6 52 11.5
7=potpuno pozitivno 52 11.5
hrapavo-glatko
I=potpuno negativno 17 3.7
2 40 8.8
3 74 16.3
4=neutralno 144 31.7 454
5 85 18.7
6 61 13.4
7=potpuno pozitivno 33 7.3
tupo-o8tro
I=potpuno negativno 26 5.7
2 23 5.1
3 78 17.2
4=neutralno 205 45.2 454
5 66 14.5
6 39 8.6
7=potpuno pozitivno 17 3.7
tamno-svijetlo
I=potpuno negativno 24 53
2 40 8.8
3 80 17.6
4=neutralno 109 24 454
5 83 18.3
6 65 14.3
7=potpuno pozitivno 53 11.7

odbojno-privla¢no
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I=potpuno negativno 38 8.4

2 39 8.6

3 51 11.2

4=neutralno 93 20.5 454
5 82 18.1

6 87 19.2

7=potpuno pozitivno 64 14.1
pasivno-aktivno

I=potpuno negativno 40 8.8

2 49 10.8

3 61 13.4

4=neutralno 98 21.6 454
5 66 14.5

6 78 17.2

7=potpuno pozitivno 62 13.7

ruzno-lijepo

I=potpuno negativno 25 5.5

2 34 7.5

3 53 11.7

4=neutralno 120 26.4 454
5 77 17

6 64 14.1

7=potpuno pozitivno 81 17.8

hladno-toplo

I=potpuno negativno 30 6.6

2 38 8.4

3 58 12.8

4=neutralno 129 28.4 454
5 76 16.7

6 53 11.7

7=potpuno pozitivno 70 15.4

prazno-puno

I=potpuno negativno 37 8.1

2 42 9.3

3 50 11

4=neutralno 124 27.3 454
5 76 16.7

6 63 13.9

7=potpuno pozitivno 62 13.7

mokro-suho

I=potpuno negativno 23 5.1

2 21 4.6

3 40 8.8 454
4=neutralno 212 46.7
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5 57 12.6
6 58 12.8

7=potpuno pozitivno 43 9.5

U tablici 3. su prikazani deskriptivni podaci za semanticki diferencijal s obzirom na broj ispitanika
(N=454).

Tablica 4. Prikaz rezultata misljenja studenata o nastavi na daljinu s obzirom na spol.

Moo ek whmeu M z »
zenski 360 231.66

muzki 94 211.59 15424.00 1.2 0.4 -1.321 0.186
Ukupno : 454

Misljenje studenata o nastavi na daljinu s obzirom na spol se statisticki znacajno ne razlikuje (Z=-
1.321, p>0.05). Prema navedenim rezultatima hipoteza 1.1. koja glasi da ne postoji statisticki

znacajna razlika u misljenju studenata s obzirom na spol se potvrduje.

Tablica 5. Prikaz rezultata misljenja studenata o nastavi na daljinu s obzirom na
stanovanja.

Misljenje- Mean Mann-
mjesto A Whitney M SD 7 »
. Rank
stanovanja U
selo 238 225.46
grad 216 22975 25218.00 1.5 0.5 -0.348 0.728
Ukupno : 454

Misljenje studenata o nastavi na daljinu s obzirom na mjesto stanovanja se statisticki znacajno ne
razlikuje prema ukupnom rezultatu postignutom u anketi (Z=-0.348, p>0.05). Budu¢i da se

rezultati statisticki znacajno ne razlikuju, potvrdena je hipoteza 2.1.
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Tablica 6. Prikaz rezultata misljenja studenata o nastavi na daljinu s obzirom na razli¢itu

godinu studija.

Misljenje-

rg(z)l(;;:;;a f Mean Rank M SD df p
studija

1. godina 89 184.94

2. godina 100 229.84

3. godina 116 249.94 2.8 1.3 4 0.001

4. godina 109 217.62

5. godina 40 278.21

Ukupno: 454

Hipoteza 3.1 koja glasi da postoji statisticki znacajna razlika u misljenju studenata o nastavi na

daljinu s obzirom na razli¢itu godinu studija je potvrdena. To mozZemo zakljuciti prema rezultatima

Kruskal Wallis H testa (df=4, p<0.05).

Tablica 7. Prikaz rezultata miSljenja studenata o nastavi na daljinu s obzirom na vrstu

fakulteta.

Misljenje — vrsta fakulteta f Mean M SD df p

Rank

Uciteljski fakultet u Zagrebu 107 240.50
Sveuciliste Sjever 54 205.03
Ekonomski fakultet u Zagrebu 10 94.95
Filozofski fakultet Sveucilista u 18 283.83
Zagrebu
Edukacijsko-rehabilitacijski 16 279.94
fakultet
Fakultet organizacije i 79 232.35
informatike
Medimursko VeleuciliSte u 24 299.06
Cakoveu 8.4 9.5 47 0.002
Prehrambeno-biotehnoloski 6 322.92
fakultet
Pravni fakultet Zagreb 12 192.38
Prirodoslovno-matematicki 18 163.83
fakultet Zagreb
Fakultet strojarstva 1 7 296.36
brodogradnje
Geotehnicki fakultet Varazdin 12 182.13
Medicinski fakultet Zagreb 8 189
Fakultet politi¢kih znanosti 2 174.25
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Farmaceutsko-biokemijski 6 139.92
fakultet

Odjel za Matematiku Rijeka 13 164.38
Zdravstveno veleuciliste 3 175.83
Odjel za nastavnicke studije u 7 185.36
Gospicu

Medicinski fakultet Rijeka 3 299.67
Stomatoloski fakultet Zagreb 3 249
Tehnicki fakultet Rijeka 3 87.67
Veterinarski fakultet Zagreb 2 240.75
Sumarski fakultet 2 255
Filozofski fakultet Rijeka 1 302.50
Katoli¢ko-bogoslovni fakultet 2 390.25
Zagreb

Fakultet prometnih znanosti 2 222.25
Rudarsko-geolosko-naftni 2 221.25
fakultet

Agronomski fakultet Zagreb 2 322.50
Hrvatsko katoli¢ko sveuciliSte 2 284.25
Muzicka akademija Zagreb 3 186.83
Veleuciliste u Rijeci 3 255
Gradevinski fakultet Zagreb 4 57.25
Geodetski fakultet Zagreb 2 189.50
Tehnicko Veleuciliste u Zagrebu 2 380
Prehrambeno-tehnoloski fakultet 1 444.50
Osijek

Tekstilno-tehnoloski fakultet 1 229.50
Odjel za Informatiku Rijeka 1 286
Fakultet ekonomije i turizma 1 229.50
Fakultet za menadzment u 1 4.50
turizmu 1 ugostiteljstvu

Odjel za matematiku Osijek 1 191
Gradevinski i arhitektonski 1 142
fakultet u Osijeku

Pravni fakultet Osijek 1 344
Algebra 1 442
Veleuciliste u Karloveu 1 286
Fakultet elektrotehnike, 1 42
racunarstva 1 informacijskih

tehnologija Osijek

Tehnicko sveuciliste u Grazu 1 368
Pomorski fakultet 1 380
Fakultet elektrotehnike 1 1 125.50
raCunarstva

Ukupno: 454
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Navedeni rezultati (df=47, p<0.05) nam pokazuju da je hipoteza 4.1., koja glasi da postoji
statisticki znaCajna razlika u miSljenju studenata o nastavi daljinu s obzirom na fakultet, je

potvrdena.
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11. Rasprava

Istrazivanje je provedeno u svrhu saznanja misljenja studenata o nastavi na daljinu. Rezultati
su pokazali da se miSljenje studenata o nastavi na daljinu ne razlikuje s obzirom na spol 1 mjesto
stanovanja, dok s druge strane, rezultati pokazuju da se mis$ljenje studenata o nastavi na daljinu
statisticki znacajno razlikuju s obzirom na razli¢itu godinu studija i vrstu fakulteta.

Rezultati su pokazali da ne postoji statisticki znacajna razlika u misljenju studenata o nastavi
na daljinu s obzirom na spol kao $to je i istrazivanjem predvideno. Doduse, budu¢i da omjer
ispitanika prema spolu nije jednak (z=360, m=94), pitanje je koliko su ovi rezultati pouzdani te bi
li rezultati istrazivanja bili drugaciji kada bi omjer ispitanika muskog i zenskog spola bio jednako
raspodijeljen.

Prema dobivenim rezultatima, miSljenje studenata o nastavi na daljinu s obzirom na mjesto
stanovanja (selo 1 grad) se takoder statisticki znacajno ne razlikuje. Rezultati su potvrdili ono $to
se istrazivanjem i predvidalo. Budu¢i da je danas tehnologija dostupna svima, bez obzira na mjesto
stanovanja, studenti nisu imali poteSkoce s pra¢enjem nastave na daljinu. Budu¢i da se omjer
ispitanika s obzirom na mjesto stanovanja (selo, grad) razlikuje minimalno, rezultati istraZivanja
su valjani.

U provedenom istraZivanju postoji statisti¢ki znacajna razlika u misljenju studenata o nastavi
na daljinu s obzirom na razli¢itu godinu studija. Budu¢i da isti profesori ne predaju na svim
fakultetima 1 svim godinama studija, bilo je za ocekivati da ¢e istrazivanje pokazati da postoji
statisticki znacajna razlika u misljenju studenata o nastavi na daljinu s obzirom na razli¢itu godinu
studija. Budu¢i da je nastava na daljinu doslovno uvedena ,,preko no¢i*, svaki profesor je provodio
nastavu na daljinu onako kako najbolje zna.

Takoder, u provedenom istrazivanju utvrdena je statisticki znacajna razlika u misljenju
studenata o nastavi na daljinu s obzirom na vrstu fakulteta. Kao $to je ve¢ navedeno, organizacija
nastave na daljinu se razlikuje od fakulteta do fakulteta, ali i od profesora do profesora, te je zbog
toga 1 predvideno da ¢e postojati statisticki znacajna razlika u misljenju studenata o nastavi na
daljinu s obzirom na vrstu fakulteta. Budu¢i da su u istrazivanju sudjelovali ispitanici koji pohadaju
48 razlicitih fakulteta, a sam broj ispitanika nije ravnomjerno rasporeden, postavlja se pitanje je li
ovakav rezultat pravi odraz stanja s obzirom na stvarno stanje. Moguce je da bi se u nekom drugom
istrazivanju dobili drugaciji rezultati, ako bi se omjer ispitanika ravnomjerno rasporedio na

odredene vrste fakulteta.
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Moguce je da ¢e u buducim istrazivanjima, koja ¢e biti provedena na navedenu temu, dobiti
suprotni rezultati. To se moZe ocekivati jer ucitelji/nastavnici/profesori nisu bili dovoljno educirani
1 pripremljeni za nastavu na daljinu, koja je uvedena iznenada. Budu¢i da je nastava na daljinu
postala svakodnevica, iskustvo ucitelja/nastavnika/profesora je drugacije u odnosu na sam pocetak
pandemije. Kao S§to je i navedeno u istrazivanju koje su proveli Armstrong-Mensah i sur. (2020),
ispitanici su i1 dalje motivirani za izvrSenje zadataka i akademskih obaveza, ali isto tako imaju
prijedloge kako poboljsati nastavu na daljinu. Pretpostavlja se da i studenti na kojima je provedeno
istrazivanje o misljenju nastave na daljinu, takoder imaju prijedloge koje su davali svojim
nastavnicima te im tako pomogli u poboljSanju organiziranja nastave na daljinu.

Nedostatak ovog istrazivanja je neravnomjerno rasporeden omjer ispitanika s obzirom na spol,
razli¢itu godinu studija i vrstu fakulteta. Takoder, ispitivanje je provedeno online anketom. Budu¢i
da online anketa nije valjan i pouzdan upitnik, ne mozemo sa sigurnosc¢u re¢i da su rezultati ovog
istrazivanja pouzdani.

Unato¢ dobivenim rezultatima, vjerujem da ¢e se s vremenom i iskustvom u provodenju
nastave na daljinu, ucitelji/nastavnici/profesori, ali 1 ucenici 1 studenti biti zadovoljni ovakvim

na¢inom nastave.
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12. Zakljuéak

Budu¢i da je proglasena pandemija korona virusa, ljudi se susreu s izazovima na svojim
radnim mjestima. Tako su se uitelji/nastavnici susreli s izazovom zvanom nastava na daljinu. Iako
je nastava na daljinu zastupljena u Skolstvu ve¢ nekoliko stotina godina, tek sada joj se pridaje
najvise paznje. Buduc¢i da se digitalni mediji svakodnevno razvijaju, a njihova uloga postaje sve
kljuc¢na u Zivotu, sama provedba nastave na daljinu preko digitalnih medija ne stvara problem.
Problem se nalazi u tome $to ucitelji/nastavnici nisu dovoljno educirani na koji na¢in u¢inkovito
ukomponirati 1 nadopuniti digitalne medije s ostalim nastavnim sadrzajima. Takoder,
ucitelji/nastavnici se susrecu i s nedostatkom kompetencija za planiranje i provodenje nastave na
daljinu.

Istrazivanjem koje je provedeno na studentima ispitalo se njihovo misljenje o nastavi na daljinu
s obzirom na spol, mjesto stanovanja, razli¢itu godinu studija 1 vrstu fakulteta. IstraZzivanjem se
pokazalo sljedece:

e ne postoji statisticki znacajna razlika u miSljenju studenata o nastavi na daljinu s obzirom

na spol,

e ne postoji statistiCki znacajna razlika u misljenju studenata o nastavi na daljinu s obzirom

na mjesto stanovanja,

e postoji statisticki znacajna razlika u misljenju studenata o nastavi na daljinu s obzirom na

razli¢itu godinu studija,

e postoji statisticki znacajna razlika u misljenju studenata o nastavi na daljinu s obzirom na

razli¢itu godinu studija.
Na temelju dobivenih rezultata potvrdene su sve Cetiri hipoteze. Unato¢ tome, postavlja se pitanje
o pouzdanosti samih rezultata s obzirom na neravnomjeran omjer ispitanika po navedenim
kriterijima.

Budu¢i da ispitanici pohadaju razli¢ite godine studija i razliCite vrste fakulteta na kojima
predaju razliciti nastavnici, bilo je za o€ekivati da ¢e rezultati istrazivanja biti upravo takvi kakvi
jesu. U buduéim istrazivanjima moguci su drugaciji rezultati jer se ucitelji/nastavnici trude
unaprijediti organizaciju nastave na daljinu. Takoder, sve viSe paznje se pridaje i edukaciji za
provedbu nastave na daljinu. Budu¢i da sam i sama student koji se susreo s nastavom na daljinu,

susrela sam se s profesorima koji su zamolili studente da im daju svoje prijedloge kako nastavu na
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daljinu u€initi zanimljivom i dinami¢nom, a ne predavackom (tradicionalnom) uz pomoc¢ digitalnih
medija.

Buduc¢i da se ne nazire kraj pandemiji, vjerujem da ¢e nastava na daljinu postati dio obrazovnog
sustava, ali takoder da ¢e i dovesti do promjene istog. Vjerujem da ¢e prva promjena biti u tome
da se uvede educiranje o nastavi na daljinu, ali i koriStenje digitalnih medija na uciteljske 1
odgojiteljske studije. Jedino tako mozemo ocekivati pomak u obrazovnom sustavu i poboljSanje u

izvedbi nastavnog procesa.
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14. Prilozi

14.1 Prilog 1: Anketni upitnik

Postovani/a studentu/ice!

Obracam Vam se sa zamolbom da popunite ovaj upitnik koji je napravljen za potrebe izrade
diplomskog rada na temu zadovoljstvo studenata nastavom na daljinu. Prije nego Sto krenete na
ispunjavanje upitnika, molim Vas da pazljivo procitate upute. Buduci da u upitniku nema toc¢nih i
neto¢nih odgovora, molim Vas da odgovorite iskreno, kako mislite ili osjecate vezano uz pojedino

pitanje u upitniku.

Istrazivanje je potpuno dobrovoljno i anonimno. Rezultati ¢e se upotrijebiti jedino i iskljucivo u

istrazivacke svrhe izrade diplomskog rada!

1. Kojeg ste spola? (zaokruzite) a) zenski b) muski
2. Koliko godina imate? (napisite)

3. Na kojem fakultetu studirate? (napisite)

4. Koja ste godina studija? (napiSite)

5. Gdje stanujete (prebivaliste)? (zaokruzite) a) naselu b) u gradu
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UPUTE ZA SLJEDECI DIO UPITNIKA:
Pazljivo procitajte svaku tvrdnju, a nakon toga zaokruzite jedan od brojeva koji predstavija Vase

misljenje. Prije odgovaranja razmotrite svaku tvrdnju. Molim Vas da odgovorite na sve tvrdnje.

6. Molim Vas da pazljivo procitate sljedece tvrdnje te procijenite u kojoj se mjeri odnose
na Vas: : 1 - u potpunosti se ne slazem, 2 — ne slazem se, 3 - neodlucan, 4 — slazem se, 5 —u
potpunosti se slazem.
1. | Nastava na daljinu ispunila je moja ocekivanja. 1 2 3 45
2. | Nastavu mi je bilo lakse pratiti na daljinu nego uzivo. 1 2 3 45
3. | Nastava na daljinu je bila dobro organizirana. 1 2 3 45
Prilikom nastave na daljinu sam/a sam si organizirao/la obaveze uz
4| pojedini kolegij. 12345
5. | Prilikom nastave na daljinu imala sam vise slobodnog vremena. 1 2 3 45
6. | Prilikom nastave na daljinu imala sam manje obaveza. 1 2 3 45
7. | Prilikom nastave na daljinu sam bio/la pod stresom. 1 2 3 45
g Zadaci koje sam dobio/la prilikom nastave na daljinu su mi bili 1 2 3 4 5
| zanimljivi.
9. | Zadaci koje sam dobio/la prilikom nastave na daljinu su bili jasni. 1 2 3 45
Zadaci koje sam dobio/la prilikom nastave na daljinu bili su
10. jednostavni. 12345
Prilikom nastave na daljinu imao/la sam dovoljno vremena za
11. rjeSavanje pojedinih zadataka. 12345
Prilikom nastave na daljinu profesori su bili susretljivi i puni
12. razumijevanja. 2345
Prilikom nastave na daljinu profesori su zadavali zadatke u
13- | terminima svojih predavanja. 2345
14. | Prilikom nastave na daljinu zahtjevi profesora su bili manji. 1 2 3 4 5
Zadace koju sam dobio/la za vrijeme nastave na daljinu predao/la
15. 1 sam na vrijeme. 12345
Zadace koje sam dobio/la za vrijeme nastave na daljinu nisu bile
16. zahtjevne. 2345
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Zadace koje sam dobio/la za vrijeme nastave na daljinu radio/la

7. | sam savjesno. 12345
Potrudio/la sam se za rjeSavanje zadace koju sam dobio/la za

18. vrijeme nastave na daljinu. 12345
Zadace koje sam dobio/la za vrijeme nastave na daljinu su mi bile

19| korisne. 12345
Zadace koje sam dobio/la za vrijeme nastave na daljinu su mi bile

20. poucne. 1 2 3 45

o1 Zadace koje sam dobio/la za vrijeme nastave na daljinu nisu 1 2 3 4 5

" | 1ziskivale puno vremena.

Za vrijeme nastave na daljinu nedostajao mi je socijalni kontakt s

22. kolegama. 12345

23. | Rade bih pohadao/la nastavu na daljinu nego nastavu uZzivo. 1 2 3 45

UPUTE ZA SLJEDECI DIO UPITNIKA:
Pazljivo procitajte svaki pojam. Zaokruzite broj koji oznacava u kojoj mjeri je Vase misljenje o nastavi na

daljinu blize odredenom pojmu.

7. Molim Vas da paZljivo procitate sljedece pojmove te procijenite u kojoj mjeri se
odnose na Vas: 1= potpuno negativano, 4 = neutralno, 7 = potpuno pozitivno.
nesretno 1 2 3 4 5 6 7 sretno
hrapavo 1 2 3 4 5 6 7 glatko
tupo 1 2 3 4 5 6 7 oStro
tamno 1 2 3 4 5 6 7 svjetlo
odbojno 1 2 3 4 5 6 7 privlacno
pasivno 1 2 3 4 5 6 7 aktivno
ruzno 1 2 3 4 5 6 7 lijepo
hladno 1 2 3 4 5 6 7 toplo
prazno 1 2 3 4 5 6 7 puno
mokro 1 2 3 4 5 6 7 suho
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