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Sazetak

Citanje je vjestina kojom se bave razli¢ite znanosti. Razvija se od najranije dobi i
oblikuje osobu u svim aspektima. U pozadini usvajanja ¢itanja psiholoski su temelji. Uenje
¢itanja kompleksan je i postupan proces koji obuhvaca razlicite aspekte razvoja. Jedan od bitnih
¢imbenika je i motivacija koju poti¢e okolina u kojoj se dijete nalazi. Dijete koje raste medu
¢itaCima i okruzeno knjigama, bit ¢e zainteresiranije za Citanje. Razvoj Citanja poticu razlicite
aktivnosti, kojima se potie razvoj pred¢itackih vjestina kojima dijete ovladava u ranoj i
predskolskoj dobi. Uz roditelje u razvoju predéitackih vjestina i ucenju ¢itanja, znacajnu ulogu
igraju i kompetentni odgojitelji u odgojno-obrazovnim ustanovama koji pomazu djetetu
ovladati razli¢itim fazama razvoja usvajanja predc¢itac¢kih vjestina primjenjujuc¢i primjerene
aktivnosti. Dje¢ja knjizevnost promatra se kao zasebna grana knjizevnosti. Medu djecom
predskolske dobi, najpopularnije su pjesme, bajke i slikovnice. Za odabir dobre i kvalitetne
pride, valja uzeti u obzir ¢itav niz kriterija i ¢imbenika. Citanje djeci predskolske dobi vazno je
jer tako dijete stjeCe naviku Citanja, razvija motoriku, u¢i komunicirati isa svojom okolinom i
tekstom, usvaja govorne vjestine, uéi prepoznavati svoje i tude emocije, prepoznavati razliku
izmedu prihvatljivoga i neprihvatljivoga ponasanja i postavlja temelje za snalazenje u Skolskom

sustavu kad za to dode vrijeme.

Kljuéne rijeci: Citanje, dje¢ja knjizevnost, pred¢itacke vjestine, rana pismenost



Summary

Reading skill is of interest to various sciences. It's developed from the earliest age and
forms the whole person in all aspects. In the background of how reading is adopted are
psychological foundations. Learning to read is a complex and gradual process that encompasses
various development aspects. One of the important factors is the motivation of the child's
environment. A child growing up among readers and surrounded by books will be more
interested in reading. The development of reading is stimulated by various activities, preceded
by the so-called pre-reading skills that the child masters in early and preschool age. In addition
to parents in the development of pre-reading skills and learning to read, competent educators in
educational institutions play significant role in aiding the child to master various developmental
stages by appropriate activities. Children's literature is a separate branch of literature. Among
preschool children, the most popular are poems, fairy tales and picture books. To choose a good
and quality story, a number of criteria and factors need to be considered. Reading to preschool
children is important because the child acquires the habit of reading, develops motor skills,
learns to communicate and acquires speaking skills, learns to recognize their own and others'
emotions, recognizes the difference between good and bad and lays the foundation for schooling

when the time comes.

Key words: reading, early literacy, prereading skills, children's literature
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Uvod

Citanje je slozen kognitivni proces, ali i vjestina koja je modernom ¢ovjeku neophodna.
Osim $to je pitanje kulture, takoder je i1 pitanje snalaZzenja u suvremenom drustvu gdje je
pojedinac neprekidno okruzen infomacijama u pisanom obliku koje su mu potrebne u poslu ali
I u slobodnom vremenu. Ovladavanje vjestine Citanja zapo€inje u najranijoj djetetovoj dobi
djeteta, a stupanj ovladanosti ovom vjestinom utjee na sveukupan ¢ovjekov zivot i utje¢u na
razli¢ita podrucja njegova zivota, na njegov psihofizi¢ki razvoj i prediktor je daljnjih

akademskih postignuca.

U prvom poglavlju govori se o fenomenu ¢itanja, najprije iznose¢i osnovne informacije
o vjestini Citanja 1 njenoj vaznosti, a potom rasclanjujuéi psiholoske temelje citanja na
psiholoske procese u osnovi Citanja, faze usvajanja razumijevanja procitanoga i faze usvajanja
tehnike ¢itanja. lako djeca u prvim godinama Zivota poput spuzvi upijaju nova znanja i vjestine,
ne ¢ine to samoinicijativno 1 samostalno, ve¢ je potreban angazman i sudjelovanje roditelja i
odgojitelja koji ¢e ga potaknuti 1 usmjeriti na pravi put, hraneci pritom djetetovu znatizelju,
poti¢uéi ga na istrazivanje i pomazu¢i mu da raste u sposobnu, ostvarenu i samopouzdanu
individuu. Zato se u radu govori 0 vaznosti motivacijske okoline i ozracja te se navodi tehnika
dijaloskoga citanja koju mnogi pedagozi smatraju najkorisnijom. Ni u ¢emu uspjeh ne dolazi
preko no¢i, ve¢ je vazna dosljednost i upornost. Kod djece rane i predskolske dobi, vazno je se

stvoriti navike i rituale, pa tako i rituala Citanja.

Citanje se sastoji od ¢itavoga niza predradnji koje su u odrasloj dobi automatizirane. No
da bi dijete postupno ovladalo ¢itanjem, klju¢ je ovladavanje pred¢itackim vjeStinama. Zato se
drugom poglavlju govori o pred¢itackim vjeStinama i poticanju rane pismenosti, odnosno
nastoji se ukratko objasniti razvojne faze koje prethode ¢itanju i koje su preduvjeti ovladavanja
Citanjem pa tako definira funkciju i svrhu pisanoga jezika, tehnicke karakteristike pisma,

uporabu glasovne strukture rijeci, grafo-foni¢ko znanje i fonolosku osvijestenost.

lako na oblikovanje djeteta daleko najvise utjeCe obitelj, odnosno roditelji, ono u
odgojno-obrazovnoj ustanovi, konkretno u svojoj skupini, provodi znac¢ajan dio dana. Stjece
nove vjestine okruzeno vr$njacima, a parentalnu ulogu na neki nacin preuzima odgojitelj. U
treCem poglavlju obraduje se uloga odgojitelja u razvoju predéitackih vjestina i svladavanju

vjestine Citanja.



Osim postojanja razli¢itih igara i tehnika koje pospjeSuju ovladavanje pred¢itackim,
¢itackim 1 vjeStinama pisanja, na razvoj djeteta utjecu i vrsta teksta koja mu se ¢ita zbog cega
Cetvrto poglavlje govori o djecjoj knjizevnosti, 0dNOSNO O najrasprostranjenijim knjizevnim

rodovima i vrstama koje se ¢itaju djeci — poeziji, bajci i slikovnici.



1. Citanje

Citanje je kompleksna pojava koja pobuduje interes razli¢itih znanstvenih grana. Osim
Sto je vjestina koja se usvaja, ono je 1 kompleksni psiholoski proces te evolucijski najmlada
prilagodba zivéanoga sustava kulturnim i komunikacijskim potrebama ¢ovjeka. Vjestina Citanja
neophodna je modernom covjeku. Vazno je usvajati je od najranije dobi jer na njoj pociva
djetetova spoznaja svijeta, ali i moguénost buducega profesionalnog osposobljavanja, s
obzirom na to da Zivimo u pismenom svijetu i da prozima gotovo Sve razine ljudskoga zivota.
Pismenost je potrebna u obrazovanju, zaposljavanju, snalazenju u vremenu, prostoru i drustvu.
Buduci da se radi o slojevitom procesu, utjece na razliite aspekte razvoja osobe. S obzirom na
to da je rano djetinjstvo razdoblje intenzivnoga razvoja, u¢enja i svladavanja razli¢itih vjestina,
vazno je u tom periodu poceti usvajati i Citanje. Toc¢nije, vazno je Citati djeci u ranoj i
predskolskoj dobi jer kroz aktivnost ¢itanja razli¢itih vrsta tekstova, dijete prepoznaje poruku
teksta. Tijekom Citanja potrebno je dijete staviti u poziciju aktivnog slusatelja, a nakon slusanja
uvijek je potrebno razgovarati i raspravljati o procitanom tekstu ¢ime se potice razvoj govora.
Tijekom Citanja knjige, dijete u¢i drzati knjigu, okretati listove, prepoznaje smjer Citanja teksta
1 pojedinacne glasove u rijeci. Cilj ¢itanja price je da dijete uziva u sluSanju i razumije procitanu

pricu.

Prema Cudini-Obradovi¢ (2008) smisao ¢itanja je razumijevanje poruke. Poruka sadrzi
simbole koji oznacavaju rije¢i organizirane u reCenice kojima se iznosi cjelovito znaéenje
poruke. U pisanom obliku, rijeci se mogu prikazati na razliite na¢ine, pri ¢emu je najstariji tzv.
logografski sustav u kojem svaka rije¢ ima vlastiti simbol, u pocetku sliku, kasnije znak. Takav
je sustav kompliciran jer ukljucuje paméenje velikoga broja znakova. S vremenom je takav
Vecina danasnjih suvremenih pisama pripada abecednom sustavu. Za razliku od logografskog,
abecedni se sustav temelji na glasovnom nacelu. U takvom sustavu, svaki pisani znak (grafem)
odgovara glasu ili skupu glasova (fonem), odnosno, jedinici rije¢i ¢ijom promjenom mijenjamo

znacenje rijeci.

U logografskom sustavu, objasnjava Cudina-Obradovi¢ (2018), kljuéno je ulenje
korespondencije izmedu znaka i cjelovite rijeci. Abecedni pak sustav zahtijeva Citav niz
slozenih procesa, u koje ubrajamo nuznu ras¢lambu, ras¢lanjivanje rijeci — i u glasovne (fonem)
1 u vizualne jedinice (grafem). U abecednom sustavu, proces ¢itanja ukljucuje raS¢lambu rijeci

u glasove, trazenje i ucenje korespondencije napisanoga slova i glasa koji mu pripada
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(desifriranje), povezivanje glasova u cjelovitu rijec. Taj se proces ponavlja u sljedecoj rijeci,
uocava se smisao Citave recenice koji se onda uskladuje s cjelinom teksta. Svrha Citavoga
procesa jest otkrivanje znacenja, a temeljni dio je deSifriranje, odnosno tocno povezivanje
grafema i fonema. S potpunim usvajanjem vjeStine Citanja, deSifriranje postaje automatski

proces.

,.Citanje od najranije dobi pomaze u razvijanju govornih sposobnosti, bogati djetetov
rjecnik, uvodi ga u svijet maste i umjetnosti, unaprjeduje njegove sposobnosti slusanja, pomaze
U razvoju opazanja, promatranja, pozornosti, misljenja i logi¢nog zakljucivanja a sve ¢e to
osigurati da veze u mozgu ostanu trajne* (Radoni¢, Stricevic, 2009, str. 7). Takoder, Radoni¢ i
Stri¢evi¢ (2009) navode kako svakodnevnim ¢itanjem dijete uci pravila Citanja i stvara

predcitacke vjestine te se priprema temelj za razvoj rane pismenosti.

Prema Vizek Vidobi¢ i Hrabar (1999), Citanje utjeCe na socijalno-emocionalni i
kognitivni djetetov razvoj, poti¢e se govorni razvoj, obogacuje djecji vokabular te omogucuje
djetetu da izrazi svoje misli 1 osjecaje. Dijete se tijekom citanja potice na aktivno sluSanje,

opaZzanje, Sto razvija pamcenje te utjeCe na razvoj pred¢itackih vjestina.

Ovisno o dobi, dijete prolazi kroz razli¢ite faze pismenosti. Tako Radoni¢ i Stri¢evi¢
(2009) kazu da dijete starosti 6-12 mjeseci promatra ilustracije te knjigu stavlja u usta. U
periodu 12-18 mjeseci vise ne stavlja knjigu u usta, moze je pridrzavati uz pomo¢ odrasle osobe
te okrece vise stranica odjednom, imenuje ili se glasa na prepoznate ilustracije u slikovnici. U
dobi 18-36 mjeseci samostalno lista knjigu, imenuje ilustracije u knjizi i trazi da mu se iznova
Citaju iste price. U trecoj godini zivota, dijete samostalno drzi knjigu i okrece jednu po jednu

stranicu, opisuje slike i jednostavne radnje.

Prema Cudini-Obradovi¢ (2008), pomocu razli¢itih aktivnosti povezanih s itanjem
(npr. slusanje price, zajednicko Citanje price s roditeljem, razgovor i rasprava o tekstu i
slikama), dijete uci razumijevanje i prepri¢avanje teksta, shvaca poruku sadrzanu u tekstu price,
razvija motoriku 1 u¢i kako se drzi knjiga, okrecu stranice, prepoznaje usmjerenost teksta i
pracenje teksta ofima tijekom citanja, slusno prepoznaje pojedinacne glasove u rijeci, zna
rastaviti rije¢ na glasove i sastaviti glasove u rijec, a neka djeca prepoznaju i slova abecede,

znaju napisati i procitati svoje ime i prezime, pa i samostalno procitati jednostavniju slikovnicu.



Djetetova okruzenost knjigama 1 Citanjem od najranije dobi ima viSestruku korist. Za
Moomaw i Hieronymus (2008), osim §to zahvaljujuci ¢itanju od najranije dobi djeca stvaraju
ljubav prema knjizi i ¢itanju, upoznaju svojstva pisanoga teksta, prosiruju vokabular i razvijaju

vjestine pocetnoga Citanja i pisanja te im raste samopouzdanje.

Vaznost ¢itanja djeci ne sastoji se samo u svladavanju i razvoju vjestine Citanja vec |
razumijevanju teksta i poruke. Fontana (2006) objasnjava da Citanje djetetu pomaze njegovu
razvoju na nekoliko razina. Pomaze djetetu u sazrijevanju, pri cemu dijete razvija mastu i
kreativnost, jaca samopouzdanje, uci o sebi i o drugima, upoznaje razlicite medusobne odnose
i nacine komunikacije medu ljudima, iskusava pun raspon emocija te ih uc¢i prihvatiti, uci

suocavati se s teSkocama,

Stri¢evi¢ (2006) navodi da, ¢itajuci djetetu od najranije dobi, i onda kada dijete ne
razumije $to mu se Cita, izgradujemo odnos poti¢uci bliskost i povezanost te pospjeSujemo
medusobno upoznavanje roditelja i djeteta. Roditelj tako upoznaje dijete ,,uocava njegove
interese, sposobnosti, nafin razmi$ljanja, potrebe, strahove, moguée probleme* (Stricevic,
2006, str. 2) a glas roditelja te vrijeme i paznja koje mu posvecéuje prenosi djetetu poruku da je
ono vazno roditelju te kod djeteta stvara osjecaj ugode, sigurnosti i povjerenja. (Stricevié,

2006). Citanje djetetu donosi visestruke dobrobiti i pridonosi djetetovu cjelokupnom razvoju.
1.1. Psiholoski temelj citanja
1.1.1. PsiholoSki procesi u osnovi ¢itanja

Prema Cudini Obradovié¢ (2008) istrazivanjem itanja bave se razligite znanstvene grane
1 discipline. Ta su istrazivanja iznjedrila vazne podatke za razumijevanje te vjeStine. Postoji
nekoliko modela koji opisuju proces obrade podataka u ljudskoj svijesti tijekom ¢itanja, od
opaZanja napisane rije¢i pa sve do razumijevanja smisla i poruke napisane, odnosno procitane

rije¢i. Suvremeni modeli isti¢u neke temeljne spoznaje o tom procesu.

1. Citanje je kompleksni proces obrade podataka. U njemu istovremeno
sudjeluju jednostavni i sloZeni procesi obrade. U prve ubrajamo tehniku ¢itanja, a u druge

razumijevanje procitanog.

2. Tijekom ¢itanja, istovremeno koristimo osjetilo vida i osjetilo sluha.



3. U procesu citanja, kriticna je tehnika c¢itanja, odnosno pretvaranje slova u

glasove. Zato je neophodno ovladavanje abecednim nacelom.

4. Uz primjenu abecednoga nacela potrebno je razvijati fonoloSku svjesnost i

fonolosku rasclambu rijeci.

,Primjerice: Rije¢ mama sastoji se od glasova m-a-m-a. Pri ¢itanju rije¢i 'mama’
¢ita€ prvo 'slovo m' desifrira i Cuje kao prvi glas 'm', istodobno prepoznaje slovo 'a' kao glas a,
Cuje glas a i veze ga uz glas m koji jos uvijek pamti — cuje u svijesti, pa tako tvori 'ma'. Taj
proces ponavlja sa sljede¢im slovom m i glasom m, drzec¢i u svijesti vez stvoreno 'ma' i tako do
zadnjeg glasa u rijeci (glasovna sinteza). Taj se proces jednako odvija bez obzira na to je li
¢itanje 'u sebi' ili 'naglas’.* (Cudina Obradovi¢, 2008, str. 18-19).

5. Tijekom vjezbanja tehnike Citanja, vrSe se procesi razumijevanja rijeci,
reCenice i ¢itavog teksta. Tehnika Citanja postupno je automatizirana, ¢ita¢ vise ne Cita slovo po
slovo ve¢ percipira rije¢ kao cjelinu. Nakon toga i veée dijelove recenice prepoznaje kao cjelinu.
Nakon ovladavanja tih procesa, pozornost moze usmjeriti na sadrzaj, to jest znacenje teksta koji

éita.

6. Svrha pocetnoga Citanja je ovladavanje tehnikom ¢itanja kako bi se proces
Citanja automatizirao da bi ga mogao zamijeniti proces trazenja, pronalaZzenja i pamcenja

sadrzaja recenice i cijeloga teksta.

1.1.2. Faze usvajanja razumijevanja procitanoga

Procesi razumijevanja smisla pro€itanoga i tenhinke ¢itanja razvijaju se simultano.
Odnosno, dijete koje nije razvilo preduvjete za razumijevanje teksta, ne¢e moci ovladati ni
tehnikom Ccitanja. U te preduvjete ubrajamo razumijevanje rijeci, recenice i sadrzaja price te
prenoSenja govora u pismo, poznavanje pisma, razumijevanje svrhe pisanoga prenosenja
poruke koje je potrebno poticati od najranije dobi. Cudina-Obradovi¢ (2008) razvojne faze
razumijevanja dijeli na razvoj govora, razvoj razumijevanja sadrzaja prie, razumijevanje

prenosenja govora u pismo te razumijevanje dogovorenih pisanih obicaja:

a) Razvoj govora



U razvoj govora ubraja se razumijevanje znacenja rijei, povezivanje rijeci u cjelinu
recenice I razumijevanje te cjeline. Ve¢ pri kraju prve godine, dijete od odraslih uci govor.
Primjecuje da bi¢ima i stvarima pripada odredeni nazivi i svojstva. Ako roditelji strpljivo
imenuju predmete i bic¢a oko sebe, radnje koje vrSe prate rijeCima, ponavljaju djetetove izri¢aje
na ispravan nacin, dodaju im sadrzaj i proSiruju ih, naizmjence slusaju dijete i govore mu,
razvijaju njegov govor, odnosno sposobnost da izrazi svoje zelje i misli te obogacuju njegov
vokabular. Na taj nacin, dijete bolje razumije znacenje rijeci i reCenica, odnosno gradi temelje

razvoja Citackih vjestina u starijoj dobi.
b) Razvoj razumijevanja sadrzaja price

Ako roditelji djetetu pricaju pri¢e, ono postupno percipira postojanje radnje, likova 1
odnosa medu likovima. Usto pocinje primjecivati da svaka pri¢a ima pocetak, sredinu i kraj.
Djeca vole ponavljanje poznatih prica, kao i ostvarenje ocekivanja sretnoga zavrsetka koji
prekida emocionalnu napetost. S vremenom, ovladavaju prepriCavanjem kratke price.
Pri¢anjem prica djetetu, roditelji na najjednostavniji nacin poticu govorni i ¢itacki razvoj djeteta

te produbljuju odnos s djetetom.
C) Razumijevanje prenosenja govora u pismo

Citanje knjige u usporedbi s prianjem pri¢e ima izvjesnih nedostataka, medu kojima je
gubitak veze djeteta i roditelja kojoj pri¢anje doprinosi. To je zato Sto je djetetu prirodnije
razumjeti pricu o nekom dogadaju jer pri¢u poistovjecuje sa svakodnevnim razgovorom o
nekom dozivljaju. K tome, dijete koje nije iz neposrednoga razgovora s roditeljem usvojilo
strukturu price, neCe moci razumjeti Citanje pri¢e iz knjige. Prvo mora razumjeti pretakanje
govora u pismo 1 pretakanje pri¢e u govor. Da bi to usvojilo, s djetetom je potrebno Citati
slikovnice, tijekom cega dijete uci da knjiga sadrzi tekst, roditelj naglas Citajuci taj napisani
tekst prevodi u izgovorene rijeci, odnosno tekst se pretvara u pricu. Na taj se nacin dijete
navikava na sluSanje pri¢e te s vremenom trazi da se procCitano ponavlja. Razumijevanje
pretakanja pisanoga teksta u pri¢u velik je skok u razvoju pismenosti, a najvazniji put za
postizanje te razine u procesu svladavanja citanja jest, izmedu ostaloga, i zajednic¢ko Citanje

slikovnica.

d) Razumijevanje dogovorenih pisanih obicaja
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Zajednicko Citanje slikovnica pridonosi 1 usvajanju dogovorenih pisanih obicaja. Kod
nas to znaci da se Citati poc¢inje od prve stranice, ako je hrbat knjige na lijevoj strani, redak se
Cita slijeva nadesno, a tekst odozgo nadolje, reenica pocinje velikim pocetnim slovom, a
zavrsava tockom, upitnikom ili usklicnikom. Dok roditelj Cita i pokazuje rijeci u tekstu, dijete
opaza sva ta pravila, privikava se na prebacivanje pogleda s kraja retka na pocetak sljedecega,
primjecuje velika pocetna slova, a postupno uocava sastavne dijelove rijeci, odnosno slova. To
sve priprema ga za ucenje tehnike ¢itanja koja ¢e mu omoguciti da samo desifrira tekst i njegovo

znacenje.
1.1.3. Faze usvajanja tehnike citanja

Tehnika ¢itanja ne usvaja se odjednom, ve¢ je to postupni proces koji Cudina-Obradovi¢
(2008) dijeli na nekoliko razli¢itih faza: fazu cjelovitog prepoznavanja, fazu pocetne glasovne
ras¢lambe, fazu prevodenja slova u glas primjenom abecednoga nacela i fazu sloZenoga

prevodenja grafi¢kih u glasovne jedinice.

1. Faza cjelovitoga prepoznavanja

Kod usvajanja tehnike ¢itanja, dijete prvo mora razumjeti odnos izmedu cijele rijeci i
njezinoga znacéenja. Dijete se vodi logografskim nacelom i napamet uci znacenje cijele rijeci
jer ona oznacava odgovarajucu izgovorenu rije¢. Karakteristicno je da dijete Cesto grijesi u ovoj

fazi. Pri susretu s nepoznatom rijeci, njezino znacenje pokusat ¢e razumjeti ovisno o kontekstu.

2. Faza pocetne glasovne ras¢lambe

Nakon $to uoci znacenje cjelovite rijeci, dijete obrac¢a paznju na slova, odnosno glasove
od kojih se rije¢ sastoji. Kad pokusava razumjeti znaCenje nepoznate rijeéi u tekstu, ne orijentira
se samo po smislu, ve¢ i po poc¢etnom slovu ili glasu u rije¢i. To oznacava pocetak glasovne

raS¢lambe, odnosno ukazuje na povecanje svijesti o rje€otvornim elementima.
3. Faza prevodenja slova u glas (primjena abecednoga nacela)

To je najkompliciranija, ali i najvaznija faza ucenja Citanja. Dijete u toj fazi prelazi s
logografske na abecednu strategiju, odnosno prepoznaje slovo i prevodi ga u glas. Ta je faza
najteza jer zahtijeva glasovnu raSclambu rijeci i glasovno pamcenje. Iako neka djeca sama
otkrivaju metodu kako ¢e rastaviti i ponovno sastaviti rijec, nekoj je djeci potrebna pomo¢ u

procesu fonoloskoga osvjes¢ivanja i vjezbi glasovne ras¢lambe. Poteskoce u svladavanju te
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faze ukazuju na teskoce u ¢itanju koje se protezu na ¢itavo Skolovanje, ali i kasnije. U ovoj fazi
djetetova sposobnost Citanja sve je elasti¢nija Sto omogucéava djetetu Citanje rijeci ak i ako ne

zna $to ona znaci.

4, Faza slozenoga prevodenja grafickih u glasovne jedinice

U ovoj je fazi dijete ve¢ ovladalo vjestinom c¢itanja. U procesu prevodenja grafema u
fonem, rukovodi se cjelinom gramaticke i sintakti¢ke strukture, a u izgovoru novih rijeci oslanja
se na ve¢ poznate rijeci. Koristi se ortografskom strategijom — ne rastavlja rije¢ na grafeme, vec¢
uoCava poznate pravopisne cjeline. Ta je strategija kombinacija logografske strategije i
glasovne ras¢lambe. Odnosno, otprije poznate rijeci ¢ita¢ prepoznaje kao jezi¢nu i pravopisnu

cjelinu, a pri susretu s nepoznatim pojmovima, oslonit ¢e se na glasovnu ras¢lambu.
1.3. Motivacijska okolina i ozracje

Vazan ¢imbenik u rastu i razvoju djeteta jest njegova okolina. Obitelj ovdje
zauzima prvo mjesto jer je primarni socijalni agens i od rodenja oblikuje dijete, njegove stavove
i ponasanja. Dijete u roditeljima vidi uzor i model ponasanja, u ¢emu iznimka nije ni Citanje.
Izglednije je da ¢e, u usporedbi s djetetom roditelja koji ne Citaju, dijete ¢itaca koje raste
okruZeno knjigama i Citanjem razviti ljubav prema Citanju, Sto ¢e pospjesiti razvoj govora i

vjestine Citanja.

Medu najvaznijim ¢imbenicima U razvoju citateljskih vjestina, Citateljske kulture te
motivacije za ¢itanjem Stricevi¢ (2006) istiCe roditeljski utjecaj. Konkretno, to su poticaji
roditelja i njihova zainteresiranost za Citanje djetetu jer djeca dozivljavaju vaznima aktivnosti
u kojima im roditelj posvecuje vrijeme i paznju. Vazna je ¢injenica koliko seroditelji osobno
posvecuju Citanju te koliko istodobno dijete izlazu materijalima za Citanje. Preporuca se da u

aktivnostima citanja sudjeluju oba roditelja.

Najuspjesniji u budenju i motiviranju dje¢jega zanimanja za knjige i Citanje upravo su
roditelji koji sami Citaju 1 smatraju to oblikom zabave te za dijete stvaraju opustenu i ugodnu
atmosferu. Cudina-Obradovi¢ (2014) istice da bi upravo stvaranje pozitivnoga odnosa i
asocijacije knjige s emocionalnom ugodom trebalo biti primarni cilj ¢itanja. Tijekom citanja

djetetu, treba stvoriti odgovarajucu atmosferu, ukloniti potencijalne distrakcije, pokazati djetetu

12



da je ono $to se Cita vrlo vazno. Valja prilagoditi tempo ¢itanja, intonaciju i intenzitet, drugim
rije¢ima treba obracati pozornost na verbalne i neverbalne vrednote govorenog jezika jer obje
utjeu na razumijevanje procCitanog (Vui¢, Franc, 2016). Osim $to se na taj nacin produbljuje
bliskost izmedu djeteta i roditelja, dijete razvija pozitivnu percepciju knjige i interes za
¢itanjem. Takav pristup, u kombinaciji sa stalnom dostupnos¢u materijala za Citanje 1 pisanje,
lisava dijete prisile te je ono motivirano ¢eS¢e posezati za knjigom, ponavljati Citanje, listati
slikovnice, imitirati roditelje kako Citaju te posljedi¢no postaje Cita¢ prirodnim putem. I roditelji
kod kuce 1 odgojitelji u vrticu trebaju pratiti dje¢je interese i zelje te u skladu s njima opremati

prostor.

Nasuprot roditeljima koji ¢itanje integriraju u igru i pokazuju kao zabavnu i opustajucu
aktivnost prozetu osjecajima sigurnosti i topline, nalaze se roditelji koji ulazu sustavni napor u
razvijanje djetetovih Citackih vjeStina. Takav pristup gusi djetetovu zelju za samostalnim
¢itanjem, odnosno u djetetu budi otpor 1 izbjegavanje te potpuno ponistavaju motivaciju. Prema
Cudini-Obradovié (2008), za motivaciju su pogubni pokusaji roditelja da izravno pouce dijete,
odnosno postupci poput ispravljanja djetetovih pogresaka, bilo kakvo mjerenje i odredivanje
uspjesnosti, organizirane vjezbe ¢itanja i pisanja, nagradivanje, kaznjavanje, kritiziranje Citanja
i pisanja. Suvi$ni napor ulozen u postizanje nekog zamisljenoga rezultata, odnosno Zzelje
roditelja da dijete ovlada Citanjem, izaziva napetost u roditelju koja se prenosi na dijete. U
takvim situacijama, dijete razvija strah od neuspjeha, zatvara se u sebe, gubi motivaciju i odbija

Citati te mu posezanje za knjigama ili slikovnicama te igranje s knjigom vise ne dolazi prirodno.

1.4. Dijalosko citanje

Od iznimne je vaznosti je da roditelj odnosno odgojitelj redovito ¢ita djetetu, no to samo
po sebi nije dovoljno. Jednako je vaZzno, ako ne i vaZnije, na koji nacin to radi. Postoje razliciti
procesi 1 stilovi Citanja, medu kojima valja istaknuti dijalosko Citanje. Nasuprot Citanja djetetu
kao pasivnom sluSacu, u dijaloSkom citanju dijete postavljanjem pitanja, komentiranjem i
izricanjem svojih misli 1 stavova vezanih uz pricu postaje aktivni sudionik i ravnopravno
roditelju. U takvom se procesu izmjenjuju faze Citanja kad dijete slusa i prati pricu i faze

razgovora o procitanom tekstu ili slikama u knjizi.
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Dijalosko citanje potie razvoj govornih sposobnosti koje su pak preduvjet ¢italackih

sposobnosti, a kasnije i napretka u Skoli. Roditelj ovdje ima i ulogu govornoga modela.

Cudina-Obradovié¢ (2008) pojasnjava da se proces dijaloskoga ¢itanja odvija na odreden
nacin, postupno se kre¢uci od jednostavnijih prema sloZenijim fazama. Najprije se imenuju
slike u slikovnici 1 komentira se procitano. Postupnim razvijanjem govora, dolazi se do
prepriCavanja. U fazama razgovora o tekstu, roditelj postavlja pitanja, proSiruje djetetove
odgovore, odgovara na djetetova pitanja objasnjava nedoumice, daje primjere, ispravlja i
pohvaljuje, ¢ime obogacuje djetetov vokabular te utjeGe na razvoj govora, samostalnosti i

vjestine izrazavanja.

Prema Milevoj Klapci¢ (2009) uloga roditelja u dijaloskom ¢itanju jest postupno uvoditi
dijete u sve slozeniju upotrebu rijeci, poc¢evsi od imenovanja stvari i bica, zatim svojstava i
funkcija, preko Cega se od djeteta trazi sve kompleksniji govor. S vremenom, dijete se moze
samostalno izrazavati te opisivati slike i prepricavati sadrzaj price. Svrha razgovora prije,
tijekom i1 nakon ¢itanja osim u razumijevanju teksta i razvoju govora jest razjasniti i moralne

dvojbe, odnosno razumjeti i usvojiti dobro ponasanje.

Centner (2007) istie da je uz navedeno vazan i vizualni kontakt djeteta sa slikovnicom,
odnosno ne samo slusateljska, ve¢ 1 vizualna 1 taktilna interakcija djeteta s knjigom. Djetetova
potreba za sudjelovanjem zadovoljava se razgovorom, davanjem prostora djetetu da govori i

komentira kad ima $to reci.

Valja ohrabrivati djecu da postavljaju pitanja, ¢ak i ako osoba koja Cita djetetu nema
odgovor na postavljeno pitanje. Zimmermann i Hutchins (2009) tvrde da na taj nacin
poboljsavamo djetetovo razumijevanje teksta i ideja, $to je neophodno za stvaranje dijaloga s
tekstom. Djetetu treba dati do znanja da je postavljanje pitanja prije, tijekom 1 nakon Citanja
dobro i pozeljno. Dok postavljaju pitanja, djeca razmisljaju i u¢e nove stvari, a roditelj ili

odgojitelj upoznaje dijete saznajuci §to ga zanima ili mozda muci.

Roditelj mora s djetetom ¢itati slikovnice 1 tijekom ¢itanja poticati razgovor o tekstu i
slikama. Cudina-Obradovi¢ (2008) predlaze provjeravanje razumije li dijete pricu, trazeéi od
njega da preprica procCitano, odgovaraju¢i na pitanja koja dijete postavlja o prici te
nadogradujuéi njegova pitanja svojima. Postavljanjem poticajnih pitanja potie se djetetov

samostalni govor. Djetetove odgovore bitno je ponoviti kako bi mu se potvrdilo da je dalo dobar
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odgovor. Takoder, dobar odgovor valja pohvaliti i poticati na govor te ih obogacivati

postavljanjem novih pitanja.

U citavom procesu valja osluskivati djetetove Zelje 1 interese, prilagoditi se njegovu
raspolozenju i ne forsirati ga ako nije dobro raspolozeno ili ne zeli sudjelovati u Citanju. Vece
su Sanse da ¢e se dijete osjecati ugodno 1 usvojiti naviku Citanja ako za njegove susrete s
knjigom 1 Citanje stvorimo ugodnu atmosferu te ih prikazemo kao igru. Predlaze se i stvaranje

rituala Citanja.

1.5. Rituali ¢itanja

Stricevi¢ (2006) predlaze, uz svakodnevno Citanje djetetu, oformiti rituale ¢itanja kako
bi dijete steklo naviku da postoji vrijeme namijenjeno ¢itanju, kad je Citanje aktivnost kojoj se

treba u potpunosti posvetiti.

Ritual se, iznosi Milevoj Klap¢i¢ (2009) uspostavlja opetovanim ¢itanjem na istom
mjestu ili u isto vrijeme, pri ¢emu se iskljucuju sva potencijalna ometanja i prekidanja sa strane
kako bi se naglasila vaznost aktivnosti, ali i da bi se stvorila odgovarajuc¢a atmosfera. Obicaj
zajednickoga Citanja djetetu predstavlja izvor sigurnosti te uporiste za osjecaj vremena i zivotne
sigurnosti na temelju stvaranja navike, odnosno male tradicije koja potice razvoj bliskosti s
roditeljem 1 osjecaj sigurnosti. Takav ritual djetetu predstavlja Citanje kao svakodnevnu

aktivnost koja je zabavna, ali isto tako vazna i korisna.

Vazno je da se roditelj tijekom aktivnosti odnosno rituala ¢itanja s punom paZnjom
posveti djetetu. Time daje djetetu do znanja da je vazno, produbljuje osjecaj sigurnosti te isti¢e
vaznost same aktivnosti. K tome, dijete moze neometano sudjelovati u aktivnosti, neoptere¢eno

uzivajuéi u pri¢i, Sto ¢e povoljno utjecati na njegov odnos prema knjizi i cCitanju.
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2. Predcitacke vjestine i rana pismenost

Pojam rane pismenosti obuhvaca ono $to djeca znaju o Citanju i pisanju prije nego pocnu
samostalno Citati i pisati. Upravo je pismenost, odnosno usvajanje vjesStina ¢itanja i pisanja,
najvazniji zadatak pocetnoga sustavnog Skolovanja. Uspjeh ovladavanja tim vjeStinama izravno
ovisi 0 usvojenim vjesStinama rane pismenosti i razvijenosti ¢itavoga niza predcitackih vjestina
koje se stjecu iskustvom cCitanja i pri¢anja. One obuhvacaju razumijevanje smisla recenice,
uocavanje da se reCenica sastoji od rijeci i da ima znacenje te da prica ima pocetak, sredinu i
kraj. Neophodno je da dijete prije polaska u skolu ovlada predc¢itackim vjestinama jer su one
nuzne za lako i brzo postizanje ¢itanja s razumijevanjem. Cudina-Obradovié¢ (2008) naglasava
da u predskolskoj dobi roditelj ima najveci utjecaj na razvoj rane pismenosti djeteta, odnosno
na djetetovo prirodno i postupno usvajanje izgleda, znacenja, vaznosti 1 upotrebe pisanoga
teksta. Ukoliko roditelj s djetetom razgovara, naglasava vaznost €itanja i pisanja, obogacuje
vokabular djeteta i znanje o svijetu oko njega te mu daje prostora da samo prica, prepricava,
rukuje knjigama i priborom, utoliko spontano poti¢e razvoj pred¢itackih vjestina. Dijete koje
se Cesto susrece s pisanim tekstom, gleda i slusa roditelje koji €itaju ili piSu, kome roditelji
odgovaraju na pitanja o znacenju nekih natpisa ili pojasnjavaju znacenje rijeci ili teksta koji
dijete slusa, razvit ¢ée pozitivne stavove prema pisanom tekstu te ¢e biti motivirano za

ovladavanje vjestina Citanja i pisanja.

Predc¢itacke vjestine su spoznaje o postojanju i karakteristikama pisanoga jezika koje
dijete stjeCe znatno prije nego je ovladalo vjeStinama ¢itanja i pisanja. U predCitacke vjeStine
Cudina-Obradovi¢ (2008) ubraja shvadanje funkcije pisanog jezika, razumijevanje tehnickih
konvencija pisma (razlike medu slovima, smjer pisanja, interpunkcija) i svijest o postojanju
korespondencije glasa i slova (abecednoga nacela). Mozemo ih primijetiti u vrlo ranoj dobi,
izmedu 2 1 pol 1 3 godine Zivota, kad dijete pocinje pokazivati osnovno razumijevanje funkcije
1 znaCenja pisanoga jezika. Na temelju razvijenosti predcitackih vjeStina oko trece godine

zivota, moze se predvidjeti eventualne teskoce u usvajanju ¢itanja.

Cudina-Obradovié¢ (2008) navodi Getiri faze u razvoju predéitackih vjestina: funkcija i
svrha pisanoga jezika, tehnicke karakteristike pisma, svijest o uporabi glasovne strukture rijeci

I grafo-fonic¢ko znanje.
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2.1. Funkcija i svrha pisanog jezika

Dijete u izmedu 2. i 3. godine svjesno je funkcije i svrhe pisanoga jezika. Dijete
te dobi prepoznaje da netko ¢ita ili piSe, razumije da iz pisanoga teksta proizlazi poruka te da
se ¢itanjem poruka uocava i prima. Pojava te svijesti, odnosno djetetova prvog pojma o pismu,
ovisi o okolini djeteta, odnosno moguénosti primijetiti i sudjelovati u koriStenju pisanih

informacija.
2.2. Tehnicke karakteristike pisma

Dijete u dobi 4-5 godina osvjestava pojmove o tehni¢kim karakteristikama
pisma. Dijete prepoznaje razlike medu slovima, smjer pisanja slijeva na desno i odozgo prema
dolje, razumije osnovnu interpunkciju, usvaja terminologiju karakteristika pisma, osvjestava
glasovne strukture rije¢i. Takoder, dijete primjecuje da su rije¢i zasebne vizualne jedinice.
Postupno postaje svjesno i glasovne strukture rijeci, najprije prepoznavanjem rime, a potom i

prepoznavanjem prvog glasa u rijeci.
2.3. Uporaba glasovne strukture rijeci

Dijete izmedu 5. i 6. godine starosti zamjecuje glasovnu strukturu rije¢i u ¢itanju,
odnosno postupno postaje svjesno je da se rijeéi sastoji od glasova. SteCenu vjestinu dijete
oCituje poigravajuci se rije¢ima, rastavljajuci rije¢i na glasove, slazuci i ponavljajuci rime i
uocavajuci pojave poput aliteracije. Ta svijest osnova je razvoja €itackih vjestina jer dijeljenje

glasovnoga govora na foneme preslikava se na grafeme, odnosno slova.

2.4. Grafo-fonicko znanje

Uglavnom u dobi od 6 do 7 godina, iako kod neke djece i ranije, razvija se grafo-
foni¢ko znanje. Dijete prepoznaje korespondenciju izmedu glasa i slova koje taj glas oznacava

odnosno primjenjuje se abecedno nacelo.

U toj razvojnoj fazi, spremnost za ucenje Citanja kulminira. Dijete produbljuje vjestinu
glasovne ras¢lambe rijeci, prepoznaje glasovne igre rije€ima 1 aliteraciju te moze svrstavati

rije¢i prema pocetnom i zavrSnom glasu.

Predcitacke vjestine ukazuju na buduci uspjeh u Citanju, ali 1 u obrazovanju. PoCetne

Citacke vjestine primjetne su ve¢ kod trogodisnjaka kao prepoznavanje i pamcenje rime. U dobi
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od 4 i 5 godina, dijete prepoznaje rimu, pamti pjesmice koje se rimuju te prepoznaje prvi i

zadnji glas u rijeci.

Ako roditel;j Cita s djetetom te mu pokazuje pisane oznake, dijete postupno uocava oblike
pojedinih slova i povezanost glasova sa slovima, potom prepoznaje znacenje rije¢i i povezanost
slova s uvijek istim glasovima. Nakon §to je postiglo ovaj stupanj razumijevanja jezika i
usvojilo sve predéitacke vjeStine, potpuno je spremno za ucenje Citanja, odnosno Stjecanje
Citackih vjestina. Najvaznijom pred¢itakom vjeStinom smatra se glasovna ili fonoloSka
osjetljivost jer ona omogucuje zamjenu glasova slovima i zamjenu slova glasovima, §to je

zapravo pocetak Citanja
2.5. Fonoloska osvijestenost

,»Glasovna ili fonoloska osvijeStenost jest djetetovo uocavanje da se rije¢i mogu
rasélaniti i na glasove, iako je prirodniji oblik rasélambe prema slogovima (ma-ma je
jednostavnije od m-a-m-a). Ta je osvijeStenost nuzna za Citanje, jer omogucuje pojedincu da
nizove soba prevede (desifrira) u nizove posebnih, pa zatim povezanih glasova“ (Cudina-
Obradovi¢, 2008, str. 246). Ocituje se prepoznavanjem rime, brojanjem slogova, razdvajanjem
pocetka i kraja rijeci rijeci te izdvajanjem glasova u rije¢i. Razvoj je postupan, najprije djeca
uocavaju vece jedinice (rijeci), pa sve do osnovnih jedinica (slova ili glasovi) u svim pozicijama
unutar rije¢i. Razvoj fonoloske osjetljivosti intenzivira se izmedu pete 1 Seste godine, a
pogoduju mu, sugerira Cudina-Obradovi¢ (2008), igre s glasovnom ra$¢lambom rijeéi
(prepoznavanje prvoga i zadnjega glasa), uo¢avanjem rime, sastavljanjem i rastavljanjem rijeci

na glasove te samo ucenje ¢itanja, odnosno primjene slova kao znakova za glasove.
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3. Uloga odgojitelja

Na razvoj vjestine ¢itanja mogu utjecati nasljedne osobine, no ¢ini se da prevagu ipak
imaju okolinski ¢imbenici, medu kojima svakako prednjaci utjecaj roditelja. Djetetom se valja
aktivno baviti od rodenja, posebno intenzivno tijekom prve tri godine koje su presudne za
kasniji razvoj djeteta. Vazno je da djetetova okolina bude ugodna i sigurna te da pruza djetetu
mogucnost istrazivanja. Takoder, vazno je da dijete bude okruzeno ljudima koji ga vole i to mu
pokazuju. Zbog toga je vazno da roditelji i ostali ¢lanovi obitelji djetetu taktilno iskazuju
privrzenost zagrljajima, poljupcima, mazenjem, masiranjem, ljuljanjem, noSenjem i slicno, ali
1 verbalno tako $to ¢e mu izre¢i da ga vole i da su mu podrska te mu pjevati, Citati ili pricati

price.

Iako je obitelj prvi i najvazniji ¢cimbenik u razvoju i odgoju djeteta, uloga predskolskih
ustanova takoder je vrlo znacajna, buduci da u vrti¢u dijete provodi puno vremena te prolazi
kroz socijalizaciju s vr$njacima, a kompetentni odgojitelj razli¢itim mu aktivnostima usaduje

nova znanja i vjestine.

Budu¢i da je svako dijete posebno, potrebno je da odgojitelj bude otvoren prema
individualnim potrebama djeteta te da uvazi njegove interese i ideje. Ako dijete osjeti da je
prihvaceno i da ga se postuje, bit ¢e sretno 1 takvo ¢e okruzje pozitivno djelovati na njegov

razvoj.

Na kvalitetu vremena provedenoga u vrticu i kvalitetan razvoj djeteta, tvrdi Petrovic-
Soc¢o u svom akcijskom istrazivanju (1997) utjeCe materijalni aspekt, to jest raspored i
opremljenost prostora u kojem odgojna skupina boravi i sociopedagoski aspekt, odnosno
medusobni odnos odgojitelja i djeteta. Identitet i dinamika grupe uglavnom su pod utjecajem
odgojitelja te ovise o njegovoj stru¢noj osposobljenosti, pedagoskoj kulturi, stavovima i
o¢ekivanjima, o mogucnosti procjene trenutacnoga stupnja razvoja pojedinoga djeteta te
usmjeravanje prema viSem razvojnom stupnju, zatim o metodama organiziranja i motiviranja

djece na razlicite aktivnosti.

Ovdje ¢emo se osvrnuti konkretno na vjestinu Citanja, ali i razvoj ljubavi prema citanju.
U kontekstu odgojno-obrazovne ustanove, odgojitelj je model i na njemu je da pokaze ljubav
prema knjizi, osigura djetetu poticajnu okolinu i organizira aktivnosti vezane uz razlicite faze

procesa Citanja. S druge strane, Vonta i Bali¢ (2011) naglasavaju da odgojitelj ima obavezu i
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prema roditeljima te je duzan informirati ih o aktivnostima koje provodi, na primjer 0

odabranim slikovnicama i dobrobitima koje one donose dje¢jem razvoju.

Za pocetak, potrebno je vrti¢ki prostor opskrbiti odgovaraju¢im namjestajem, opremom
1 drugim sredstvima te organizirati centar ili kutak za Citanje ispunjen knjigama, slikovnicama,
bajkama, djecjim enciklopedijama, ¢asopisima, tiskovinama i drugim pisanim materijalima,
kao i materijalima za pisanje, olovkama, bojicama, $karama koji ¢e biti dostupni i zanimljivi
djetetu. Takoder, odgojitelj mora biti primjer djeci — pokazati ¢emu prikupljeni materijali sluze
i kako se koriste te prenositi vlastitu ljubav prema ¢itanju, dajuéi pritom djeci slobodu da u

vlastitom tempu i bez prisile istraze i koriste namjenski kutak.

Pri organiziranju dnevnoga rasporeda, valja imati na umu potrebe djece te osigurati

vrijeme i prostor za organizaciju aktivnosti vezanih uz Citanje.

Odgojitelj u odgojnoj skupini na svakodnevnoj bazi organizira aktivnosti ¢itanja djetetu
i s djetetom. Kod takvih aktivnosti, uz adekvatnu opremljenost prostora, naglasava Cudina-
Obradovi¢ (2008), vazan je i emocionalni aspekt literarnog okruzja, odnosno odgojitelj bi
trebao djecu pozivati na sudjelovanje a da ih pritom ne prisiljava te da bi uoci ¢itanja trebao

stvoriti odgovarajucu atmosferu koja pridonosi dozivljaju price.

Pozeljno je da odgojitelj bude smiren i opusten kako bi se dijete osjecalo ugodno i
sigurno tijekom aktivnosti te u njoj sudjelovalo do kraja. Tijekom aktivnosti, odgojitelj
postupno ukljucuje dijete u proces pracenja teksta. Osim Sto dijete sluSa pricu, odgojitelj ga
ohrabruje na aktivno sudjelovanje postavljanjem poticajnih pitanja, razgovorom o promatranim
slikama i pro¢itanom tekstu kako bi dijete razvijalo govorne vjestine. Prema Cudini-Obradovié,
vazno je da odgojitelj strpljiv kako bi uspjesnije potaknuo dijete na interakciju, treba djetetu
dati vremena za odgovor, ponoviti ga kako bi potvrdio da je dijete u pravu, pohvaliti dijete te
dodatnim pitanjima proSiriti djetetov govor. U ovakvoj je situaciji odgojitelj u ulozi modela 1

na njemu je da naglasi vaznost Citanja.

Iako brojne igre i aktivnosti za cilj imaju poticanje pred¢itackih vjestina, one ne mogu
nadomjestiti roditeljski rad s djetetom ve¢ ga samo upotpuniti. Cudina-Obradovié¢ (2008)
naglaSava neophodnost medusobne suradnje roditelja i odgojitelja. Odgojitelj i predskolska
ustanova trebali bi imati obvezu informiranja roditelja o vaznosti i utjecaju ¢itanja na djetetov

kognitivni, emocionalni i socijalni razvoj. Odgojitelj to moZe uciniti pomocu plakata, letaka 1
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roditeljskih sastanaka. Kvalitetna suradnja odgojitelja i roditelja na dobro je djeteta i doprinosi
njegovu razvoju. S obzirom na steCene kompetencije, odgojitelj bi trebao moéi procijeniti
prikladnost pojedine knjige ili slikovnice za djecu, ovisno o njihovoj dobi, interesima i
razvojnoj fazi te na primjeren nacin osvijestiti roditeljima vaznost ¢itanja. Ustanova, stru¢na
sluzba 1 odgojitelji imaju ulogu osigurati prostor gdje bi djeca mogla citati ili sudjelovati u
aktivnostima vezanima za Citanje zajedno s roditeljima i odgojiteljima, potom osigurati
dovoljan broj kvalitetnih slikovnica prikladnih razvojnoj fazi djece, organizirati posjete
knjiznicama, organizirati knjizevne susrete u vrticu i na druge nacine promovirati ¢itanje medu

djecom i roditeljima.
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4. Djecja knjizevnost

lako se zbog Siroke upotrebe Cini poznatim i banalnim, pojam djecje knjiZevnosti
neobicno je teSko jednoznacno definirati. Svaki pojedinac ima jedinstvenu pozadinu i iskustva
na kojima temelji svoju percepciju znacenja pojma djecja knjizevnost. Tako Hamersak i Zima
(2015) navode primjere razli¢itog shvacanja i tumacenja fenomena djecje knjizevnosti _- djec¢ja
knjizevnost ponajprije je skup knjiga na dje¢jim odjelima knjiZnica ili knjizara, drugima su to
knjige koje su citali u djetinjstvu, za trecu skupinu proucavatelja djecja knjizevnost obuhvaca
knjige koje prema njima danas ¢itaju djeca. Osim $to se miSljenja razilaze oko korpusa
knjizevnih djela koja pripadaju djecjoj knjizevnosti, neslaganja su vidljiva i u svrsi koju joj
pripisuju. Jednima je ona primarno zabava, a prema drugima osnovna vrijednost djecje
knjizevnosti jest poucnost. Dok je neki dozZivljavaju kao umjetnost, drugima je ona tek priprema

za nju.

U Sirem smislu, tvrdi Crnkovi¢ (1990), djecja knjizevnost obuhvaca djela koja
tematikom i formom odgovaraju djecjoj dobi (do 14. godine), a koja su ili ciljano namijenjena
djeci, ili nisu nuzno namijenjena djeci, ali su tijekom vremena postala prikladna za djec¢ju dob

te ih najvise Citaju djeca.

Najkoncizniju definiciju donose Crnkovi¢ 1 Tezak (2002, str. 7), navodeci: ,,djecja
knjizevnost knjizevnost namijenjena djeci. U toj kratkoj definiciji bitna su tri pojma:
knjizevnost, djeca i namjena, i koliko je njihovo znaCenje to¢nije i jasnije, toliko je manje

nesporazuma.*

Na djecju knjizevnost Crnkovi¢ i Tezak (2002) primjenjuju sve odrednice koje
definiraju knjiZzevnost kao umjetnost buduci da je ona umjetnost rijeci. Ona pridonosi odgoju,
ali nije sluskinja pedagogije. Ima vrhunska i1 manje dobra djela, odnosno klasi¢na dostignuca i
pomodarski ki€, kvalitetne 1 manje kvalitetne pisce, zaCetnike smjerova 1 njihove oponasatelje.
Vrhunska djela djec¢je knjizevnosti privlace Citace razli¢itih kategorija, no to ne negira njeno
postojanje, jednako kao Sto nekvaliteta nekih djecje knjizevnih djela ne moze diskreditirati

njezin status.

Nakon definiranja pojma knjiZzevnosti iduc¢i pojam klju¢an za razumijevanje ovog rada
su djeca. Za Crnkovica i Tezak (2002), djeca su ljudi koji jo§ nisu dostigli zreli stupanj

tjelesnoga i dusevnoga razdoblja. Razvojno gledano, u odnosu na odrasle djeca su ograni¢ena
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te se njihova percepcija svijeta, krug interesa i osjecajnost razlikuju od odraslih. 1z toga
proizlazi da djeci ne moze biti ponudeno bilo koje knjizevno djelo. Jo$ jedan problem koji se
ovdje namece jest dobno odredenje djetinjstva. Danas se gornja granica otprilike smjesta oko

dvanaeste godine, a za dob od trinaeste do dvadesete razvija se tzv. knjizevnost za mladez.

Naposljetku, Crnkovi¢ i Tezak (2002) osvréu se na pojam namjene ili namjenjivanja.
AKOo je tema privla¢na djetetu, a izraz odgovara razini djetetove percepcije, mozemo reéi da je

knjiga namijenjena djetetu.

Tri su oznake (Crnkovi¢, Tezak, 2002) koje se koriste da bi se oznacila pripadnost nekog

djela djecjoj knjizevnosti:
1. napisao ga je djecji pisac, odnosno namijenio ga je djetetu
2. izdao ga je djecji nakladnik ili djec¢ji odjel nakladnicke kuce
3. U knjizari 1 u knjiznici smjeStena je na police s dje¢jim knjigama

S druge strane, knjiga ne mora imati te oznake da bi bila uvrstena u kategoriju djecje

knjizevnosti, moze se dogoditi da s vremenom bude prekategorizirana u nju.

Jednako kao i velika, odnosno knjiZevnost za odrasle, i djecja se knjizevnost moze
kategorizirati, odnosno podijeliti na rodove, vrste i podvrste, iako u nekim podjelama ipak
postoje izvjesna odstupanja. S obzirom na posebnosti djecje dobi iz kojih uopée proizlazi djec¢ja
knjiZzevnost kao takva, neke su knjizevne vrste preoblikovane te se prilagodila 1 njihova veca ili

manja zastupljenost u odnosu na knjiZzevnost za odrasle.

Glavne vrste djecje knjizevnosti dijele se u dvije skupine. Crnkovi¢ i Tezak (2002) prvu
skupinu nazivaju pravom dje¢jom knjiZzevnosti i u nju ubrajaju slikovnicu, djecju poeziju, pricu,
djecji roman ili roman o djetinjstvu. Drugu skupinu nazivaju grani¢nom te u nju pripadaju
basne, roman o zivotinjama, pustolovni roman, povijesni roman, znanstvena fantastika, putopisi
1 biografska djela. Razlika izmedu dviju navedenih skupina temelji se na ispunjavanju ranije
spomenutih kriterija. Knjizevne vrste iz prve skupine udovoljavaju kriterijima djecje
knjizevnosti, odnosno, pisane su za djecu, junaci su djeca ili neSto njima blisko, a nakladnik 1

cey e

kao dje¢ja. Grani¢nim vrstama djecje knjizevnosti nedostaju jedan ili dva kriterija, iako je
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moguce da su sva tri upitna. Mali je broj djela iz te skupine izvorno namijenjen djeci, Cesce je
slu¢aj da su ih djeca prisvojila od odraslih, pri ¢emu takva djela naknadno mogu i ne moraju

biti prilagodena djecjoj dobi odnosno djecjem senzibilitetu.

4.1. Poezija

Djecja se poezija ubraja u prve umjetnicke tekstove s kojima se dijete susrece, a svoje
je karakteristike razvila tijekom stolje¢a, prvenstveno u obliku pucke ili usmene djecje poezije.
Takvu poeziju stvaraju odrasli ve¢ od prvih dana djetetova zivota pa sve do kraja djetinjstva.
Medu njima Crnkovi¢ i Tezak (2002) prepoznaju kratke pjesme koje se vezu uz svakodnevni
zivot (uspavljivanje, igra, upoznavanje okoline, djec¢je potrebe i1 Zelje), funkcionalne su, u
dozivljaju su usmjerene na istovremenu stimulaciju vise osjetila, nerijetko su nonsensne. Iz toga

se razvija i umjetnicka djecja knjizevnost.

Funkcije djecje poezije prema Crnkovicu i Tezak (2002) povezuju dijete sa svijetom i s
njim samim. Prema tome, djecja je pjesma uspavanka, brojalica, brzalica, cupkalica i ostale
vrste maleSnica koje oponasaju zvukove iz prirode, prate dodire, stvaraju ritam, izrazavaju
osjecaje, sudjeluju u igri i stvaraju igru. Nerijetko je prati fizi¢ki pokret, dodir, ples, skakanje
ili igra, zbog Cega se Cesto pjeva. Buduci da je ¢esto povezana s igrom, uglavnom je kratka,
vedra, efektna, naglasenoga ritma koji se temelji na rimi kao i na nekim figurama dikcije (Solar,
2005) kao sto su onomatopeja, aliteracija i asonanca. Djecje pjesme odnosno one koje su djeci
namijenjene sadrze i neologizma, a zbog navedenih ritmotvornih elemenata, lako su pamtljive.
Djecja poezija nije primarno poucna, ve¢ djetetu opisuje ono $to mu je blisko i $to poznaje. Ona
sudjeluje u stvaranju i u oblikovanju djetinjstva, zbog ¢ega je prvenstveno namijenjena djeci

mlade dobi.

Djecja se poezija razlikuje od one za odrasle. Zalar (2002) iznosi da dje¢ja poezija, da
bi bila primjerena djetetu, mora biti u izvjesnoj mjeri pojednostavljena i prilagodena, baviti se
tematikom i sadrzajima bliskim djeci te biti didakti¢na. Vazni elementi poezije takoder su i
ritam, rima, zvucnost i mastovitost. Djeca uzivaju u neobi¢nim i smijeSnim kombinacijama
rijeCi, u izriCajima prozetima ritmi¢noscu te svim osjetilima osjecaju poeziju. Djeca kojoj su se

od najranije dobi Citale i pjevale pjesme, kasnije imaju manje govornih teskoca.
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4.2. Bajka

»Bajka je svaka pri€a, narodna ili umjetnicka, u kojoj je slika svijeta izgradena na
iracionalnim, nadnaravnim elementima, pric¢a u kojoj je, bas kao u crtanom filmu, sve moguce.
(Tezak, 1969). Bajka je jednostavna prozna vrsta, karakterizira je sraz zbiljskog i nadnaravnog
svijeta, sukob dobra i zla, ¢udesni i ¢arobni dogadaji, predmeti i okolnosti (Pintari¢, 2008).
Polazi od mitoloSkoga poimanja svijeta i ubraja se medu najstarije oblike usmene narodne

knjizevnosti.

Pintari¢ (2008) objasnjava da pojam bajke dolazi od arhaizma bajati, sto znaci pricati,
kazivati, vracati, lijepo pricati. Knjizevna teorija bajku definira kao knjiZzevno djelo u kojem se
susreu zbiljski 1 nadnaravni svijet. U kolokvijalnom kontekstu, bajka ima pejorativno

znacenje, odnosno uzima se kao sinonim za izmisljotinu ili praznu pricu.

Pintari¢ (2008) navodi da, unato¢ raznolikosti tema, motiva i raspolozenja, sve bajke
imaju zajednicke crte, odnosno karakteristike. Tako uz ljudske likove i €esto personificiranih
zivotinja, u bajkama cesto susre¢emo nadnaravna bica, vrijeme i mjesto radnje nisu konkretno
odredenti, likovi su jednodimenzionalni, ¢est je motiv preobrazbe (npr. zvijer u kraljevica, Zabac

u kraljevica). Stil pripovijedanja jednostavan je, lako razumljiv i lako pamtljiv.

Struktura bajke egzistencijalno je motivirana — unato¢ svim preprekama, teSko¢ama i
problemima, pri¢a uvijek sretno zavrSava. Likovi su polarizirani — posve dobri s jedne strane i
posve zli njima nasuprot. Tijekom sluSanja bajke, dijete se u naj¢escée identificira s pozitivnim
likovima. Bajke utjecu na nekoliko razina djetetova razvoja. One daju djeci ideje za kreativno
istrazivanje, poticu mastu u podru¢ju moralnoga razvoja. PotiCu razvoj motorike tijekom
odigravanja scena iz bajke kad djeca pleSu, osmiSljavaju prostor oko sebe 1 sl. Na
socioemocionalni razvoj utjecu oblikovanjem empatije tijekom uzivljavanja u razli¢ite uloge,
ali 1 prepoznavanja i izraZavanja svojih emocija. Poput drugih knjiZevnih vrsta, tijekom sluSanja
bajke, djeca razvijaju govor, razumijevanje, paznju i koncentraciju, proSiruju vokabular i
komunikacijske sposobnosti. U bajkama, dijete se susrece s nizom problema koje valja rijesiti,

pri ¢emu se razvija kriti€¢ko misljenje kod djece i1 uc¢e konstruktivno rjeSavanje sli¢nih situacija.

Unato¢ svojim ponekad mra¢nim i neprimjerenim motivima, kod gotovo svih naroda
svijeta, bajke imaju pozitivnu ulogu u socijalizaciji djece. Cudina-Obradovi¢ (2008) podsjec¢a

da su bajke pisane po jednostavhom obrascu — dobar, mudar, hrabar i plemenit lik dobiva
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nagradu (ruku princeze, ljubav ljepotice, bogatstvo, mo¢, slavu, dug i sretan zivot), a zloga
sustize zasluZzena sudbina. Takvim razvojem dogadaja, djetetova duboka potreba za
ispunjenjem pravde biva ispunjena. U bajci je podjela na dobro i zlo vrlo jasna i jednostavna,
jednako kao sto je pobjeda dobra nad zlim gotovo kanonski rasplet radnje. Takva predvidivost,
osim katarze (emocionalnoga rastere¢enja), pruza djetetu osjecaj vladanja situacijom na nacin
koji je u stvarnosti nemogué. Zbog toga, izostavljanje nasilnih, jezivih i morbidnih elemenata,
osiromasuje bajku. U svom izvornom obliku, bajke su potrebne i korisne djetetu u dobi od Cetiri
do devet godina. Osim toga, sve do dobi od osam ili devet godina, dijete nema razvijenu
sposobnost vizualizacije, zbog ¢ega vjerojatno ne shvaca stravu i1 uzas sadrzaja kako ga

zamisljaju odrasli.

Cudina-Obradovi¢ (2008) takoder napominje da prilikom odabira bajke treba promatrati
djecje reakcije. Neka djeca ranije od vrSnjaka zamisljaju i stvaraju slike onoga Sto ¢uju. Ako je
dijete uznemireno (izbjegava pricu, pokazuje strah, ne trazi ponavljanje), znaci da je osjetljivo
na neke elemente price. Medutim, kod pojave eventualnih strahova, razbijanje iluzije bajke,
odnosno objasnjavanje da je to sve izmis$ljeno i da ne postoji, vjerojatno nije pravi korak jer se
na taj nacin uniStava i ono §to je djetetu u bajci potrebno i vazno, pa bi dijete ostalo razo¢arano
inezadovoljno. Bilo bi dobro privremeno prekinuti obicaj ¢itanja prije spavanja i odabirati price
s manje straSnim likovima. Ono §to je jo§ vaznije jest stalno naglasavati vecu snagu dobra i
sigurnu pobjedu nad zlim snagama, kao i snagu roditelja i samoga djeteta koji zajedni¢ki mogu

otjerati i prestrasSiti sve zle vjeStice na svijetu.

Bajke su izvrstan medij prenoSenja uvjerenja djetetu da je svijet dobar i prozet smislom
te da zivot ima smisla. Pomocu bajke, lakse je djetetu prenijeti Cinjenicu da u svijetu postoji i
zlo, a ne samo dobro 1 sretni trenutci. Unato¢ postojanju zla, pomocu bajke takoder moZemo
djetetu usaditi moralnu poruku da nikakve okolnosti nisu neprebrodive, da se upornost i dobrota

isplate i da valja ostati vjeran sebi.
4.3. Slikovnica

Unato¢ postojanju razli¢itih definicija slikovnice, sve se slazu oko Cinjenice da je
slikovnica prva knjiga s kojom dijete dolazi u dodir, bilo da je odreduju kao prvi Citateljski
materijal s kojim se dijete susrece (Martinovi¢, Stri¢evic, 2001) ili ,,prvo likovno-literarno djelo
koje dijete susurece i prozivljava svim osjetilima* (Verdonik, 2015, str. 3). Neovisno o njenoj

duzini, ili bolje receno, kratko¢i, u o€ima djeteta, slikovnica je knjiga.
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Slikovnica ,,upotrebljava dva koda komunikacije: likovno i jezi¢no predstavljanje
stvarnosti. Opceniti likovni jezik dijete ne mora uciti, dok ¢e sustav sporazumijevanja rije¢ima
morati polako usvajati“ (Crnkovié, Tezak, 2002, str. 15). Buduéi da je sklop likovnoga i
knjizevnoga izraza, slikovnica nije ¢ista knjizevna vrsta. Tekst i slika u slikovnici funkcioniraju
kao cjelina, nisu tek dopuna jedno drugome - slika ne sluzi kao ilustracija teksta, niti je jezik

dodatak slici.

Nisu sve slikovnice iste i primjerene istoj dobi. Crnkovi¢ (1990) iznosi kako dijete u
dobi do dvije godine voli listati slikovnice i slusati vrlo kratke pri¢e. Od tre¢e godine, trazi
slikovnice s tekstom i preferira jednostavne, krace price, pri ¢emu bi bilo najbolje da je tekst
stihovan i rimuje se. Od ¢etvrte pa do sedme godine, otprilike do polaska u $kolu, dijete preferira

bajke, uranja u pricu, a u toj dobi likove i dogadaje percipira kao moguce i stvarne.

Slikovnice se izraduju s odredenim ciljem u vidu. To je ponajprije razumijevanje
djecjega svijeta, ali 1 poticanje komunikacije, ucenja, stvaranja iskustva i upucivanja djeteta u
svijet odraslih (Hranjec, 2006). Primarna funkcija slikovnica u povijesti je bila ona edukativna
i pedagoska. Danas je slikovnica usmjerena na pedagoski, psiholoski, umjetnicki i jezi¢ni
potencijal utjecaja na dijete te je vazno da bude u skladu s potrebama adresata (Martinovi¢ i
Stricevi¢, 2011). Te funkcije mozemo podijeliti na informacijsko-odgojne, spoznajne,

iskustvene, estetske, govorno-jezi¢ne i zabavne.
a) Informacijsko-odgojna funkcija

Prema Martinovi¢ i Stri¢evi¢ (2011) informacijsko-odgojna funkcija slikovnice
omogucuje djetetu razviti misljenje, odnosno sposobnost analize, sinteze, usporedbe i
uopc¢avanja. Poti¢e razumijevanje uzrocne veze izmedu stvari i1 pojava te osvjeS¢ivanje i
rjeSavanje problema kojih dijete nije svjesno ili ih ne zna izraziti. U tom slucaju, slikovnica
sluzi kao izvor znanja koji pruza odgovor na pitanja i probleme koji zaokupljaju dijete. Pomaze
djetetu shvatiti svijet i odnose unutar svijeta. K tome, dijete uéi koristiti knjige i shvatiti njihovu

pravu vrijednost.
b) Spoznajna funkcija

Martinovi¢ i Stricevi¢ (2011) navode da je zadaca spoznajne funkcije uz pomocé

sadrZaja, 1 slikovnog i tekstualnog, omoguditi djetetu provjeru spoznaja o stvarima, odnosima i
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pojavama te sluzi kao svojevrsna provjera ispravnosti istih. Takvom samoprovjerom, dijete

postaje samopouzdanije i sigurnije u svoje stavove i misljenja.
c) Iskustvena funkcija

Martinovi¢ i Stricevi¢ (2011) iznose da iskustvena funkcija pospjeSuje socijalizaciju
djeteta oblikuju¢i ga kao punopravnoga clana ljudske zajednice. Sastoji se od pruzanja
posrednoga iskustva djetetu. Stvari koje dijete ne moze usvojiti na temelju vlastitog iskustva,
moze nauciti pomocu slikovnice. Neki od primjera su multikulturalnost, multieti¢nost i druge
drustvene teme. Dijete upoznaje pojave i stvari, potaknut je razgovor djeteta s roditeljem i

ostvaruje se medugeneracijska veza.
d) Estetska funkcija

Zadaca estetske funkcije je pobudivanje i razvijanje emocija i dozivljaja. Na taj nacin,
dijete razvija osjecaj za lijepo, napreduje intelektualno i emocionalno te razvija ljubav prema

knjizi i ¢itanju (Martinovi¢ i Stri¢evi¢, 2011).
e) Govorno-jezi¢na funkcija

»Govorno-jezicna funkcija slikovnica potice 1 podupire razvoj fonemske 1
fonoloske osvijeStenosti, djetetov morfoloski i sintakticki razvoj, usvajanje i1 bogacenje
rjecnika, upoznavanje karakteristika teksta 1 nafina njegova funkcioniranja te drugih

pred¢itackih vjestina“ (Martinovié, |., Stricevié, ., 2011, str. 53).
f) Zabavna funkcija

Knjiga mora djetetu sluziti za igru 1 razbibrigu jer u tom slucaju neposredno uci i usvaja
nova znanja. Ako ga se prisiljava na Citanje, dijete ¢e biti nezadovoljno, dosadivat ¢e se i knjiga
¢e mu postati odbojna. Dijete neposredno uci i upija znanje kroz igru (Martinovié, Stricevic,

2011).
4.3.1. Procjena kvalitete slikovnice

S jedne strane Siroka dostupnost slikovnica u trgovackim centrima, trgovinama Siroke
potrosnje, na kioscima, u knjizarama, a s druge strane vaznost viSestruke uloge u razvoju djeteta

1 osjetljiv djecji uzrast Cine stvaranje, ali i odabir kvalitetne slikovnice slozenim i zahtjevnim

28



procesom. Cimbenici koji utje¢u na kvalitetu slikovnice i kriteriji koji se koriste u procjeni
kvalitete slikovnice su likovno-tehnicka opremljenost i uskladenost knjige (oblik, veli¢ina,
materijal, primjerenost uveza u odnosu na sadrzaj 1 dob djece kojoj je knjiga namijenjena),

namijenjenost dobi te odabir i obrada teme.

Sisnovi¢ (2011) naglasava koliko je vazno je da je slikovnica sigurna za rukovanje i
zdravlje djeteta 1 da udovoljava njegovim razvojnim potrebama. Slikovnica treba biti izradena
od odgovarajuc¢eg materijala. Takoder, mora dimenzijama odgovarati upotrebi — slikovnica
namijenjena samostalnom koriStenju mladega djeteta bit ¢e manjih dimenzija u skladu s
veli¢inom ruke i $irinom vidnoga polja, dok ¢e slikovnica namijenjena Citanju u odgojno-

obrazovnoj skupini viti ve¢ih dimenzija.

Primjereni tekst slikovnice jezi¢no je ispravan i Cist te jednostavan, u skladu s
djetetovom sposobnos$cu razumijevanja. Martinovi¢ i Stricevi¢ (2011) predlazu da tekst mora
biti zanimljiv, smislen, pravopisno i gramaticki to¢an, ali isto tako mora imati elemente humora
i mastovitosti. Za manju djecu slova moraju biti krupna i jednostavna, a teksta mora biti manje.
Kako dijete raste, teksta moze biti viSe pa ¢e se slova smanjivati do veli¢ine uobicajene za

pocetnice.

Sadrzaji slikovnica za najmlade prvenstveno moraju biti obrazovni. Pritom je, navodi
Sisnovié (2011), neophodno drzati se osnovnih pedagoskih nadela i kretati se od poznatoga
prema nepoznatome, odnosno od jednostavnijega prema sloZzenome (od prepoznatljivih likova,

predmeta i Zivotinja iz djetetove okoline, prema novim informacijama o nepoznatoj okolini).

U procjeni kvalitete slikovnice prosuduju se istovremeno 1 tekst i slika, koji ne smiju
ocitovati prevelika medusobna odstupanja. Na odnosu teksta i slike temelji se sadrzaj i znacenje
slikovnice, odnosno potencijalni utjecaj slikovnice na dijete. Kvalitetan likovni sadrZzaj bogat
je 1 mastovit, uvlaci dijete u novi svijet. Ilustracije ne smiju biti kiCaste i stereotipne, ve¢
jednostavne 1 razumljive. Za mladu djecu bolje je da ilustracije prikazuju predmete 1 pojave kao
opcenite, da su jednostavnije, s malo detalja kako ne bi odvlacile paznju. Takve slike olakSavaju
djetetu procese apstrakcije i generalizacije. Kako dijete raste, funkcija ilustracije mijenja se od
informativne u dozivljajnu odnosno ima viSe prostora za odstupanje od doslovnosti, ilustracije

mogu biti bogatije 1 slozenije kako bi poticale mastu 1 dozivljaje.
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Kwvalitetan tekstualni, odnosno jezi¢ni sadrzaj mora biti lijep 1 prenositi jasnu poruku, u
skladu sa stupnjem djetetova jezicnoga razvoja, ali poticati na napredak, budu¢i da slikovnica

od najranije dobi potice djetetov jezi¢ni razvoj.

Kvalitetna slikovnica tako povezuje i uskladuje umjetnicke i pedagoSke vrijednosti,
privlacna je djetetu ¢ijoj je dobi namijenjena i pozitivno utje¢e na njegov rast i razvoj. Tema i
izgled u skladu su sa stupnjem djetetova razvoja te ga poticu, a tekstualna i slikovna

komponenta dobro su uskladene.

Jedan od indikatora kvalitete slikovnice prema Martinovi¢ 1 Stricevi¢ (2011) jest i
takozvana autorska odgovornost. Ako su imena stru¢njaka, autora slikovnice, jasno istaknuta,
ne svjedoCe samo odgovornosti ve¢ su na neki nain jamstvo kvalitete. Nasuprot tome,
anonimnost slikovnice namece pitanje o njenom podrijetlu i kvaliteti. Sve su ¢eSéa pojava
timovi stru¢njaka koje Cine pisac, ilustrator, pedagog, psiholog, lingvist i likovno-tehnicki
urednik koji zajedno rade na osmisljavanju i ostvarivanju slikovnice. Na taj nacin, umanjuje se
prostor za pogreske, nuzni kriteriji i zahtjevi lak$e su ispunjeni i veca je vjerojatnost da su ciljevi

postignuti.

Vazan su ¢imbenik i posrednici koji odabiru knjigu za dijete, roditelji, odgojitelji,
kriterijima $to ne mora nuzno odgovarati djetetovim razvojnim potrebama, buduci da nisu svi
roditelji Skolovani pedagozi, odgojitelji, srodne struke ili opcenito adekvatno informirani.
Zasigurno bi odabir primjerene slikovnice bio jednostavniji kad bi na njoj, uz obrazlozenje, bila
istaknuta dob kojoj je namijenjena. Na nakladniku je odgovornost isticanja ciljne skupine
odredene slikovnice. Nakladnici su prvi u nizu posrednika slikovnice izmedu autora i1 djeteta
kao krajnjeg korisnika, neovisno o tome narucuju li slikovnicu ili je proizvode. Da bi nakladnik
stvorio dobru slikovnicu, trebao bi znati kome je namjenjuje, poznavati karakteristike i potrebe
ciljne skupine, ali poznavati karakteristike, funkcije i svrhe slikovnice kao knjiZzevne vrste.
Martinovi¢ i Stri¢evi¢ (2011) naglasavaju da je poznavanje razvojnih faza djeteta kao i
zakonitosti osmisljavanja slikovnice nuzan preduvjet odgovarajuce prilagodbe sadrzaja djetetu.
Zbog toga je vazna suradnja s pedagozima, psiholozima, lingvistima i knjiZevnim stru¢njacima.
Izostanak klasifikacije slikovnica po dobi kojoj su namijenjene ukazuje na daljnju
problematiku. Moguce je da nakladnici izbjegavaju oznakom dobi suzavati trziSte, ili
jednostavno ne posjeduju dovoljnu koli¢inu znanja i vjeStina iz podrucja likovne umjetnosti,

knjizevnosti, lingvistike, psihologije i pedagogije, pa se zbog nesigurnosti u vlastite
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kompetencije ustrucavaju namjenjivati slikovnice odredenoj dobi. IspuStanje oznake za

odredenu dob indicira primjerenost svih slikovnica svoj djeci ili pak samo najmladoj djeci.

Oznake raspona dobi mogu posluziti kao dobar orijentir odabira slikovnice za dijete,
prema Martinovi¢ i Stri¢evi¢ (2011). Medutim, ukoliko roditelj nije siguran u procjenu razvojne
dobi djeteta ili primjerenosti slikovnice, takva oznaka moze dodatno komplicirati odabir.
Takoder, moguce je da iza oznake dobi lezi pretpostavka da ¢e roditelja ,,navuéi® na kupnju bez

previse razmisljanja, ako se ozna¢ena dob podudara s dobi njegova djeteta.

kompetencije vezane uz poznavanje karakteristika literature kao i potreba i interesa korisnika.
Usporedbe radi, Martinovi¢ i Stri¢evi¢ (2011) navode da knjizare imaju komercijalnu svrhu,
zbog Cega ¢e pretezno zaposljavati trgovee, komercijaliste, menadzere prodaje i sli¢ne struke,

s tek malim brojem stru¢njaka za odredeno podrucje.

Unato¢ svemu navedenom, ne smije se zaboraviti da slikovnica postoji zbog djeteta i da

ona mora biti u skladu s njegovim interesima, razvojnim stupnjem i potrebama.
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Zakljucéak

Citanje je puno vie od vjestine koju svakodnevno neprekidno koristimo, toliko da ga
banaliziramo ili uzimamo zdravo za gotovo. Ono je doista neophodna vjestina u suvremenom
drustvu. S obzirom na kompleksnost procesa Citanja, ono zahvaca duboko u ljudsku osobu od
najranije dobi. Osim $to je potrebno za formalno obrazovanje i baratanje pismom i jezikom 0no

oblikuje nasu viziju svijeta, izgraduje stavove, prosiruje vidike i interese.

Iako se u formalnom obrazovanju vjestina ¢itanja sustavno poucava i uci tek oko sedme
godine, da bi se Citanje usvojilo, neophodno je ovladati ¢itavim nizom procesa i strategija u
ranoj 1 predSkolskoj dobi. Osim §to utjecu na ucenje Citanja, pred¢itacke vjestine obuhvacaju 1
druge aspekte razvoja kao $to su govor, motorika ili kriticko razmisljanje. Buduéi da ¢itanje
nije urodena ve¢ steCena vjeStina i da njegov razvoj pocinje od najranije dobi, neophodan je
angazman roditelja i rad s djetetom. Mala je vjerojatnost da ¢e dijete necitaca samoinicijativno
razviti ljubav prema knjizi i ¢itanju. S druge strane, realno je o¢ekivati da ¢e se dijete koje raste
okruzeno knjigama, kome se €ita i s kojim se Cita, osjecati ugodno medu knjigama te ¢e ¢itanjem

ovladati bez vecih poteskoca.

Unato¢ tome §to na dijete i njegov razvoj u najvecoj mjeri utjeCu roditelji, ne moze se
zanemariti uloga odgojitelja, odnosno odgojno-obrazovne skupine. U adekvatno opremljenim
vrtickim skupinama, dijete je u doticaju s knjigama. Kompetentan odgojitelj razliCite ce
razvojne dosege pojedinoga djeteta popratiti odgovaraju¢im aktivnostima koje ¢e potaknuti
daljnji razvoj. Pozeljno je da vrti¢ i roditelj budu u konstantnoj komunikaciji, odnosno da
ustanova i odgojitelj pravodobno i pravilno informiraju i educiraju roditelje te organiziraju

zajednicke aktivnosti za roditelje 1 djecu.

Jedan od ¢imbenika koji ¢e utjecati na oblikovanje djetetova stava prema knjizi i itanju,
ali i na njegov razvoj, jest odabir literature koja ¢e se djetetu predstaviti. Povijest knjizevnosti
iznjedrila je djecju knjiZzevnost kao zasebnu granu s vlastitim vrstama, pravilima, poetikom i
estetikom, 1ako je ponekad tesko strogo je razluciti od knjizevnosti za odrasle. Medu djecom su
najpopularnije knjiZzevne vrste poezija, bajka i slikovnica. Kako bilo, nije svako djelo
primjereno svakoj dobi. Vazno je uzeti u obzir smjernice pedagoske i odgojiteljske, ali i
knjizevnoteorijske struke prilikom odabira knjige za dijete, no pritom ne treba zaboraviti ni na

djetetovu individualnost.
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Neizmjerno je vazno baviti se djetetom, posvetiti mu vrijeme 1 dati mu do znanja da je
vazno, prihvaéeno i voljeno. Osim $to odredene aktivnosti koje roditelji mogu provoditi s
djecom pospjesuju razvoj pred¢itackih i Citackih vjestina, one produbljuju bliskost roditelja i
djeteta. Dijete s kojim se ¢ita i kome se Cita ima veée mogucnosti odrasti u elokventnu,
kompletnu, zaokruZzenu osobu bogatoga vokabulara, Sirokih vidika i znanja, oStroga uma i
razvijenih analitickih sposobnosti, ¢vrstoga samopouzdanja, stavova i moralnih vrijednosti.

Dijete s kojim se Cita i kome se Cita razvit ¢e u dobru i sretnu osobu.
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