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SAZETAK

Globalizacija i neracionalno koristenje prirodnog blaga doveli su do ekoloske krize koja
se ocituje u nedostatku hrane, zagadenju okoliSa, izumiranju brojnih biljnih i zivotinjskih vrsta,
klimatskim promjenama i prenapucenosti Zemlje. Kako bi se krenulo na rjeSavanje posljedica
potrebno je osvijestiti sebe 1 svoj nacin razmisljanja te djelovati prema odgoju novih generacija
koje ¢e poStovati odnos ljudi i prirode. Vazno je ekoloSke aktivnosti promicati ve¢ u
predskolskoj dobi koja daje temelj za trajno usvajanje ekoloskih navika. Pritom veliku ulogu
nosi djecji vrti¢ kao ustanova i odgojitelj kao pokreta¢ aktivnosti i stvaratelj prostorno-
materijalnih uvjeta. Potrebno je kreirati dobre ekoloske programe 1 strukturirati eko-djelatnosti
kako bi one donijele rezultate. Temeljni uvjet za ekolosko ucenje je igra s naglaskom na
istrazivanju. U radu su objasnjene raznolike aktivnosti koje se mogu provoditi kao motivacija
za stvaranje emocija prema prirodi i usvajanje ekoloskih navika. Kreativnost i inovativnost u
miSljenju vazne su karakteristike ekoloSke osvijeStenosti, a iste se razvijaju likovnim
aktivnostima, stoga je u ovome radu predloZena aktivnost 3d modeliranja kao sredstvo za ucenje
o biologiji i ekologiji. Materijal odabran za izradu 3d modela je glina zbog svoje prirodnosti,
senzornih mogucénosti koje pruza i zainteresiranosti djece za oblikovanje iste. Cilj predloZene
aktivnosti je stvaranje i izraZavanje emocija prema drvetu kroz modeliranje glinom koje
zahtijeva dugotrajnost i dubinsko promisljanje tijekom izrade. Preteca izradi 3d modela su
motivacijska prica sa vaznim informacijama o obitavanju drva, razgovor o vaZznosti drveca te

istrazivacka aktivnost proucavanja razli¢itog drveca u prirodi.

Kljucne rijeci: ekologija, djeca, istraZivanje, modeliranje, emocije



SUMMARY

Globalization and the irrational use of natural resources have led to an ecological crisis
manifested in food shortages, environmental pollution, the extinction of many plant and animal
species, climate change and the overpopulation of the Earth. In order to start solving the
consequences, it i1s necessary to be aware of yourself and your way of thinking and to act
towards the education of new generations who will respect the relationship between people and
nature. It is important to promote environmental activities already in preschool, which provides
a basis for the permanent adoption of environmental habits. The kindergarten plays an important
role as an institution and the educator as the initiator of activities and the creator of spatial and
material conditions. It is necessary to create good environmental programs and structure eco-
activities so that they bring results. The basic condition for ecological learning is play with an
emphasis on research. The paper explains a variety of activities that can be carried out as a
motivation to create emotions towards nature and adopt ecological habits. Creativity and
innovation in thinking are important characteristics of environmental awareness, and they are
developed through art activities, so in this paper we propose the activity of 3d modeling as a
means of learning about biology and ecology. The material chosen for making the 3d model is
clay because of its naturalness, the sensory possibilities it provides and the children's interest in
shaping it. The aim of the proposed activity is to create and express emotions towards wood
through clay modeling which requires longevity and deep reflection during making. The
forerunners of making 3d models are a motivational story with important information about the
habitat of trees, a conversation about the importance of trees and a research activity of studying

different trees in nature.

Keywords: ecology, children, research, modeling, emotions



1. UVOD

Postupci stalnog unapredivanja nacina zivota doveli su do iracionalnog koriStenja
prirodnog blaga c¢ija je posljedica prekomjerno zagadivanje okoliSa. Prekomjerne potrosacke
aktivnosti dovode do unisStenja vrijednosti kao Sto su skromnost, Stedljivost, zahvalnost i
umjerenost (Kusek, 2016). Ekoloska kriza koja je rezultat globalizacije upucuje na unisten
ekosistem, klimatske promjene te gubitak bioloSke raznolikosti. Sre¢a pojedinaca ovisi o
posjedovanju materijalnih dobara $to rezultira masovnom proizvodnjom koja Steti drustvu u
cjelini (Tomljenovi¢, 2016).

Samim time Steta je ve¢ ucinjena, a ako se zeli posti¢i popravak te stagnacija od daljnjeg
unistavanja vazno je poceti od sebe te promijeniti navike i razmisljanja, ali istovremeno teziti
odgoju novih generacija koje ¢e prepoznati vrijednosti prirode i poStovati odnos ljudi i okolisa.
Raspon ekoloske svijesti djece ovisi o razini vaznosti koju ekoloskoj svijesti pridaje okruzje u
kojem dijete obitava. Poticanje na ljubav prema prirodi ¢ini osnovu za daljnje odgovorno
ponasanje u sferi ekologije. Vazno je stvoriti uvjete u kojima ¢e dijete svakodnevno moci
usvajati ekoloske navike (Kusek, 2016). Ekoloski problemi s kojima je suofeno drustvo
upucuju na promjene vrijednosnih stavova te daju zadatak i odgojno obrazovnim ustanovama
da promjene pedagoSku paradigmu. Sve je veéi naglasak na integraciji znanja koja
podrazumijeva kreativnost, istraZivanje, inovaciju 1 otkrivanje (Tomljenovi¢, 2016).

Vaznu ulogu u oplemenjivanju djece na gore navedene nacine ima odgojitelj koji
obogacuje okruZenje razli¢itim materijalima, promatra i dokumentira dje¢je aktivnosti na
temelju Cega nastoji razumjeti djecje razmiSljanje te uvazava djecje potrebe. Svojim
kompetencijama odgojitelj omogucava razlic¢ite aktivnosti u kojima naglasak stavlja na
istrazivanje (Simié, 2016). Ekoloske aktivnosti koje se mogu provoditi s djecom predskolske
dobi Sirokog su spektra 1 ukljucuju osjete promatranja, sluSanja, dodirivanja, mirisanja i kuSanja
odnosno dopustaju djetetu da upotrijebi sva svoja osjetila (Uzelac 1 Starcevi¢, 1999).

Prema Tomljenovi¢ (2016) ekolosko osvjeStavanje djece pozitivno potkrepljenje nalazi
u likovnim aktivnosti zbog same povezane likovnosti s prirodom. Ekolosko misljenje 1 likovni
izri€aj dijele istu vaznu karakteristiku, a to je kreativnost u misljenju. Kao dio likovnog izricaja
modeliranje je izuzetno pogodno za rad s predskolskom djecom te ¢e se u ovome radu govoriti
o poticanju djece na razmiSljanje o vaznosti drveca kroz 3D modeliranje glinom i granama

drveca s ciljem stavljanja djece korak blize ekoloSkoj osvijestenosti.



2. BIOLOGIJA

Prema hrvatskoj enciklopediji biologija dolazi od grcke rijeci ,,bios* §to oznacava zivot
1,,logos §to oznacava ucenje, a taj se naziv uvodi 1800. godine pod okriljem Treviranusa i de
Lamarcka. Biologija je ,,znanost o svemu Zivom, o njegovim procesima i zakonitostima,
pojavnim oblicima i proSirenosti u prostoru i vremenu ‘* (Hrvatska enciklopedija, 2021.). Ona
proucava ziva biéa, od virusa, stanica, bakterija do zivotinja, biljaka i ljudi. Proucavanje je
rangirano te se odnosi na pojedine aspekte zivih bi¢a poput gena, stanica i tkiva, zatim na bice
u cjelini, a na posljetku i integraciju organizama koja podrazumijeva prouc¢avanje bioma i biota
te Zemlju kao zivi organizam (Rogers, Green i Joshi, 2019.). Otkrivanjem stanice kao glavnog
elementa svega zivog od strane Schleidena i Shcwanna, biologija kao pojam postaje priznat.
Tome je doprinijela Cinjenica da se biokemijski procesi poput izmjene tvari i energije,
podrazljivost, oplodnja i razmnoZzavanje, nasljedivanje i razvoj daju svesti na jedinstvena nacela
zivota, a dogadaju se u raznovrsnim organizmima. (Hrvatska enciklopedija, 2021.) Biologija je
vazna jer pomaze razumjeti svijet koji nas okruzuje te nacine kojima razliCite vrste
funkcioniraju (Rogers, Green 1 Joshi, 2019.) Kako bi se mogla lak$e proucavati, biologija je
podijeljena u nekoliko podrucja, no sva su povezana osnovnim nacelima. Tako razlikujemo
izmedu ostalog zoologiju, botaniku i1 mikrobiologiju (Hrvatska enciklopedija, 2021.).
Sudjelovanjem biologije u napredovanju medicine, poljoprivrede, biotehnologije, ali 1 drugim
vaznim podrucjima, ostvarena je veca kvaliteta Zivota. Zahvaljuju¢i granama genetike i
evolucije, postoji uvid u proslost, kao i moguc¢nost utjecaja na buduénost, a istraZivanje u

podrucju ekologije pomaze u o€uvanju raznolikosti ovog planeta (Rogers, Green i1 Joshi, 2019).

2.1 FEkologija

Rijec¢ ekologija dolazi od gré€. rijeci ,,0ikos* $to zna¢i domacinstvo ili mjesto za Zivot, a
utemeljio ju je njemacki zoolog Ernst Haeckel. Prema navedenom ekologija se bavi
organizmima i njthovom okolinom (Hrvatska enciklopedija, 2021). Ekologija proucava odnose
medu pojedincima odredene vrste, ali 1 odnose pojedinaca koji pripadaju razlicitim
populacijama (Pimm 1 Smith, 2019). Postoji nekoliko podrucja ekologije pa se moze re¢i da je
interdisciplinarna znanost. Razlikujemo ekologiju bilja, Zivotinja i ekologiju ¢ovjeka, no svako
podrucje se isprepli¢e i uzajamno istrazuje (Hrvatska enciklopedija, 2021). Vaznost ekologije
ocituje se u pruzanju informacija kako se zemaljski resursi mogu koristiti, a da ne naruse
zdravlje buduc¢ih generacija (ESA, n.d.). Vecina problema koja zahvaca ljudsku populaciju

poput nedostatka hrane, zagadenje okolisa, globalno zatopljenje, Sirenje populacije, izumiranje



biljnih 1 Zivotinjskih vrsta dobrim su djelom ekoloski (Pimm 1 Smith, 2019.). Prema Hrvatskoj
enciklopediji (2021.), u posljednje se vrijeme ekologija Covjeka naglo razvija zbog Stetnog
utjecaja covjeka na svijet oko sebe, a razumni dio ¢ovjecanstva posvecuje vrijeme na zastitu i
unapredenje okolisa. Moderni ekoloski pokret ukazuje da je jedno od glavnih pitanja suvremene

civilizacije problem zastite ljudskog okolisa.

2.1.1 FEkoloski problemi

Sustavnim djelovanjem ¢ovjeka na svijet oko sebe, industrijalizacijom 1 urbanizacijom
te zbog otpadnih materijala, cijeli svijet nasao se u ekoloskoj krizi. Uzelac (1996) istice kako je
jedan od pogodenijih, a izuzetno vazan Cinitelj zivotne okoline ¢ovjeka, zrak, zagaden i ugrozen
zbog ljudskih djelatnosti. Sustavnim razvijanjem drustva, razvija se i veca zagadenost zraka, a
time rastu i posljedice. Takoder, ispusni plinovi prometnih vozila oneci$¢uju zrak u toj mjeri da
su rezultati mjerenja drasti¢ni (Caldarovié¢, 1987). Problem one&iséenosti zraka uspjeh u
rjeSavanju pronalazi jedino u covjekovu znanju, shvacanju i razumijevanju relacije priroda-
covjek-drustvo (Uzelac, 1996). Nadalje, osim zraka ljudi na¢inom Zzivota zagaduju i mora te
ugrozavaju rezerve pitke vode. Naime, razvitkom industrije i rastom broja stanovnistva dolazi
do naglog povecanja potroSnje vode. Takoder, nepostivanjem propisanih zakona te
nedovoljnom osvijestenosti ljudi dolazi do zagadenja vode (Matas, 1989). Prema Smithu
(1993), kako navodi Uzelac (1996) osim zraka 1 vode, jedan od osnovnih uvjeta Zivota, hrana,
znacajna je ekoloska tema koja stvara zabrinutost, ali 1 osjetljivost za ouvanje tog resursa u
drustvu. Usprkos tome, postoje dvojna misljenja o kvaliteti hrane. Neki isticu kako je hrane
nedovoljno te kako nema zadovoljavajucu kvalitetu, dok drugi smatraju kako je prehrana bolja
1 kvalitetnija. Matas (1989) istice kako se skladiStenjem 1 pokusajem proizvodnje vecih koli¢ina
hrane utjeCe na razvoj negativnih kemijskih utjecaja. Prema Stannersu i Bourdeau (1995)
istrazivaci energije naglasak stavljaju na razlicite nacine rjeSavanja problema energije. Dok neki
teze razvitku novih izvora, drugi se priklanjaju Stednji i racionalnom koristenju. Prema Novak
(1994), kako navodi Uzelac (1996) posljedice za okoli$ ¢ine neadekvatne tehnologije koriStenja
izvora, ali 1 iscrpljivanje te nedostatak izvora. Prema Uzelac (1996), lovom i ribolovom izumrle
su brojne biljke i Zivotinje te ova problematika u sustavu odgoja i obrazovanja nadilazi druge
ekoloske probleme zbog razvijanja svijesti kod djece o vaznosti oCuvanja 1 zastite biljnih i
zivotinjskih vrsta. Caldarovié (1987) istice da je prenapudenost na Zemlji jo§ jedan
nezanemariv ekoloski problem iz kojeg proizlazi pitanje prezivljavanja. Na podrucju rjeSavanja
ovog problema u sklopu programa Organizacije UN pod nazivom ,,Covjek i biosfera“ djeluje
viSe tisu¢a znanstvenika. Kao rjeSenje za opstanak ljudske populacije nalazu popunjavanje

praznih podrucja na Zemlji u kojima postoji mogucnost stanovanja.



Uzelac (1996) istice kako su ovi ekoloski problemi zapravo izazovi odgojiteljima u

edukaciji za okolis i1 odrzivi razvoj.



3. OKkoliS$ i odrzivi razvoj

Prema Jakobu von Uexkullu (1909), kako navodi Nevenko Herceg u Knjizi ,,Okoli$ i
odrzivi razvoj“ (2013; str. 11), okoli§ je ,,cjelina koju covjek vidi kroz svoje specificno,
antropogeno stajaliste i koju cine okruzujuci mediji (atmosfera, voda, zemlja, geografsko

Iako za odrzivi razvoj postoje mnogobrojne definicije, opéeprihvacena je ona iz izvjescéa
,»Our common future autora Lestera Browna: ,, Odrzivi razvoj jest razvoj koji zadovoljava
potrebe sadasnjice, a istodobno ne ugrozava mogucénost buducih generacija da zadovolje svoje
potrebe” (WCED, 1987). Drugim rijecima, odrzivi razvoj podrazumijeva zadovoljenje potreba
drustva poput socijalizacije, slobode, sigurnosti i ravnopravnosti te privrede (trgovina,
industrija, poljoprivreda), a da se pritom ne naruse prirodne vrijednosti (voda, zrak, tlo, biljke i
zivotinje). Prema Andi¢ (2007) odrzivi razvoj nastaje iz ranijeg nastalog i uzeg podrucja
djelovanja ,,0dgoj i obrazovanje za okolis*.

Ve¢ od doba Franje AsiSkog, zastitnika biljaka, zivotinja i ekologije i koncepcija
alternativnih i slobodnih Skola s kraja 19. i pocetkom 20. st., dolazi do podizanja svijesti o
,»prirodnom odgoju* u razli¢itim podru¢jima odgojno-obrazovnog rada primjenom prirodnih
materijala, odlaskom na otvorene prostore, ucenje u prirodi 1 sl. Takoder, brojni poznati
pedagozi poput Rabelaisa, Komenskog, Pestalozzia, Rousseaua razmatrali su upoznavanje
prirode u odnosu na ,,ucenika®. Uzimajuci u obzir takve koncepcije, moguce je sagledavati

problematiku ekologije kroz odgoj i obrazovanje za okoli$ 1 odrzivi razvoj.
3.1 Odgovornost djecjih vrtica i edukacija odgojitelja za okolis i

odrzivi razvoj

Moguénost odrzivog razvoja podrazumijeva globalno mijenjanje stavova prema
okoliSu. Individualne promjene i spremnost na novi nacin zivljenja moraju biti u korelaciji s
informiranjem o problemima odrZivog razvoja jer samo poznavanje ¢injenica ne zna¢i nuzno i
primjenu odgovarajuc¢ih ponaSanja (Devernay, Garasi¢ i Vuci¢, 2001).

Prema Uzelac, Lepi¢nik-Vodopivec 1 Andi¢ (2014), dijete se s pitanjima odrzivog
razvoja susrece ve¢ u obitelji u najranijoj dobi, a sustavni razvoj osjetljivosti zapocinje
polaskom u djecji vrti¢. Temeljno usmjerenje odgojno-obrazovnog sustava podrazumijeva
razvijanje pojedinca u pogledu osobnih potreba, sposobnosti, moguénosti i zanimanju te
odredeni gospodarski, politicki, kulturni i ekoloski razvoj. Cilj odgoja za okolis je osvjeStavanje

meduzavisnosti Covjeka 1 prirode, djeteta i njegove okoline, Sto je preduvjet za ekoloSko



osvjeStavanje na drustvenoj razini (Stojkovi¢ 1 Katov¢i¢, 2008). U proces odgoja djece za
odrzivi razvoj trebaju biti uklju¢eni ne samo vrti¢ kao ustanova i odgojitelji kao izvrSitelji
programa, ve¢ i roditelji djece te okolina ¢ija podrska igra veliku ulogu. Kako bi se razvijala
osjetljivost djece za odrzivi razvoj od velike je vaznosti suradnja i komunikacija izmedu
odgojitelja, roditelja, djece medusobno, kao 1 interakcija s drugim vrti¢ima. Time bi se
doprinijelo boljoj kvaliteti poticaja te kvalitetnijem planiranju ¢ime bi se razvijao interes djece
za odrzivi razvoj. Takoder, naglasak u ovom procesu stavljen je na istrazivacke aktivnosti kako
bi djeca na temelju vlastitih iskustva zakljucivala o meduzavisnosti pojava u okolisu.

Zbog navedenog, neizostavan dio cjelokupnog procesa je edukacija odgojitelja (Uzelac
i sur., 2014). Uzelac (1996) istice da bi razvojem edukacijsko-znanstvenih i edukacijsko-
struénih spoznaja odgojitelji obogatili svoja znanja i usmjerili ih ka prakti¢noj primjeni unutar
struke, a to podrazumijeva i sustavnu djelatnost zbog primjene novog stila ponaSanja. Uzelac 1
sur. (2014) navode kako je osobni primjer preduvjet za razvijanje osjetljivosti za okoli§ kod
djece te mora postojati sklad izmedu videnja odrzivog razvoja, situacija odrzivosti u kojima se
nalazi i u nacelima odrzivog razvoja. Takoder isticu da kompetencije odgojitelja za primjenu
znanja o odrzivom razvoju stecene unutar pojedinog predmeta/podrucja nisu viSe dovoljne za
provedbu odgojno-obrazovnog rada s djecom. Obrazovanje odgojitelja ukljucuje i psiholoska i
pedagosko-metodicka znanja odnosno vjestine provedbe znanja u odnosu na poticanje djece.
Od velike su vaznosti 1 specificne kompetencije koje se odnose na integraciju roditelja, ali 1 Sire
zajednice u provedbu poticajnog ucenja o okoliSu. Obrazovanjem odgojitelja za okoli$ 1 odrZzivi
razvoj cilja se na kvalitetnije provodenje poticajnih aktivnosti usmjerenih na razvoj ekoloske
osjetljivosti. Prema Uzelac (2000) smjernice za uspjeSno provodenje odgoja za okoli§ su
definirani ciljevi, vizije, zadace, osposobljenost odgojitelja te osigurani materijalni uvjeti i

evaluacija ostvarenih zadaca.



4. Uloga odgojitelja u razvijanju ekoloske osjetljivosti kod

djece

Prema Petrovi¢-Soco (1999) zadatak odgojitelja je usmjeriti dijete na povezivanje sebe
samog s okoliSem u kojem obitava kako bi jednog dana imao jasniji pogled na Zivot te bio u
moguénosti odgovorno se odnositi prema njemu. Uzelac i Starcevi¢ (1999) isti¢u kako dijete
predskolske dobi dozivljava prirodu i ukljuceno je u neke ekoloske aktivnosti. Ve¢ tada stvaraju
se emocije prema prirodi, ali razvijaju se i mnoge spoznaje. Vazno je pritom uzeti u obzir nacin
djetetovog razmisljanja 1 shvacanja pojava te je zadatak odgojno-obrazovnog rada poticati i
dopustiti djetetu da prirodu istrazuje i o njoj se izrazava na sve moguce nacine. Vodece sredstvo
ostvarivanja osjetljivosti za okoli$ je igra koja u djetetu pobuduje osjecaj zainteresiranosti,
dozivljaja, spoznaja, ali vazan sudionik i poticatelj iste je odgojitelj koji ima ulogu ostvariti
komunikaciju dijete-okoli§. Odgojitelj implementiranjem igara stvara osnovu za interes djece
za ekoloske aktivnosti, dakle sama igra ne daje sigurnost da ¢e dijete biti ekoloski osvijesteno,
ve¢ je odgojitelj taj koji svojim znanjem poti¢e djecu na propitkivanje. Kako navodi Irovié¢
(1998), prema Uzelac (2000), odgojitelji teZe integraciji osjetljivosti za okolis sa cjelokupnim
kontekstom djeteta te okolnostima okoliSa u kojem obitava. Odgojitelj je suigra¢ u ekoloskim
igrama, ¢ini model na temelju kojeg dijete usvaja ponaSanja, odgojitelj pitanjima potice i
usmjerava dijete na neposredni okolis. Takvim pristupom istice se vaznost interakcije odraslog
1 autonomije djeteta. Od velike vaZnosti je da pri provedbi ekoloskih aktivnosti i sam odgojitel;
bude motiviran i zainteresiran (Radakovi¢, 1996). Odgojitel;j bi trebao pratiti aktualna ekoloska
stanja kako bi na njih mogao dati odgovore. Stvaranjem ugodne atmosfere koristeci se svojim
kompetencijama, odgojitelj potice aktivni boravak u prirodi te ukljucuje djecu u uredenje
dvorista ¢ime stvara kod njih osjeéaj korisnosti. Da bi postao uspjeSan nositelj ekoloskog
programa, odgojitelj treba nastojati Siriti ljubav i1 brigu za okoli§ s ¢ime bi u korelaciji bila
motivacija za rad (Lipovac, Sakac, Jankovi¢, Raicevi¢, 2017). Prema Uzelac 1 Starcevi¢ (1999),
svako je dijete individua za sebe te se interesi za ekoloSke aktivnosti razvijaju na poseban nacin.
U tom procesu, vodecu ulogu imaju poticaji koji utje€u na oblikovanje interesa. Odgojitelj ima
ulogu ponuditi djeci kvalitetne poticaje i razlicite oblike motivacije kojima ¢e usmjeriti interese
prema ekoloskim aktivnostima, uzimajuci u obzir razli¢itost djece i psihofizicki razvoj. Uzelac
1 sur. (2014) isticu da je zadaca odgojitelja u razvoju ekoloSke osjetljivosti kod djece
predskolske dobi ponuditi inovativne sadrzaje i sredstva rada, pritom biti spontan 1 usmjeren na

medusobne odnose djece i klimu vrtic¢a, koristiti ,,slucajne* situacije za dje¢je iskazivanje o



ekoloskim aktivnostima i problemima te razviti suradnicke odnose s ostalim Ciniteljima odgoja
i obrazovanja temeljenog na ekoloSkim spoznajama. Takoder, u istom izvoru, naglasava se
vaznost posjedovanja vjeStina kojima odgojitelji odredene sadrzaje integriraju uz osobine
kreativnosti, fleksibilnosti, odgovornosti i domisljatosti. Prema nacionalnom kurikulumu za
rani 1 predSkolski odgoj 1 obrazovanje (2015), roditelje djece treba prihvacati kao ravnopravne
¢lanove vrtica te ostvariti komunikaciju s ciljem razvitka i odgovaranja na individualne potrebe
djeteta. Kvalitetan partnerski odnos odgojitelja i roditelja znaci moguénost da roditelj bude
ukljucen u aktivnosti, da provodi vrijeme u odgojnoj skupini i upoznaje svoje dijete u
drugacijem okruZenju od obiteljskog. Uzimajuéi u obzir ova nacela, prema Lipovac i sur.
(2017), odgojiteljeva je uloga ukljuciti roditelje u ekoloske projekte i aktivnosti u vrti¢u. Neke
od aktivnosti kojima to moze uciniti su edukativni sastanci na kojima se obrazlaze vaznost
sudjelovanja roditelja, kreativne radionice stvaranja eko predmeta/igracaka, uredivanje dvorista

vrti¢a i sl.



5. Vazinost provedbe aktivnosti za ekoloSku osjetljivost u

predskolskoj dobi

U UNESCO-vom izvjescu iz 2008. godine, kako navode Pramling Samuelsson, Kaga i
Andi¢ (2013) isti¢e se vaznost promjene odgoja i obrazovanja s ciljem oCuvanja svijeta od
propadanja pobudivanjem odgovornosti za mirniji i pravedniji svijet. Takva vrsta odgoja mora
biti dostupna svima, a zapoceti u predskolskoj dobi jer znanje i iskustva ste¢ena u najranijoj
koje zaokruzuju vaznost predskolske dobi za usvajanje ekoloskih ponasanja. Rano djetinjstvo 1
sve duboko prozivljeno u njemu ostaje za zauvijek, stoga, da bi se postigla generacija koja brine
o oCuvanju prirode i planetu, potrebni su odgojno-obrazovni rad i programi kojima bi se u
predskolskoj dobi proucavala priroda kao i meduovisnost bi¢a i okolisa. Djeca su zainteresirana
za prirodu 1 imaju emocije prema zZivotinjama, biljkama, zemlji te je potrebno osmisliti poticaje
i strategije za daljnje istrazivanje usmjereno na okolis. U predskolskim ustanovama dijete se
susreée s prirodnim elementima (sjeme, biljke, voda, tlo, vjetar, pijesak, vatra) kao i
recikliranjem otpadnih materijala u nove. Drugim rije€ima, odgojno-obrazovni rad
svakodnevno ukljuCuje elemente prirode, a djeca otkrivaju njezine tajne. Pretvaranjem
odbacenih predmeta u nove, iskoristive predmete, stvara se osjecaj trajnosti i stav prema kojem
se tezi oCuvanju predmeta. Pitanja oneciS¢enosti okoliSa 1 ekoloski problemi dio su djecjih
zivota 1 s njima se susreu putem raznih medija. Prema tome, djeca takoder trebaju biti
usmjerena na propitkivanje o istima. Najbolji na¢in za pristupanje tim pitanjima je rad na
projektima. U zadnjoj tocki poziva se vladu da uvaZzi smisao osjetljivosti za okoli§ u ranom i
predskolskom odgoju. Prema Andi¢ i sur. (2013) nova druStva ne mogu se graditi ako se
zanemari rano djetinjstvo, vazno za formiranje stavova. Uzelac (1993) navodi kako se dobro
promisljenim odgojnim radom moZe utjecati na usvajanje kulturnih vrijednosti odnoSenja
prema okoliSu. Izravnim kontaktom djeteta s prirodom zadovoljava se djetetova potreba za
kretanjem 1 istrazivanjem, utjece se na emocionalni, ali 1 na kognitivni razvoj jer najbolji nacin
za usvajanje znanja je izravno opazanje, medutim, same ekoloske aktivnosti nisu dovoljne, ve¢

je potrebno isplanirati dobre ekoloske programe (Lipovac i sur., 2017).



6. EkoloSki programi

U ¢lanku Didakticko metodicki pristup razvitku ekoloske svijesti djece u pripremnom
predskolskom kurikulu Lipovac 1 sur. (2017) navode kako se u izboru sadrzaja za razvoj
ekoloske osjetljivosti kod djece treba voditi onim dogadajima koji su svakodnevni u iskustvima
prisutno u zivotu djeteta. Nacela kojima se pri izboru istih treba voditi su postupnost i
uvazavanje razvojne sposobnosti djece. Kod oblikovanja programa usmjerenog na dijete
temeljni su pokretaci spoznaje da dijete uci interakcijom s okolinom i iskustvima proizaslim iz
nje te planiranje aktivnosti prema dje¢jem interesu i potrebama. Odgojitelj kao refleksivni
prakti¢ar usmjerenje za poticanje ekoloske osjetljivosti djece trebao bi pronaci provedbom
projekata pri ¢emu bi neprestano propitkivao o utjecaju covjeka na okoli§ i moguénostima
njegove zastite. Prije provedbe projekata potrebno je definirati ciljeve istih, a to je ujedno i prvi
korak u kreiranju ekoloskih programa u predskolskim ustanovama. Ti su ciljevi prema Sain i

sur. (2001), a kako navode Lipovac i sur. (2017., str. 144) definirani ovako:

* razvoj zainteresiranosti 1 stjecanje prvih znanja potrebnih za oblikovanje ekoloskog
nacina misljenja i djelovanja;

* razvoj svijesti o potrebi zaStite okoliSa;

* razvoj 1 njegovanje ljubavi prema prirodi 1 svemu zivom,;

* izgradivanje pojmova o uzajamnoj povezanosti, ovisnosti i uzrocnosti u prirodi;

 shvacanje problema ugroZenosti okoliSa 1 njegovanje zaStitnickog odnosa prema
prirodi 1 zastitni¢kog, humanog odnosa prema Zivim bi¢ima;

» promatranje, eksperimentiranje i izgradivanje sposobnosti prakti¢nog djelovanja na
podrucju zastite, obnavljanja i unapredivanja okolisa;

* iniciranje zelje za uklju¢ivanjem u konkretne akcije;

* poticaj kreativnosti 1 osobne inicijative kod djece;

* izgradivanje stava kod djece za izbjegavanja koriStenja predmeta za jednokratnu
uporabu;

* uvjeravanje djece o nuznosti zastite okolisa i Stednje u eksploatiranju Zivotnih resursa;

skupljanje sekundarnih sirovina;

* navikavanje djece na zivot u suglasju s prirodom;

« ukljucivanje uze i Sire obitelji i ¢lanova lokalne zajednice
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Sljede¢i korak pri oblikovanju ekoloSkog programa je planiranje programa aktivnosti
koje ¢e se provoditi. Kod toga odgojitelj implementacijom svojih znanja, vjestina i kreativnosti
procjenjuje pocetno stanje znanja djece o ekologiji 1 njezinim problemima. Imajuci to u vidu
osmisljava i uvodi nove igre, ureduje eko-kutak, ukljucuje roditelje 1 lokalnu zajednicu u
aktivnosti, osmiSljava radionice 1 vodi projekt sukladno prethodno definiranim ciljevima

(Lipovac i sur., 2017).

Temeljna funkcija projekta unutar ekoloSkog programa je razvijanje svijesti kod djece
o vaznosti nase uloge za oCuvanje prirode kroz iskustva ste¢ena dozivljajima i upoznavanjem
prirodnih ljepota. Stvaranje veze djeteta u odnosu na prirodu moze se postic¢i kroz niz aktivnosti
1 sadrzaja (Lipovac i sur., 2017). Dijete se u ekoloskim aktivnostima sluzi perceptivnim,
spoznajnim, radnim i izraZajnim aspektima, a njihova zastupljenost ovisi o raznim ¢imbenicima
poput broja djece u aktivnosti, broja odraslih, vremenu, mjestu, slu¢ajnom dogadaju i dr. Prema

tome, svaka vrsta aktivnosti ima svoje mjesto i znacenje (Uzelac, 1993).

6.1 Struktura eko-djelatnosti

Polaziste za razvijanje eko-osjetljivosti kod djece predSkolske dobi svakako bi trebalo
biti promatranje i1 percipiranje okoliSa. Promatranjem, bilo slucajnim ili potaknutim od strane
odgojitelja, dijete stjeCe prva iskustva u odnosu na prirodu. Ukoliko je rije¢ o organiziranom
promatranju potrebno je prvo sagledati okoli$ u cjelini, a kasnije uvoditi eko-analize dijelova
okolisa (flora, fauna, vode, prostor, itd.). Takvim nac¢inom dijete stjee sposobnosti potrebne za
kasnije sveobuhvatnije sagledavanje problematike okoliSa. Samo promatranje ne pruza potpuni
dozivljaj okoliSa pa bi se trebalo upotpuniti sa auditivnim, taktilnim i ostalim osjetilima ¢ime
bi se kod djece formirale predodZbe potrebne za povezivanje sa spoznajnim, praktiénim i
izrazajnim aktivnostima. Nadalje, u sklopu misaonih djelatnosti trebalo bi djeci ponuditi
sadrzaje kojima bi se integrirale operacije izdvajanja, klasificiranja, mijenjanja, nabrajanja,
odvajanja, povezivanja, planiranja, proSirivanja, ali 1 provjeravanja, usporedivanja i
zakljucivanja. Ovakvim nac¢inom dijete dolazi do zanimljivih eko-pojedinosti. Nezaobilazni dio
kod shvacanja problema okoliSa su prakticne aktivnosti koje ovise o eko-situaciji. Tako ¢e u
nekim aktivnostima djeca mo¢i rukovati priborom, pomagalima i instrumentima. Prakti¢ne

aktivnosti usko su povezane s istrazivackim na temelju kojih djeca zakljucuju o konkretnim
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eko-Cinjenicama (Uzelac, 1993). Istrazivacke aktivnosti temelj grade na komunikaciji djece
medusobno i1 djece i odraslih. Zajednickim radom na istom problemu dolazi do zblizavanja
djece i odraslih te dinamika aktivnosti vodi vecoj osjetljivosti za okoli§ (Uzelac i sur., 2014).
Uzimajuci u obzir razvojne osobine djece predSkolske dobi naglasak u stjecanju novih znanja
treba biti na izravnom iskustvu odnosno iskustvu ,,iz prve ruke*. Takav nain podrazumijeva
samostalno 1 spontano otkrivanje svijeta Ciji redoslijed zapocinje djetetovom prirodnom
znatizeljom, razvija se s efektima cudenja i zavrSava pozitivnim AHA dozivljajem (Bogut,
Junusi¢, Majdeni¢, 2016). Pretpostavka je da ¢e se ovakvim nac¢inom ucenja o ekologiji kod
djece razvijati Zelja i potreba za opisivanjem i izrazavanjem stecenih osjecaja i zapazanja §to je
preteca izrazajnim djelatnostima. Izrazajne djelatnosti zaokruzuju sve do sad steceno i
dozivljeno. Djeca ¢e svoja zapazanja izrazavati na razli¢ite nac¢ine. O odgojitelju ovisi hoce li
postovati povoljne psiholoske situacije u kojima ¢e dijete pomocu likovnog, scenskog,
dramskog, verbalnog, vokalnog ili tjelesnog izrazaja dati na znanje svoje videnje problema
okolisa. Drugim rije¢ima, o tome ovisi hoc¢e li dijete pokazati rezultate svog promatranja s
jednakim odusevljenjem. U dje¢jem izrazaju jednako su vazne usmene i pismene analize
steCenog znanja. Kroz usmeno izlaganje, odnosno razgovorom, opisivanjem, pripovijedanjem,
objaSnjavanjem i recitiranjem moc¢i ¢e se vidjeti djetetova emocija i aktivnost, dok ¢e pismenim
putem kroz precrtavanja, povezivanja i bojanja rezultati biti obogaceni i1 upotpunjeni (Uzelac,

1993).
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7. Motivacija za razvijanje ekoloSke osjetljivosti djece

Dijete se od predskolske dobi susre¢e s prirodom te opéim dozivljajem stvara
emocionalnu povezanost, ali razvija i mnoge spoznaje usmjerene na prirodu. Aktivnim
odnosom s prirodom razvija se njezino razumijevanje. Da bi dijete doSlo do faze razumijevanja
potrebno je prilagoditi se njegovom nacinu razmisljanja i percipiranja te odgojni rad temeljiti
na poticanju djecjeg izrazaja imajuéi u vidu sve moguce nacine. Glavni ¢imbenik za usvajanje
ekoloskih znanja kod djece te dobi je igra. Ona Cini temelj razumijevanja okoliSa. Ono §to ¢e
probuditi interes djece za ekoloSke aktivnosti su dobro isplanirani poticaji. Prema Lane i
Rossow (1993), a kako navode Uzelac i Starcevic¢ (1999, str. 12), djeca znanja stjecu razlicitim
situacijama te su ekoloske aktivnosti kategorizirane u:

1. Aktivnosti koje velicaju okolis§ ili poducavaju o okolisu
2. Aktivnosti kojima se istrazuju problemi okolisa

3. Konstrukcijske aktivnosti

4. Aktivnosti uljepSavanja okolisa

5. Prakti¢ne aktivnosti u okolisu

U odnosu na sadrzaj aktivnosti, ekoloske igre mogu biti razli¢ite i obuhvacati podrucja
poput biljaka, Zivotinja, vode, otpada, zraka, energije i zajednice ljudi. S obzirom na dob djece
u dje¢jim vrti¢ima, biraju se sadrzaji najblizi djeci te su ekoloSke teme najces¢e usmjerene na
biljke 1 zivotinje. Istrazivanjem biljnog i zZivotinjskog svijeta djeca razvijaju osjete promatranja,
sluSanja, dodirivanja, mirisanja 1 kuSanja (Uzelac 1 Star¢evi¢, 1999). Prema istom izvoru,
podijeljene prema tematici, u nastavku ¢e biti objasnjenje neke od ekoloskih aktivnosti koje se
mogu provoditi u djec¢jem vrticu.

7.1 Igre i aktivnosti o biljnom svijetu

Omogucujuéi djetetu direkta iskustva s prirodom, informacije o okoliSu obogacéuju se
novim obavijestima koje sluze kao predlozak za daljnje usvajanje ekoloSki prihvatljivih
ponasanja.

7.1.1 Prvisusret s drvetom

U namyjeri da djeca razvijaju emocionalnu vezu s drve¢em, moZze ih se potaknuti da
zagrle drvo, osjete ga taktilno opipavajuci i naslanjajuci lice na koru, doticu listove 1 koru te

promatraju ima li tragova Zivotinja.
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7.1.2  Moje drvo

S istim ciljem, odgojitelj moze potaknuti djecu da odaberu dio Sume gdje ima razlicitih
vrsta drveta. Zatim, djeca mogu odabrati drvo koje im se najviSe svida odnosno koje mogu
povezati sa sobom. Takvim usmjerenjem, djeca ¢e saznati razli¢ita imena 1 vrste drveca. Kao
nastavak aktivnosti djeca mogu promatrati vjetar i micanje grana, a zatim se 1 sama okusiti u
glumi drva oponasaju¢i micanje grana svojim tijelom, protezanje korijena nogama te
privlacenje sunca krosnjom odnosno rukama.

7.1.3  Dnevnik drveta

Djeca povecalom promatraju koru i lis¢e drveta te promatraju karakteristike drveta
obracajuci paznju na veli¢inu, boju, kakvocu kore i oblik liS¢a. Zapazanja proizasla detaljnim
promatranjem prenose se u ,,Dnevnik drveta®.

7.1.4 KroSnja drveta

U ovoj aktivnosti naglasak je na uocavanju razli¢itosti kroSanja, djeca promatranjem
dolaze do spoznaje da postoje okrugle, Siroke, trokutaste krosnje. Uloga odgojitelja je potaknuti
djecu da razmisle o uzrocima nepravilnih kroSanja, zaSto su kroSnje uske u gustoj Sumi,
potaknuti djecu na mastanje razmisljanjem na $to ih kro$nje podsjecaju.

7.1.5  Osluskujem drvo

U ovoj aktivnosti djecu se navodi da sjednu ispod drveca raznih vrsta i1 starosti te
osluSkuju povjetarac koji prolazi kroz njih. Na taj nacin djeca ¢e zakljuciti kako svako drvo ima
svoj zvuk.

7.1.6  Kora drveta

S ciljem razvijanja osjeta opipa, raznim poticajima usmjeriti djecu na uocavanje
razli¢itosti kora razliCitih vrsta drveca, usporedivanje mladih i starijih stabala kao i dno stabla
sa korom ispod grana. Aktivnost se moZe nastaviti stavljanjem poveza na o€i i prepoznavanjem
kore na temelju opipa, radi li se o hrapavoj kori, glatkoj, vlaznoj ili suhoj, mekanoj, ljusti 11 se
itd.

7.1.7  Zasadit ¢u jedno drvo

U kontekstu djecjeg doprinosa prirodi, aktivnost koja se moze provesti je sadnja i uzgoj
drveca. Na taj nacin djeca Ce stjecati razliCita iskustva spoznavanja drveca.

7.1.8 Razlikujem li se od drveta

Usporedivanjem sebe sa drve¢em, djeca dolaze do spoznaje da ljudi i drveca imaju iste
potrebe (zrak, voda, hrana). Djecu se moze potaknuti da svoje dijelove tijela usporede sa

dijelovima drveca pri ¢emu ¢e djeca uvidjeti slicnost stopala sa korijenom drveca, trup ¢e biti
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deblo drveta, ruke grane, koza tijela usporedit ¢e se s korom. Ova aktivnost moze biti temelj za

daljnje zakljucke o problemu oneciS¢enosti voda, zraka i hrane.

7.1.9  Pjesnik i drvo
Aktivnosti izvodenja raznih tekstova na pjesnicki i simbolican nacin kojima se
produbljuje pitanje ekoloskih problema. Time se stvara emotivni i voljni odnos djece prema

prirodi te se razvijaju brojne spoznaje.
7.2 Igre i aktivnosti o Zivotinjama

7.2.1 Ptice

Ptice su za djecu predskolske dobi Zivotinje koje mogu najlakSe promatrati. Odgojitel;
moze potaknuti djecu na razmisljanje o gladnim pticama zimi. Na temelju toga djeca mogu
raditi vjenci¢e od suncokreta i objesiti ga o granu, zasaditi neko grmlje koje ¢e biti hrana
pticama zimi. Osim hrane, ukazati na unistena gnijezda rusenjem drveca te u skladu s time
izraditi kucice za ptice. Nakon ovih aktivnosti, odlaskom u Sumu djeca se mogu usmjeriti na
osluskivanje pjeva ptica 1 uocavanja razlika medu pticama. Takoder usmjeriti paznju na to od
kuda dolazi zvuk, sa grana, trave, iz vode, iz grmlja.

7.2.2  Ljudi i Zivotinje su slicni

Kao pocetna aktivnost, na pod se mozZze staviti veliki papir na koji djeca mogu le¢i. Druga
djeca mogu nacrtati obrise njihovih tijela, a na drugom papiru obrise omiljenih Zivotinja. Obrise
djece 1 Zivotinja odgojitel] moze staviti na zid, a djeca vrpcama povezivati iste dijelove tijela
(glavu s glavom, vrat s vratom itd.). Tijekom aktivnosti odgojitelj upucéuje na fizi¢ke sli¢nosti 1
razlike. Nastavak na aktivnost su sli¢nosti u vidu potreba. Potreban je takoder papir koji se
moze podijeliti na tri dijela s ciljem da se u lijevi dio zalijepi slika djeteta, u desni slika Zivotinje.
U sredinu djeca lijepe slike koje su poveznica Zivotinjama 1 ljudima u vidu potreba (dom,
spavanje, hrana, voda, sunce). Dijete usvaja znanja o tome da 1 Zivotinje trebaju brigu kao i
ljudi.

7.2.3  Sudjelovanje u akciji pomoci zivotinjama

Djeca mogu zadovoljavati osnovne potrebe (hrana, voda, Setnja) Zivotinja u blizini,
sakupljati smece uz potok i u Sumama kako se Zivotinje ne bi ozlijedile, odgojitelj moze djeci

pokazati snimke ili ¢itati kako bi se razvijale pozitivne emocije prema zivotinjama.
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7.3 Igre i aktivnosti u vezi s vodom

7.3.1 Stanja vode

Prije samih aktivnosti, uloga odgojitelja je objasniti djeci pojam razliitih stanja vode,
a najbolje je to uciniti vlastitim dozivljajima. S djecom se mogu napraviti mali eksperimenti o
tome kako dolazi do kise ili snijega te razlicita stanja vode usmjeriti na promjene stanja vode u
prirodi.

7.3.2  Voda u domacinstvu

Djeca mogu izrezati plave kapi i zalijepiti na svaku od slavina u vrti¢u. Ova aktivnost

ima u cilju podsjecanje djece na vaznost vode za potrebe ljudi, posebice Ciste.

7.3.3 Posjet izvoru

Kako bi djeca bila obogacena znanjem otkud dolazi voda u nase kuce, jedna od
aktivnosti moze biti posjet izvoru pri cemu odgojitelj potice razgovor o putu koji voda prolazi
da bismo je koristili. Nadogradnja aktivnosti za stariju djecu moze biti posjet vodovodu kako

bi bila upoznata sa procis¢avanjem vode.

7.3.4  Naftna mrlja u vodi

Kako bi djeca znala Stetnost koju naftne mrlje donose u odnosu na Zivotinje koje
obitavaju u vodi, mogu se izvoditi razne ekoloske igre i eksperimenti. Primjerice, djeca mogu
u posudu s vodom dodati malo biljnog ulja te raznim pomagalima probati ulje izvaditi van.
Razgovorom nakon toga do¢i ¢e do zakljuCka kakve se sve teskoce javljaju pri ¢iS¢enju vode
od ulja.

7.3.5 Stednja vode

S djecom se moze provesti aktivnost stvaranja pravila kojima ¢e se Stedjeti voda u kuci

te pravila kojima ¢e se sprijeciti zagadenje voda.
7.4 Igre i aktivnosti o zraku

Kako bi djeca razvila razumijevanje za vaznost zraka mogu se izvoditi eksperimenti. Na
taj nacin djeca bi uvidjela i probleme oneciS¢enosti. Primjerice, odgojitelj moze zapaliti svijecu
kako bi djeca uocila strujanje zraka iznad plamena. Drzanjem bijelog tanjura iznad svijece
stvorit ¢e se ¢ada te ¢e djeca biti upoznata s utjecajem vatre na zrak. U prilog tome i¢i ¢e potez
prstom po tanjuru kada se ohladi. Kako bi djeca uvidjela oneciS¢enost zraka u svojoj okolini
mogu se postaviti bijeli papiri na razna mjesta npr. dvoriSte, hodnik, park, blizina tvornice.
Nakon par dana djeca bi mogla usporedivati razliku prljavstine na papirima te donositi

zakljucke Sto sve oneciS¢uje zrak. Nastavak tome je problem kiselih kiSa koje uniStavaju rijeke,
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drvece i1 zdravlje ljudi. S djecom se moze napraviti eksperiment u kojem bi se brinuli o dvjema
biljkama. Jednu bi zalijevali obicnom vodom, dok bi drugu zalijevali vodom koja sadrzi ocat,

sli¢nu kiseloj kisi. Na taj nacin djeca ¢e uvidjeti kako kisele kise djeluju na biljke.
7.5 Igre i aktivnosti u vezi s otpadom

7.5.1 Smece koje proizvodimo

Ekoloske aktivnosti usmjerene na poticanje djece na razmisljanje o smecu koje
svakodnevno proizvodimo i na to Sto od toga otpada mozemo iskoristiti 1 preraditi u nesto
drugo. Jedan od poticaja za razmisljanje moze biti da djeca zavezu vre¢u oko pasa te jedan dan
sav otpad koji proizvedu stavljati u tu vrecu. Na taj nacin djeca ¢e uvidjeti koliko su smeca
proizvela te ¢e imati mogucnost razvrstati ga u odnosu na to §to je jos iskoristivo. Takav nacin
razmiS$ljanja preduvjet je za razmisljanje na koji se na¢in moZze smanjiti koli¢ina smeca. Nakon
toga moze se djecu odvesti na stvarna mjesta recikliranja kako bi djeca bila upoznata s radom
strojeva za reciklazu, na koji nacin se razvrstava otpad, stekli bi znanje o tome kako se ovisno

o materijalu otpad moze lomiti, topiti, ponovo iskoriStavati.
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8. Tehnike prostorno-plasticnog oblikovanja u radu s

predskolskom djecom

Dijete po svojoj prirodnosti ima potrebu istrazivati 1 izraZzavati se na razli¢ite nacine, a
jedan od njih ¢ini onaj putem likovnih aktivnosti. Likovna aktivnost istovremeno omogucuje
djetetu da se igra, ali i1 iskazuje svoja zapazanja te se cjelokupno razvija i upoznaje svijet oko
sebe. Zbog razlicitih uzroka, neka djeca ne usude se likovno izrazavati stoga je potrebno naci
nacine da se ukljuci i njih jer svatko ima moguénosti likovno se izraziti. Cilj likovne aktivnosti
prvenstveno je sloboda dje¢jeg izraza. Takoder, tezi se razvijanju individualne ekspresivne
sposobnosti u vidu likovnih izrazaja za §to je potrebno jednako korelirati izmedu oblikovanja
na plohi i oblikovanja u prostoru. Vazno je upoznati dijete sa sredstvima rada te ih potaknuti na
cjelovit dozivljaj linija, oblika i boja 1 usmjeriti ith na promatranje bliZze okoline 1 prirode. Dijete
pozitivno reagira na odgojiteljev poticaj u vidu likovne aktivnosti te mu one predstavljaju
veselje. Prostorno oblikovanje zapostavljeno je u dje¢jem vrticu, a dijete se lakse izrazava
takvim nacinom nego dvodimenzionalnim oblikovanjem. Pomisao da moze oblikovati
materijale djetetu pruZa osjecaj zadovoljstva (Nenadi¢-Bilan, 1987). Modeliranje predstavlja
terapeutsku tehniku, a privlaci paznju i povucene i aktivnije djece. Djeca manipuliranjem
materijalom istrazuju mogucnosti oblikovanja odnosno izraza u volumenu. Modeliranjem 1
gradenjem djeca razvijaju svoje motori¢ke sposobnosti, upoznaju se s razli¢itim tehnikama 1
materijalima te dobivaju uvid u spoznavanje volumena, povrSine i1 prostora (Vrli¢, 2001).
Razlikuju se dvije vrste materijala u procesu prostorno plasticnog oblikovanja, a to su didakticki
oblikovani 1 didakti¢ki neoblikovani materijali. Kako navodi Jakubin (1999), oblikovanim
materijalima smatraju se oni €iji se prvotni oblik namjernim utjecajem mijenja na mnogobrojne
nacine. To su materijali poput gline, plastelina i pijeska. S druge strane, materijali na ¢iji prvotni
oblik dijete nema previSe utjecaja i ne moze ga svjesno oblikovati nazivaju se neoblikovanim
materijalima. Takvi materijali poticu dijete na gradenje 1 kombiniranje, a podrazumijevaju
materijale iz prirode poput kestena, Zirova, liS¢a, grana, kamencica itd. te materijale poput
cepova, tekstilnih otpadaka, vrpca, industrijske ambalaze i sl. (Nenadi¢-Bilan, 1987). Djeca
koriste materijale na razne nacine, utiskuju, lijepe, gnjece, valjaju. Taktilna stimulacija
omogucuje im da upoznaju karakteristike pojedinih materijala te odrede je li tvrd, mekan,
hrapav ili gladak (Vrli¢, 2001). S obzirom na te karakteristike razlikuju se nacini rada s
materijalima koji mogu biti usmjereni na dodavanje ili na oduzimanje mase. Tako ¢e mekani

materijali poput gline, voska i plastelina omoguciti djetetu da dodaje dio po dio mase, dok ¢e
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tvrdi materijali poput drveta ili kamena obradivati oduzimanjem mase s prikladnim priborom.
Izbor materijala ovisi o dobi djeteta, pedagoskim zahtjevima i ciljevima. Pritom se treba paziti
da djetetu manipuliranje materijalom ne predstavlja tehnicki problem, da ono moze lagano
rukovati s materijalom te da je materijal lagan i podatan za obradu. Prakticnim ¢e radom dijete
postepeno usvajati pojam trodimenzionalnosti prolaze¢i pritom stupnjeve razvoja. Na
pocetcima se dijete igra materijalom, gnjeci ga, udara dlanovima, a ubrzo stvara kuglicu koja
postaje simbol za sve predmete koje dijete zeli doCarati. Brzo nakon toga dijete usvaja stvaranje
valjkastih oblika kojima prikazuju Zivotinje, cvijece itd. U sljedecoj fazi taj valjkasti oblik djeca
pocinju oblikovati, zakrivljuju ga, ujedinjuju viSe valjkastih oblika, a ubrzo stvaraju i
dvodimenzionalnu odnosno trodimenzionalnu plo¢u za vjestije manipuliranje. Dodavanje mase
viSe nije jedina opcija, pa djeca po€inju i postoje¢u masu udubljivati, praviti rupe, urezivati i
utiskivati prstima te stvarati razne teksture na povrsini djela. Vazno je osvijestiti da svako dijete
ima svoj tempo rada i ne smije ga se pozurivati. Vrlo je moguce da dijete u nekoliko navrata i
demolira svoje djelo, ali ubrzo krene ispocetka cemu u prilog ide rad s masama koje se mogu

iznova koristiti poput gline i plastelina (Nenadi¢-Bilan, 1987).

8.1 Glina

Prema Nenadi¢-Bilan (1987) glina je masa izrazito pogodna za oblikovanje u prostoru.
Postoji nekoliko vrsta gline pri cemu prednost u radu treba davati sivoj, kvalitetnijoj glini koja
je izrazito mekana i1 vlazna, nad zutom koja lako puca pa su dje¢ji radovi kratkotrajni. Radom
s glinom razvija se taktilni osjecaj zbog angazmana obje ruke. Djeca modeliraju glinom na
nacin da gnjece, utiskuju, savijaju, proSupljuju. Prema tome razlikuje se modeliranje od jedne
glinene mase, modeliranje dodavanjem mase, oduzimanjem mase ili kombinacija ovih metoda.
Modeliranje glinom izrazito je zahvalno s obzirom da njezin mekani karakter omogucuje
raznoliku obradu povrSine. S tim u vidu mogu se koristiti razli¢ita pomagala poput ¢ackalica,
metalnih Siljaka, drvenih das¢ica (Jakubin, 1999). Problem ove metode modeliranja je kako
saCuvati izradene predmete. SuSenjem gline dolazi do otpadanja pojedinih dijelova pa se uradci
ne mogu dugo Cuvati (Nenadi¢-Bilan, 1987). Prema Jakubinu (1999) rjeSenje moze biti peCenje
gline u keramickoj peci pri ¢emu ¢e se zadrzati kompaktnost te ¢e predmeti dobiti lijepu crvenu
boju i sjajnu povrsinu. Glina se pece na 900 stupnjeva, a tako dobiven proizvod naziva se
terakota. Takoder, vazno je pri susenju gline da se predmeti suse polako zbog mogucih naglih
stezanja 1 pucanja gline. Ukoliko se predmeti ne peku, moguce je dobivene predmete razmrviti,
staviti u kutiju i1 zaliti vodom. Na taj nacin dobit ¢e se glinena masa koja se moze iznova

koristiti.
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8.2 Glinamol

Glinamol je umjetna masa nastala proizvodnjom, a po karakteristikama je nalik glini.
Medutim, brze se susi od gline §to rezultira pucanjem tijekom izrade i teze je modelirati.
Tijekom rada glinamol ne prlja ruke kao $to je to slucaj s glinom. Kada se nastali radovi osuse
1 stvrdnu, glinamol se ne mrvi i ne puca tako lako. Zbog svojih karakteristika, glinamol je
pogodan za izradu manjih oblika. Za razliku od gline, on se ne peCe pa nema tu ljepotu kao $to
je slucaj kod terakote. Ipak, postoje moguénosti bojanja raznim lakovima i temperama (Jakubin,

1999).
8.3 Plastelin

Plastelin je obojena umjetna masa koja se moZze pronaci u svim bojama (Jakubin, 1999).
Na prstima ostavlja mastan sloj zbog svog sastava koji omogucuje da plastelin zadrzi elasti¢nost
¢im duze (Nenadi¢-Bilan, 1987). Prema Jakubinu (1999) vazno je drzati plastelin na toplom
mjestu zbog moguénosti tvrdoce 1 krutosti ukoliko se nalazi na hladnom mjestu. Elasti¢nost
plastelina omogucuje ¢vrsto povezivanje dijelova ¢ime se radovi mogu ¢uvati neograniceno, a
po potrebi mogu se nastavljati izradivati i drugog dana. Plastelin je takoder pogodan za izradu

sitnih predmeta s detaljima (Nenadi¢-Bilan, 1987).

8.4 Zica

Prema Jakubinu (1999) zica je izrazito pogodna za likovno izraZavanje, a nastali radovi
predstavljaju prostorni crtez. Rad sa Zicom podrazumijeva presavijanje i okretanje u svim
smjerovima u prostoru ¢ime se dobiva trodimenzionalni oblik. Likovno izraZavanje Zicom daje

Sirok spektar odabira debljine, boje 1 materijala zice. Djeca oblikovanjem zice nalaze masStovita

povezivanja i kombiniranja razli¢itih Zica ¢ime se dobivaju i maStoviti uradci.
8.5 Papir-plastika

Trodimenzionalno oblikovanje pod nazivljem papir-plastika oznacuje izradu modela od
papira. Zbog ekonomicnosti i sveprisutnosti visoko je razvijeno u odgojno-obrazovnom radu.
Rad s papirom podrazumijeva savijanje, urezivanje 1 lijepljenje (Jakubin, 1999). Papir se moze
lomiti, guzvati i perforirati. Nastali radovi karakteriziraju se kao lagani, leprSavi, vibrantni. Ve¢
se trogodiSnje dijete interesira za papir, a djeca radije koriste obojene nego bijele papire. Pri
izradi se sluze pomagalima poput Skara i ljepila, a u tehnickom smislu pomaze im odgojitel;

(Nenadic¢-Bilan, 1987).
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8.6 Neoblikovani materijal

U kreiranju trodimenzionalnih predmeta od velike su koristi i odbaceni predmeti poput
drveta, metala, papirnih kutija i sl. S ve¢om raznoliko$¢u koristenih predmeta dobiva se i veca
kreativnost radova. Djeca mogu izradivati skulpture, graditi gradevne situacije na podu i biti
kreativni u svojim kombinacijama (Jakubin, 1999). Neoblikovani materijal treba biti podatan
za obradu kako djetetu ne bi predstavljao problem u rukovanju, a od vaznosti je i voditi se
individualnim karakteristikama djeteta u pruzanju neoblikovanih materijala (Nenadi¢-Bilan,

1987).
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9. Povezanost ekologije i likovnog izriCaja

Imajuéi u vidu holisticku teoriju obrazovanja koja podrazumijeva razvijanje djeteta
integracijom razliCitih iskustava, suvremeno likovno obrazovanje naglasava potrebu cjelovitog
razvijanja pojedinca koje ima u cilju samoostvarenje, slobodu i1 kreativnost (Tomljenovié,
2016). Razvijanjem ekoloSkog miSljenja u procesima likovnog izricaja utemeljuju se
vrijednosni stavovi i razvija senzibilitet za umjetnic¢ki dozivljaj svijeta §to ¢ini preduvjet za
trajnu promjenu odnosa prema okolini u kojoj covjek obitava. Integracijom sadrzaja ekoloske
naravi s likovnom kulturom usvajaju se vrijednosti kako estetskog, tako i etickog dozivljaja
(Carr, 2004 prema Tomljenovi¢, 2016). Umjetnost je snazno povezana s procesom zivljenja i
omogucuje pojedincu da iskustvenim podrazajima dozivi svijet. Takvim se nacinom
implementiraju razliita znanja i stvaraju veze izmedu pojedinca 1 okoline (Uberman, 2008
prema Tomljenovi¢, 2016). Ekolosko miS$ljenje se likovnim aktivnostima moze razvijati
razgovorom o ulozi umjetnosti u odnosu na ekoloSku problematiku, likovnim promisljanjem te
razvojem likovnog senzibiliteta. Ujedinjenju likovnog i odrzivog razvoja je u cilju temeljno
mijenjanje odnosa covjeka prema prirodi (Tomljenovié, 2016). Zbog svog interdisciplinarnog
karaktera, likovna aktivnost pogodna je za integriranje sa sadrZajima odrzivog razvoja.
Likovnost je usko povezana s prirodom, §to u smislu pronalaska motivacije za rad, $to u nabavci
materijala ili kao motiv za stvaranje. Poznato je da je priroda inspiracija mnogim umjetnicima,
a aspekti odrzivog razvoja uvelike su prisutni u suvremenim umjetnickim izricajima (Carr, 2004
prema Tomljenovi¢, 2016). Primjena sadrzaja odrZivog razvoja u likovnim aktivnostima razvija
funkcionalno znanje o okoliSu te ekoloSko misljenje (Capra, 1985 prema Tomljenovi¢, 2016).
Ekolosko misljenje okarakterizirano je osobinom kreativnosti koja se razvija upravo u likovnim
aktivnostima. Vaznost kreativnosti lezi u stvaranju pojedinca koji je inovativan, suradnicki, a
ne kompetitivno nastrojen, koji ima svoj stav na koji okolina ne moZe utjecati. Te su
karakteristike vazne za izgradnju drustva prema prirodnim zakonitostima i principima odrzivog
razvoja. Kreativnost se pretezito razvija samostalnim istrazivackim aktivnostima temeljenim na
problemskim situacijama i suradnickoj igri. Aktivnosti se trebaju odvijati u interaktivnom
okruzenju kako bi se mogle uocavati veze izmedu umjetnosti i odrzivog razvoja te kako bi se
moglo istrazivati prirodno okruZenje s ciljem stvaranja likovnih uradaka. Prema tome,
aktivnosti se mogu odvijati u samoj prirodi, bilo u dvoriStu ustanove ili odlaskom u neko
prirodno okruzenje. Na taj naCin djeca se povezuju s prirodom, zivotom u prirodi, uocavaju
detalje i prirodne procese. Tome slijedi izrazavanje putem likovnih uradaka u prirodi ili s

prirodnim materijalima. Bave¢i se okolinom, djeca mogu shvatiti da su dio ekosustava $to u
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vidu likovne aktivnosti podrazumijeva estetske, izrazajne 1 fizicke aspekte djelovanja. Nadalje,
zanimljiv poticaj za ujedinjenje likovnih s aktivnostima odrzivog razvoja moze biti proucavanje
likovnih materijala. Takvim pristupom prepoznaju se materijali u prirodnom kontekstu te
preobrazba istih iz prirodnih u umjetnicke materijale Sto rezultira povezivanjem s prirodnim
procesima. Djeci se moze ukazati na nakupine zemlje ¢ijim se proc¢is¢avanjem dobiva glina.
Isto tako, moze se uocavati dobivanje prirodnih pigmenata iz prirode. Na taj nain djeca
povezuju prirodu i likovne materijale kojima se i sami koriste. Osim toga, mogu prepoznati i
povezati prirodni jezik s likovnim jezikom na nacin da likovnu kompoziciju povezu sa skladom
koji vlada u prirodi. Tako ¢e ritam/ravnotezu/kontrast iz likovnih elemenata mo¢i usporediti s
ritmom/ravnotezom/kontrastom pojava iz prirode. Neposrednim dodirom s prirodom djeca ¢e
osjetiti materiju i propitkivati o utjecaju i posljedicama koje na prirodu moze imati postupak u
vezi s nadenim materijalima. Na taj nacin potice se razvijanje senzibiliteta za umjetnost, ali 1
podize svijest o okoliSu te se usvajaju ekoloske vrijednosti. Integriranje ekoloSkih promisljanja
s likovnim aktivnostima ne bi smjelo biti na povr$noj razini, ve¢ teziti tome da se izgrade
vrijednosni stavovi. Cilj takve integracije je stvaranje novih emocionalnih struktura prema
ekologiji 1 problemima suvremenog Zivota imajuci u vidu trajnu promjenu ophodenja covjeka

prema prirodi (Tomljenovi¢, 2016).
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10. Planirane aktivnosti usmjerene na ekolosko

osvjeStavanje izradom 3d modela

U nastavku ¢e biti objasnjenje planirane aktivnosti koje bi se provele u djecjem vrticu
sa starijom dobnom skupinom (5-7 godina) s ciljem stavljanja djece korak blize ekoloskoj
osvijestenosti izradom 3d modela. Provedba istih nije bila moguca zbog pandemije uzrokovane
virusom Covid-19.

Sukladno prije navedenim nacinima usvajanja znanja kod djece predskolske dobi,
pritom misleéi na vaznost istrazivackih aktivnosti i odabir sadrzaja koji su bliski djeci, planirane
aktivnosti odnosile su se na istrazivanje drva, njegove vaznosti i naposljetku izrazavanje

steCenih dozivljaja modelirajuéi drvo glinom i granéicama drveta.

10.1 Motivacijska prica

Herceg 1 sur. (2010) navode kako motiv pokre¢e pojedinca na izrazajnu djelatnost, a
predstavlja psihi¢ku pojavu koja tezi stalnom razvoju djeteta. Motivacija ¢ini osnovu za daljnji
rad te je okarakterizirana kao preteZno emocionalan proces. Prema Balié-Simrak i sur. (2011),
motivacija podrazumijeva djelatnost koja ¢e zainteresirati djecu i pozvati na sudjelovanje.
Motivacija ¢ini uvod u tematiku te kao takva ima klju¢nu ulogu. Motivacija se realizira kroz
glazbenti, poetski ili kakvi drugi izri¢aji kojima je u cilju pobuditi djecju emocionalnost (Herceg
isur. 2010).

Kako bi se djeca Sto viSe zainteresirala i kako bi se stekao dojam o pocetnoj razini znanja
o drvetu za pocetak je bila planirana motivacijska pri¢a o drvu i1 na¢inu njegova obitavanja.
Pric¢a bi se izvodila gestikulacijom, uz odgovaraju¢u dikciju te mijenjanjem intonacije sukladno
tekstu kako bi djeca §to duze drzala paznju. Pri¢a je oblikovana kao svojevrsna zagonetka nakon
¢ije interpretacije bi djeca trebala pogoditi o kome je bila rije¢ u prici. Iz sadrZaja price djeca bi
stekla dojam o dijelovima drveta, na koji nacin se drvo hrani, kakvu ulogu ima sunce u odnosu

na drvo 1 ¢ije je drvo staniste. Nakon interpretacije slijedio bi razgovor o vaznosti drveca.

10.2Razgovor o vaznosti drveca
Kako bi se razgovor usmjerio na usvajanje znanja o tome koliko je drvo znacajno za
zivot ljudi pripremljena su poticajna pitanja:
e Stoje to drvo?

e Zasto je drvo vazno?
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e Kome je drvo staniste?

e Sto nam daje drvo?

e Sto se ne smije raditi u sumi?
e Kako mozemo zastiti Sume?

Cilj ovih pitanja je potaknuti djecu na dublje promisljanje o tome kako drvece ¢ini vazan
dio ljudskog Zivota i kako je vazno primjereno se ponasati da ga se ne bi ugrozilo. Planirani
ishod razgovora je saznanje da drvo daje zrak i da se ne bi smjele krciti Sume ili paliti vatra u
Sumi §to moze biti jako opasno za opstanak drva. Takoder, razgovorom bi se ustanovilo da se
od drva dobiva papir kao i razni predmeti i namjestaj, a nacin zastite drva moze biti smanjeno
koriStenje papira i visekratno koristenje istog. Isto tako djeca bi saznala da se rusenjem drva
uskracuje dom brojnim zivotinjama kojima je drvo staniste. Iz iniciranog razgovora moguce je
pobudivanje ljubavi prema drvu Sto moZe biti pocetak ekoloskog osvjeStavanja kod djece
predskolske dobi. Nakon saznanja brojnih ¢injenica proizaslih razgovorom o drvu djeci bi bila

ponudena istrazivacka aktivnost u prirodi.

10.3Istrazivanje drva

Planirana aktivnost istrazivanja provodila bi se u obliznjem parku gdje se nalaze razne
vrste drveca. Djeci bi bila ponudena povecala kako bi mogli detaljnije prouciti dijelove drva.
Djecu bi se poticalo na opipavanje raznih drveca i usporedivanje kora pojedinih vrsta ¢ime bi
se uocila spoznaja kako postoje hrapava i glatka debla te razlike u bojama drveca. Djecu bi se
poticalo na promatranje Sto se dogada s granama kada puse vjetar, na taj na¢in djeca bi mogla
zakljuciti jesu li grane Cvrste 1 krute ili savitljive. Takoder, povecalima bi mogli vidjeti svaku
zilicu na liS¢u drveca, kao 1 najsitnije kukce koji stanuju na ili ispod drveca. Djeca bi mogla
spoznati da se drvece razlikuje i po plodovima koje daje. Poticajnim pitanjima djecu bi se
usmjerilo na izrazavanje o pojedinim vrstama, o razlikama medu drvecem te bi ih se potaknulo
da odaberu drvo koje ih se najvise dojmilo kako bi svoj dozivljaj mogli izraziti pri sljedecoj
aktivnosti. Za kraj ove aktivnosti djecu bi se usmjerilo na sakupljanje grancica koje su pale na

tlo koje ¢e im takoder posluziti u sljedecoj aktivnosti.

10.41zrada 3d modela

Prema Belamari¢ (1986), oblikovanje glinom za dijete nije samo igra, ve¢ ono na taj
nacin izraZava i svoju percepciju svijeta. NajceS¢e djeca ne pridaju osobitu paznju povrSinama
svojih oblika, ve¢ kako se one dogode oblikovanjem, takve i1 ostaju. Medutim, ako je djetetu
vazno to $to modelira i ako mu to nesto znaci, posvetit ¢e paznju modeliranju i precizno obraditi

povrsinu. Uzimajuéi to u obzir, planirana aktivnost modeliranja drva od gline i1 grancica drveta
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moze ukazati na to jesu li se u djetetu pobudile emocije prema drvu kroz prethodne aktivnosti.
3d modeli drveta s detaljnim prikazom svih dozivljaja stecenih istrazivanjem u prirodi mogu
biti pokazatelj jesu li provedene aktivnosti bile uspjesne i jesu li usmjerile dijete prema
ekoloskom promisljanju.

Prije pocetka modeliranja glinom, djecu bi se upitalo znaju li $to se to nalazi na njihovim
stolovima. Takoder, usmjerilo bi ih se da pomiri$e glinu kako bi mogli izraziti po ¢emu glina
ima miris. Na taj nacin dosli bi do spoznaje kako je glina zemlja, odnosno prirodni materijal.

Za provedbu aktivnosti, osim gline i granCica drveta, planirana su i razliCita pomagala
za modeliranje. Djeca bi se mogla koristiti drvenim Stapi¢ima za modeliranje hrapavosti kore,
a spuzvama za zagladivanje dijelova drva. Bili bi ponudeni i ¢eSeri te ZliCice za utiskivanje.
Svako dijete modeliralo bi drvo koje je odabralo tijekom istrazivanja, odnosno ono koje ga se
najviSe dojmilo. Prilikom modeliranja djeca bi se mogla izrazavati o svojim 3d modelima i
nac¢inu na koji su povezani sa steCenim iskustvima kroz prethodne aktivnosti. Tijekom
aktivnosti djecu bi se upoznalo s time da se dijelovi gline mogu lijepiti jedan za drugi kako
tijekom suSenja ne bi doslo do otpadanja. Na posljetku, radovi bi se stavili na suSenje, a potom
bi ih se izlozilo.

Kao prijedlog izrade 3d modela odabrano je modeliranje glinom prvenstveno zbog toga
Sto se radi o prirodnom materijalu. Kako je u ovom radu naglasak na ekoloskim aktivnostima,
predstavljanjem gline kao prirodnog materijala, djeci bi se ukazalo na raznolikost blagodati
koje dobivamo iz prirode. Tome pogoduje i ¢injenica da se glina moZe koristiti iznova i iznova,
Sto nije slucaj kod tvornicki napravljenih materijala. Zbog istog razloga, kod djece se razvija
kreativnost 1 nema straha od toga da ¢e nesSto pokvariti jer u svakom trenutku mogu popraviti
eventualne pogreSke. Spoznajom da ima kontrolu nad svojim radom, u djetetu se ucvrscuje
osjecaj samopouzdanja. Osim toga, glina pobuduje viSe osjetilnih organa pri cemu je naglasak
na taktilnom, ali nisu manje bitni ni miris koji se oslobada modeliranjem gline, kao i zvuk koji
se proizvodi gnjecenjem mokre gline. Djeca su sklona i1 temeljito prouciti boju gline. Svojim
svojstvima, glina poziva na bockanje, uvijanje, valjanje, a u konacnici i na izrazavanje djece o
tome kakav im osjeaj daje pod prstima. Kako je ve¢ bila rije¢ o vaznosti samostalnog
istrazivanja djeteta, glina je pogodna za situacije u kojima dijete samo treba dokuciti kako
rijesiti problem, primjerice koliko visoko moze biti deblo drveta, a da ostane stabilno. Glina
ima smirujuci uc¢inak na djecu, iako inace ne mogu biti dugo koncentrirana, djeca modelirajuci
glinom ostaju duze angazirani kreiraju¢i svoj rad. Kroz modeliranje glinom djeca izrazavaju
svoje emocije, a zbog fleksibilnosti gline ne dozivljavaju frustracije (Milievi¢, 2020).

Uzimajuéi u obzir tu emocionalnu povezanost s izraZzavanjem kroz glinu, cilj aktivnosti
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usmjeren je na izrazavanje ekoloske osjetljivosti 1 l[jubavi prema prirodi modelirajuci svoje drvo
glinom. Pretpostavka je da ¢e djeca, uzimajuéi u obzir dugotrajnost modeliranja i paznju koju
djeca opcenito pridaju glini, dubinski promisljati o drvu prisje¢ajuci se aktivnosti na otvorenom,
razgovora o vaznosti drveca i price koja je ponudila brojna saznanja o drvu. Na taj nac¢in moguce
je da ¢e se djeca viSe povezati s drve¢em 1 kroz svoj rad izraziti emocije koje su veoma vazne

u promicanju ekoloSke osvijestenosti.
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11. Zakljucak

Biolosko-ekolosko poucavanje nuzno je provoditi ve¢ u predskolskoj dobi. Opstanak
zemlje zahtijeva mijenjanje stavova drustva, a najbolji nacin je odgoj mladih generacija koje ¢e
prepoznati vaznost prirodnih vrijednosti. U predskolskoj dobi moguce je usvajanje moralnih
vrijednosti koje ¢e opstati i kasnije u zivotu. Odgoj koji ¢e teziti razvitku ekoloske osjetljivosti
nuzno je implementirati u odgojno-obrazovne ustanove. Uloga Djecjeg vrtic¢a kao ustanove je
omoguciti provedbu programa i integrirati sve skupine vrtica, roditelje, odgojitelje u provedbu
istih te stvoriti komunikaciju vise vrtica medusobno s ciljem promicanja ekoloskih vrijednosti.
Takoder, da bi sve to bilo moguce vazno je pruziti odgojiteljima moguénost edukacije kako bi
kvalitetno i stru¢no provodili eko-projekte i aktivnosti. Uz dobru edukaciju odgojitelji ¢e znati
kreirati programe bez kojih bi se pou€avanje svelo samo na povr$no usvajanje ¢injenica. Vazno
je pomno osmisliti nacine provedbe aktivnosti kako bi djeca mogla duboko prozivjeti i
naposljetku trajno usvojiti ekoloSke navike.

Vazno je usmyjeriti se na sve aspekte ekoloSkog razvoja i upoznati djecu sa svim
problemima u vidu ekologije. Poticaj odgojiteljima mogu biti predlozene tematske aktivnosti
koje mogu kombinirati, izmjenjivati, nadopunjavati. Jedan od prijedloga za provedbu eko-
aktivnosti moZe biti i istraZivanje drva kroz 3d modeliranje glinom. Iako ova aktivnost nije
provedena u dje¢jem vrticu 1 stoga ne daje povratnu informaciju o uspjesnosti, sve predlozene
aktivnosti oblikovane su prema stru¢nim naputcima. Kroz kreiranje aktivnosti uzimalo se u
obzir dje¢je poimanje, nacin razmisSljanja 1 dobrobit koju aktivnosti nude djeci. Vodilo se
¢injenicom da ekolosko razvijanje treba zapoceti s djetetu bliskim pojavama stoga je za
poucavanje odabrano drvo koje ¢ini svakodnevnu pojavu u zivotu djeteta. Buduc¢i da glina daje
niz povoljnih iskustava djetetu, smatram da bi kombinacija modeliranja s naglaskom na

ekologiju ¢inila dobru cjelinu.
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PRILOZI

Prilog 1. Motivacijska prica

Motivacijska prica preuzeta je iz Uzelac, Starcevi¢ (1996).

...Jednog prekrasnog, suncanog dana Sece$ livadom punom maslacka. Oko tebe topao
bride¢i osjecaj u zraku. Tvoji prsti na nogama bez upozorenja po¢nu rasti. Spusti§ pogled 1
gledas kako izrastaju iz tvojih cipela! Ne mozes vise koristiti noge za hodanje jer su ti se nokti
na nogama zarili u meku zemlju. Osjecéas kako rastu sve vise i viSe kroz zemlju dok nisi sasvim
usidren u tom mjestu. Tvoja koZa pocinje biti tvrda 1 ljuskava. Svake sekunde tvoje tijelo i ruke
postaju sve vise ukocene. Mozes ih pomicati samo malo, samo kada vjetar zapuhne u njih, to je
sve. Vrsci prstiju i kosa su naelektrizirani i po¢inju plesati na vjetru. Uskoro se i tvoja usta
zatvore 1 viSe ne moze$ govoriti: jedini zvuk koji proizvodi$ je SuSkanje lis¢a i povremeno
pucketanje tvoje kore. Zbog tog si uzbudenja ozednio. Upijas vodu kroz svoje korijene i polako
je tjeras kroz deblo da bi nahranio svaku granu i grancicu, i sve liS¢e na njima.....

... Iz polozaja sunca na nebu zna$ da je podne ve¢ odavno proslo i po€injes osjecati glad
budu¢i da nisi nista objedovao. Zna§ da ¢e biti nemoguce jesti na uobi¢ajen nacin jer nemas
usta za zvakanje! Dok pokuSavas razmisliti o tom problemu, shvacas da tvoje lis¢e, koje je sada
puno vode, hvata suncevu svjetlost. Pomocu sunceve energije ono stvara hranu! Polako se
slatka hrana probija granc¢icama i granama sve do debla i do svakog djeli¢a tvog tijela. Ima
dobar ukus 1 zadovoljava tvoju razbuktalu glad. Pomisli§ sam za sebe: ,,E to je dobar objed!*

...Posto vise ne mozes micati glavu, teSko je vidjeti oko sebe. Ali ipak si zamijetio malu
smedu vjevericu koja je kraj tvog korijenja u potrazi za hranom. Dok se penje tvojim deblom,
osjecas Skakljanje njezinih noktiju, kao da te netko lagano ceSka po onome §to su nekada bila
tvoja leda. Pronasla je orah na jednoj od tvojih grancica i otkinula ga. Opa, osjetio si to! Nije
boljelo, ali si osjetio kao da je nesto skinuto. Golica te ponovo dok se spusta tvojim deblom, i
dok ne odskakuce. Pozorno slusas da bi je Cuo, ali umjesto vjeverice zacujes vrane kako se
glasaju u daljini. (Tiho, zatim glasnije) ,,kra-kra-kra“. Dolaze ovamo! Osjetio si ustip, pa jos
jedan, pa jos jedan..... Tri su se velike crne vrane smjestile na tvoje grane i pocele se svadati.
Odjednom se podize vjetar i ti se zaljulja$ naprijed-natrag na vjetru. To je uplaSilo vrane 1 one
su odletjele praveci buku. (Glasno, pa tise). ,,Kra-kra-kra“. Dok njihovi prodorni glasovi nisu

.....

povjetarcu, koji je tako dobrodosao u ovom toplom danu.

33



.....Nedugo nakon toga primjecujes da su sunce zaklonili crni kis$ni oblaci. ,,Kap, kap,
pljus®. KiSne kapi pocinju padati. Sad se tvoje liS¢e otvara da bi uhvatilo kapi i zastitilo te kao
kiSobran. Meka, hladna voda godi nakon cijelog popodneva na toplom suncu. Kisa ispire

prasinu s tvog liS¢a i grana isto kao §to je to ¢inila voda iz tusa kod kuce....
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Izjava o izvornosti zavrSnog rada

Izjavljujem da je moj zavrsSni rad izvorni rezultat mojeg rada te da se u izradi istoga

nisam koristila drugim izvorima osim onih koji su u njemu navedeni.

Anamarija Strugar
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