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Sazetak

Sumska pedagogija je nova alternativna koncepcija na naSem podrudju, koja
je tek na pocetku razvijanja i upoznavanja ljudi s njom i njezinim principom odgoja i
obrazovanja. Ona djeci nudi potpunu slobodu u njihovim istraZivanjima. Potice
samostalnost, samopouzdanje, odgovornost, solidarnost, suradljivost, kreativnost,
inovativnost, aktivnost, odgovornost, radoznalost i sliCne osobine. Svakako treba
istaknuti vrijednost koju djeca dobivaju u Sumskom vrti¢u, a to je briga i nacini
ophodenja s prirodom. Djeca u prirodi unapreduju svoje motoricke, emocionalne,

spoznajne, stvaralacke sposobnosti.

Do teorijskog dijela o Sumskoj pedagogiji se doslo preko Nacionalnog
kurikuluma ranog i predskolskog odgoja, DrZzavnog pedagoskog standarda te
alternativnih koncepcija (Freinetova Skola, Montessori pedagogija, waldorfska

pedagogije, Agazzi pedagogija te Reggio pedagogija).

Cilj ovog rada je pribliZiti ljudima informacije o Sumskoj pedagogiji te
pomocu ankete istraziti djecje osobitosti i koli¢inu njihove slobode u istrazivanjima i
igri. Zanimljivi podatak, koji je anketa donijela, je taj da je dosta roditelja culo za
Sumsku pedagogiju, no nisu dovoljno upoznati s njezinim radom jer na podrucju

Republike Hrvatske postoje samo tri Sumska vrtica.

Kljucne rijeci: Sumska pedagogija, Sumski vrti¢, alternativne koncepcije, nacionalni

kurikulum.



Summary

Forest pedagogy is a ney alternative concept in our area, which is just beginning to
develop and instroduce people to it and its principle of upbringini and education. It
offert children complete freedom in their research. It encourages independence, self-
confidence, responsibillity, solidarity, cooperation, creativity, innovation, activity,
responsibility, curionsity and similar qualities. The value that children receive in the
forest kindergarten should certainly be emphasized, and that is the care and ways od
dealinig with nature. Children in nature imrpove their motor, emotional, cognitive,

creative abilities.

The theoretical part od forest pedagogy was reached through the National
Curriculum od Early and Preschool Education, the State Pedagogical Standard and
Alternative Concepts (Freinet School, Montessori Pedagogy, Waldorf Pedagogy,
Agazzi Pedagogy and Reggio Pedagogy).

The aim of this study is to bring people the information about forest pedagogy and by
survey to explore children's characteristics and the amount of their freedom in
research and play. An interesting fact, which the survey brought, is that many parents
have heard of forest pedagogy, but they are not familiar enough with its work

because there are only three forest kindergartens in the Republic of Croatia.

Keywords: forest pedagogy, forest kindergarten, alternative concepts, national

curriculum



1. Uvod

U ovom zavr§nom radu ¢e se govoriti na temu ,,Sumska pedagogija“. Kako
bismo dosli do Sumske pedagogije, napravit ¢emo uvod o informacijama vezane za
rani i predSkolski odgoj i obrazovanje kroz Nacionalni kurikulum ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja te DrZavni pedagoski standard. Nadalje ¢emo
pro¢i kroz znacajnije alternativne koncepcije, a to su Freinetova $kola, Montessori
pedagogija, waldorfska pedagogija te Reggio i Agazzi pedagogija. Nakon
objasnjenih alternativnih koncepcija, teorijski ¢emo opisati Sumsku pedagogiju i sve
vezano uz nju, zatim ¢emo obraditi podatke ankete koju su ispunjavali roditelji djece
rane i predSkolske dobi. Na samom kraju rada rezimirat ¢emo cijeli rad i sve bitne

pojmove vezane za temu rada.
Sto je $umska pedagogija?

Sumska pedagogija se definira kao odgoj i obrazovanje o Sumama i prirodi
kroz njihove vrijednosti. Kroz iskustveno ucenje se Zeli razviti pozitivan stav prema
prirodi (Gyorek, 2013). A to moze i potvrditi Louv (2016, str. 120) s dijelom
reCenice “... vrijeme u prirodi nije dokolicarenje, ono je klju¢no ulaganje u zdravlje

nase djece...*

IstraZivanje se provodilo anketnim upitnikom u kojem su bila pitanja vezana
o osobnostima djece, koli¢ini njihove slobode u njihovim istrazivanjima i igri te na

samom kraju da li su roditelji upoznati sa Sumskom pedagogijom.

Svrha ovog rada je prikazati vaznost Sumske pedagogije te privuci pozornost
da se u Republici Hrvatskoj Sto viSe odgaja na taj nacin, koji odgaja samostalniju,

emocionalniju, samopouzdaniju djecu.



2. Kurikulum ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja

Europska komisija (2019, str. 9): ,Rani i predSkolski odgoj i obrazovanje
(RPOO), tj. razdoblje prije osnovnoskolskog obrazovanja, sve se viSe cijeni kao
temelj na cjeloZivotnom ucenju i razvoju®“. Europska komisija (2019, str. 24) je
definirala RPOO kao ,,pojam koji podrazumijeva pruzanje usluga djeci od rodenja
sve do osnovnoskolskog obrazovanja koje pripada nacionalnom regulatornom
okviru, tj. koje mora biti u skladu s pravilima i minimalnim standardima i mora pro¢i
postupak akreditacije®. Odvojene i jedinstvene sredine su dva glavna nacina sustava
RPOO-a u Europi. Europska komisija (2019) ih je objasnila na sljede¢i nacin:
odvojene sredine su namijenjene za mladu i stariju djecu, a prelazak iz jedne u
drugu sredinu se zbiva u dobi od otprilike tri godine. Usluge za djecu mladu od tri
godine su uglavnom usmjerene na skrb i njegu, a predskole za stariju djecu isticu
odgojno—obrazovne ciljeve. Dok su jedinstvene sredine namijenjene za sve dobne
skupine do polaska u osnovnu Skolu. Skrb i rani odgoj i obrazovanje su sastavni dio
usluga. Takoder iznose kako su jedinstvene sredine uglavnom prisutne u nordijskim
zemljama, u nekolicini baltickih te balkanskim zemljama. Uz te dvije vrsta sredina,
postoje jos tri kriterija po kojima se stupnjuju integracije sustava i politike u RPOO.
Ta tri kriterija su: vlasti (jedna ili dvostruka), visokokvalificirano osoblje tijekom
cijelog razdoblja RPOO-a i odgojno-obrazovne smjernice namijenjene sredinama.
Europska komisija je napravila stupnjeve prema kriterijima: jedinstvene sredine,
jednu vlast, visokokvalificirano osoblje za cijelo razdoblje RPOO-a i odgojno-
obrazovne smjernice koje se primjenjuju na sredine namijenjene mladim i starijim
dobnim skupinama. Prema tim kriterijima, postoji pet stupnjeva: integrirani, ponesto
integriran, polovi¢no integriran, ponesto odvojen i odvojen. Sustav koji se koristi u
Republici Hrvatskoj je integriran.

Svaka drzava ima svoja pravila i standarde koji su sadrZani u sluzbenom
dokumentu. Republika Hrvatska ima Nacionalni kurikulum za rani i predskolski
odgoj i obrazovanje, dalje u tekstu Nacionalni kurikulum, a ta pravila donosi
Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta. Osim nacionalnog kurikuluma, svaki
vrti¢ u Republici Hrvatskoj ima svoj kurikulum.

Nacionalni kurikulum (MZOS, 2015) istice da djelatnici vrti¢a, u skladu sa

svojim znanjima i razumijevanjima odgojno—obrazovne prakse te osobnom



motivirano$c¢u za unapredenje, izgraduju kvalitetnu odgojno-obrazovnu praksu. Sama
odgojno-obrazovna praksa i kurikulum vrti¢a se razvijaju u isto vrijeme kao i znanja,
vrijednosti i razumijevanja odgojitelja i drugih djelatnika vrti¢a. Kako bi djelatnici
vrti¢a, prvenstveno odgojitelji, mogli Sto viSe napredovati, potrebno im je

omogucavati kontinuirana profesionalna usavrSavanja.

Sam Nacionalni kurikulum RPOO-a se sastoji od: polaziSta, nacela,
vrijednosti, ciljeva, odnosa izmedu kurikuluma RPOO-a i kurikuluma vrtiéa,
kurikuluma predskole, osiguranju kvalitete te profesionalnog razvoja stru¢nih
djelatnika vrti¢a. No, nemoguce je da svi vrti¢i u Republici Hrvatskoj rade po gotovo
istim, univerzalnim primjenama polaziSta, nacela, vrijednosti i ciljeva iz Nacionalnog
kurikuluma RPOO-a. To su samo vodilje prema kojima svaki vrti¢ gradi svoj put
prema svojim moguénostima i uvjetima rada.

U odjeljku Polazista su navedeni dokumenti od kojih Nacionalni kurikulum
polazi. Tu su i primjeri kvalitetne prakse pomocu kojih se moZe vidjeti da je
Nacionalni kurikulum ostvariv. Ministarstvo (2015, str. 4) je iznijelo da ,,kao §to ne
postoji univerzalno dijete, ne postoji ni univerzalno djetinjstvo.“ Prema tome je
priskrbljena znanstvena utemeljenost i prakti¢nost Nacionalnom kurikulumu RPOO-
a.

Nacela Nacionalnog kurikuluma (MZOS, 2015) su: fleksibilnost odgojno-
obrazovnog procesa u vrti¢u, partnerstvo vrti¢a s roditeljima i Sirom zajednicom,
osiguranje kontinuiteta u odgoju i obrazovanju te otvorenost za kontinuirano ucenje i
spremnost na unapredivanje prakse. U nacelu fleksibilnosti odgojno-obrazovnog
procesa u vrti¢u, Ministarstvo (2015, str. 4) govori o ,,fleksibilnosti profesionalno
angaziranih i odgovornih za visoku kvalitetu ustanove u cjelini“. Primjenom tog
nacela, vrti¢ se razvija u kvalitetnu zajednicu koja uci. Samim time se uspjeSnije
zadovoljavaju nuzni uvjeti, potrebe pojedinca, postuju se njihova prava i rituali. Kod
nacela partnerstva vrti¢a s roditeljima i Sirom zajednicom je bitno da se roditelji i Sira
zajednica postuju i prihvacaju kao ravnopravni Clanovi vrtica. Obitelj i vrti¢ su dva
temeljna sustava u kojima se dijete rane i predSkolske dobi razvija, odgaja, uci i
zadovoljava svoje potrebe. Komunikacija izmedu tih dviju zajednica treba biti
otvorena i ravnopravna kako bi lakSe odgovorili na djetetove potrebe i osigurali mu
siguran razvoj. Informirati roditelje se moZe putem raznih putova, npr.: radionica,

letaka, web stranica, plakata i sl.. VaZna zadaca nacela osiguranje kontinuiteta u
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odgoju i obrazovanju je da osigura uvjete za zadovoljavanje temeljnog prava svakog
djeteta, a to je pravo na odgoj i obrazovanje. Bitna je kvaliteta odnosa izmedu
podsustava i njihove suradnje s obiteljima i zajednicom te pomocu tih odnosa rijesiti
sve prepreke koje izazivaju stres i nezadovoljstvo kod djece. Zato je Ministarstvo
(2015, str. 7) iznijelo krajnji cilj kvalitetne suradnje, a to je ,,spremnost svih
podsustava 1 pripremljenost za primjereni prihvat djeteta i postizanje kontinuiteta
njegova razvoja, odgoja i ucenja“. Kod nacela otvorenost za kontinuirano ucenje i
spremnost na unapredivanje prakse bitna je podloga, a to je okruzenje vrtica. Djeca u
tom okruzenju trebaju imati moguénost istraZivanja, uCenja, razvijanje u raznim
podruc¢jima. Takoder je bitno i osposobljavanje prakticara, tj. odgojitelja, tako da
svojim znanjima, kreativnos¢u, sposobnosti unapreduju praksu.

Ministarstvo (2015, str. 8) navodi da vrijednosti ,,predstavljaju stalni orijentir
za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ciljeva®.

Vrijednosti usmjeravaju svoje djelovanje prema osiguravanju dobrobiti za
djecje i drustvene potrebe, u skladu s onima koje Zele razviti. Temeljne vrijednosti
Nacionalnog kurikuluma proizlaze iz hrvatske obrazovne politike koja se brine za
djecji osobni razvoj, za oCuvanje prirodne, nacionalne, materijalne, duhovne bastine
Republike Hrvatske te za stvaranje znanja o europskom suZivotu i njihovim
vrijednostima, navodi Ministarstvo (2015). Vrijednosti Nacionalnog kurikuluma su:
znanje, identitet, humanizam i tolerancija, odgovornost, autonomija i kreativnost.
Kod vrijednosti znanja, vazno je djeci osigurati moguénost istraZivanja i otkrivanja
kroz igru. Potrebno je djeci omoguéiti razumijevanje, kriticko promisljanje,
snalaZenje u raznim situacijama. Vrijednost humanizma i tolerancije se bazira na
prihvacanju i postivanju svakoga. Vrti¢cima mora biti zajednicka ideja ta da sva djeca
imaju jednake Sanse, tj. jednaka prava na sve. U vrijednosti identiteta je bitno da
dijete osnaZuje dojam o sebi, radi na samopouzdanju, samoposStovanju, osjecaju
sigurnosti. Takoder se radi na poStovanju i prihvacanju drugih i odstupanja od
predrasuda i stereotipa. Vrti¢ i zajednica u kojoj dijete boravi trebaju pomagati djeci
da razumiju sebe i1 svoj identitet, ali i razumijevanje drugih identiteta. Kod
vrijednosti zvanom odgovornost bitno je da vrti¢ i zajednica daju djeci na izbor te da
imaju odgovornost na svoj izbor. Potrebno je djecu poticati na samoprocjenu.
Autonomija se osnazuje procesom koji je usmjeren na samostalno miSljenje,
odlucivanje i djelovanje. Vujci¢ (2013, str. 302) iznosi: ,,Jedna od svrha odgoja je

razvijati dje¢ju autonomiju jer dijete mora nauciti kako se nositi s mnoStvom
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razli€itih situacija s kojima ¢e se suocavati u druStvu.*. U Nacionalnom kurikulumu
(MZOS, 2015) je navedeno da u podrzavaju¢em i neugroZavaju¢em okruZenju vrtica
djeca razvijaju neovisnost, kriticke sposobnosti, samopouzdanje i racionalan pristup
zivotu. Pomoc¢u kreativnosti dijete izrasta u inicijativnu i inovativnu osobu koja
pronalazi razna originalna rjeSenja za probleme u Zivotu. Stoga vrti¢ i zajednica
moraju omoguciti djeci da raznim mogucnostima izraZavanja i stvaranja djeca grade
svoje ideje.

Ciljevi istaknuti u Nacionalnom kurikulumu su: osiguravanje dobrobiti za
dijete i cjelovit razvoj, odgoj i ucenje djeteta te razvoj kompetencija. Dobrobiti se
dijele na: osobnu emocionalnu i tjelesnu, obrazovnu i socijalnu dobrobit. Neke
stavke za osobnu, tjelesnu i emocionalnu dobrobit su: razvoj motorickih vjestina,
samopostovanje i1 samopouzdanje, razvoj identiteta djeteta, smirenost, razvoj
samostalnosti misljenja i djelovanja, otvorenost prema svijetu i prema iskustvima,
usvajanje higijenskih i prehrambenih navika, itd.. Pod obrazovne dobrobiti pripadale
bi: radoznalost i inicijativnost djeteta, kreativnost, stvaranje i zastupanje novih ideja,
percepcija sebe kao osobe koja voli i moZe uciti, samoprocjena djeteta, propitivanje
vlastitih ideja i teorija, otkrivanje radosti i korisnost ucenja i sl.. Socijalnu dobrobit
se moZe definirati s: razumijevanjem i prihva¢anjem drugih, osje¢ajem prihvacenosti
i pripadanja, odgovornim ponasanjem djeteta prema sebi i drugim, percepcijom sebe
kao c¢lana zajednice koji joj daje doprinos, aktivnim sudjelovanjem, rjeSavanjem
konflikta i dr.. U dijelu cjelovit razvoj, odgoj i ucenje djeteta te razvoj kompetencija
su navedene kljucne kompetencije za cjeloZivotno ucenje koje su potrebne svakom
odgojitelju koji Zeli kvalitetno odradivati svoju praksu i unapredivati i sebe i praksu.
Kljucne kompetencije je obrazovna politika Republike Hrvatske prihvatila iz
Europske unije i to su: komunikacija na materinskom jeziku, komunikacija na
stranom jeziku, matematicka kompetencija i osnovne kompetencije u prirodoslovlju,
digitalna kompetencija, uciti kako wuciti, socijalna i gradanska kompetencija,
inicijativnost i poduzetnost te kulturna svijest i izraZavanje.

Kurikulum vrti¢a je implementacija Nacionalnog kurikuluma RPOO-a i preko
njega se upoznaje vrti¢, njegova kultura, programi, skupine, pravila i sl.. U kulturu
vrti¢a je ukljuceno i okruzenje (prostorno—materijalno i socijalno) te vodenje vrtica.
Kod prostorno—materijalnog okruZenja je bitno da okruZenje bude bogato,
raznovrsno, raznoliko te da su materijali stalno dostupni kako bi djeca koristila

materijale po svojim interesima i istraZivala razne mogucnosti. Djeca uce
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istrazivajuci, ¢ine€i, stoga je bitno da pristup bude integriran tj. holisticki, a ne
podijeljen po predmetnim podrucjima. Ministarstvo (2015) je iznijelo da
organiziranje prostorno—materijalnog okruzenja ukljucuje osiguranje bogatstva i
promisljenost izbora materijala koji djecu: poticu na otkrivanje i rjeSavanje problema
te omogucuju postavljanje hipoteza, istraZivanja, eksperimentiranja i konstruiranje
znanja i razumijevanja. Socijalno okruZenje se temelji na medusobnom postovanju i
komunikaciji izmedu svih sudionika odgojno-obrazovnog procesa. To dovodi to
autonomije i emancipacije. Socijalno okruzenje omogucuje preuzimanje
odgovornosti. Ministarstvo (2015) navodi da interakcija i suradnja djece (razli¢itih
mogucénosti, sposobnosti, kao i razlicitih kronoloskih dobi) sadrzi visoki obrazovni
potencijal zbog Cega se posebno potiCe i podrzava. Aktivnosti koje djecu poti¢u na
medusobno raspravljanje, pregovaranje i dogovaranje podloga su suradnickog ucenja
djece tj. zajednicke izgradnje njihova razumijevanja i znanja. Kod vodenja vrtica je
bitno da svi imaju moguénost doprinosa kod ostvarenja zajednickih ciljeva i namjera
te da se stalno izgraduju i nadograduju. Kurikulum vrti¢a ima cetiri znacajke, a to su
da je: integrirani, razvojni, humanisticki i konstruktivisticki i sukonstruktivisticki.
Kod integrirane znacajke je bitno da su sva podrucja povezana jednom cjelinom, a ne
podijeljena po predmetima te da se aktivnosti ne odjeljuju sadrZajno ni vremenski.
Djeci treba ponuditi raznovrsnost tako da samostalno biraju sadrZaje i partnere po
svojim interesima i tako uce na nacin koji je smislen za njih. Razvojna znacajka
govori o tome da se odstupa od striktnog planiranja ve¢ se aktivnosti provode prema
trenutnim interesima djece. U humanistickim znaCajkama se posebno cijene
samoorganizirane aktivnosti od strane djece. Time se djecu potice na samostalnost i
kriticko miSljenje te im tako raste samoposStovanje. Kod konstruktivisticke i
sukonstruktivisticke znacajke je bitno da se novo znanje temelji na promisljanju, a ne
na repeticiji i memoriraju. Centar pozornosti je individualitet i identitet djeteta.

Osim toga, bitno je i osoblje tj. njihove kvalifikacije i stupanj obrazovanja.
Visokokvalificirano osoblje koje ima diplomu prvostupnika ili viSu vjerojatnije ¢e
primjenjivati odgovarajuc¢e pedagoske pristupe, stvoriti poticajno okruzje za ucenje
te pruziti dobru skrb i potporu, navodi Europska komisija (2019). Stalnim stru¢nim
usavrSavanjima, stru¢no osoblje unapreduje svoja znanja i praksu te lakse realiziraju
kurikulum. Sve aktivnosti koje su usmjerene na profesionalni razvoj stru¢nih

djelatnika potrebno je planirati u kurikulumu vrti¢a, navodi Ministarstvo (2015).



Rad s djecom rane i predSkolske dobi ustrojava se u jasliénim i vrti¢énim
odgojnim skupinama, istice Ministarstvo (2008). U Drzavnom pedagoskom
standardu predSkolskog odgoja i naobrazbe (2008) ¢lankom 19. i 20., propisan broj
djece u jednoj odgojno-obrazovnoj skupini ne smije biti ve¢i od dvadeset te oprema i
organizacija prostora mora biti svrsishodna djecjoj dobi. Radno vrijeme vrtica mora
biti u skladu s potrebama roditelja i djece. U DrZavnom pedagoSkom standardu
predskolskog odgoja i naobrazbe, ¢lankom 22. je propisano koliki je maksimum
broja djece u skupini po dobi djeteta. Isto tako je i ¢lankom 28. propisano radno
vrijeme odgojitelja koje ovisi o trajanju programa skupine. Odgojitelj je obvezan
provesti 27,5 sati tjedno u odgojnoj skupini s djecom, a preostalo vrijeme do pune
satnice odraduje sve ostale poslove poput priprema, usavrSavanja, ispunjavanja

potrebne dokumentacije.



3. Alternativne pedagoske koncepcije

Zbog izrazavanja nezadovoljstva pedagoskim konceptima u povijesti, 18.st.,
znanstvenici su ponudili svoje koncepte za boljitak djece. Ti koncepti su prilagodeni
djeci 1 njihovim potrebama. NajviSe od svega se istiCe vaznost djetetove
samostalnosti, poStivanje njegovih potreba i prava te zajednicka suradnja djece,
roditelja i odgojitelja. Nove, alternativne koncepcije su osmiSljene na nacin da se
dijete osjeca slobodnije te da ima §to bolje poticaje za rast i razvoj u okolini.
Zacetnik pokreta je J.J. Rousseau (1712.-1778.) koji je zamijenio klasi¢no knjisko
Skolsko ucenje te stavio naglasak i orijentaciju na prirodu, slobodu i radni odgoj.
Zalagao se za slobodan odgoj u prirodi i ucenje putem rada, iznosi Matijevi¢ (2001).
Pestalozzi se borio protiv intelektualisticke Skole, a njegova pedagogija je bila
orijentirana na odgoj glave, ruke i srca. Odgoj glave je znacio intelektualni odgoj,
odgoj ruke tjelesni i radni odgoj, a odgoj srca je znacio moralni odgoj. Nakon njega
je Friedrich Frobel (1782.-1852.) upozoravao na cjelovit odgoj koji se moZe ostvariti,
umjesto verbalnim poucavanjem i knjiSkim ucenjem, igrom i radom (Matijevic,

2001).

Tridesetih godina 20.st. u Europi i Americi se javljaju pokusSaji radikalne
preobrazbe u unutarnjim organizacijama Skola. Velik broj tih pokuSaja je utemeljeno
cjelovitim pedagoSkim konceptom, a pokoji se odrZzavaju i danas kao modeli
alternativnih/slobodnih §kola. Matijevi¢ (2001) istie neke od najzapaZenijih metoda:
Projekt metoda (Amerika, kraj 19.st. i pocetak 20.st.), Montessori-sustav (Italija,
1912.), Freinetova Skola (Francuska, 1919.), waldorfska Skola (Njemacka, 1924.).

3.1. Freinetova Skola

Celestin Freinet (1896-1966) je roden u malom selu u Francuskoj. Posto je
roden na selu, bio je upoznat s poljoprivrednim radovima i prednostima Zivota u
prirodi. PoCetkom Prvog svjetskog rata je pohadao seminare za ucitelje, ali je morao
prekinuti i oti¢i u rat (Matijevi¢, 2001). Zbog ranjavanja u ratu, vra¢a se doma i
dobiva posao ucitelja. Kako mu je bilo oSte¢eno plu¢no krilo, traZio je nacin kako

viSe ukljuciti ucenike. Stupio je u kontakt s predstavnicima reformne pedagogije.



Putuju¢i Europom, posjetio je Hermanna Lietza, koji je poznat po odgoju u prirodi
te je imao znacajan utjecaj na Freineta. Najprije je po€eo, radi ucenja, svoje ucenike
izvoditi u prirodu u popodnevnim satima. Takoder je i odrzavao izvannastavne
aktivnosti poput ru¢nog rada. Sve je dokumentirao i prikazao slikama i rije¢ima.
Matijevi¢ (2001) iznosi da ve¢ 1924.g. eksperimentira koriStenje rucne tiskare u
Skoli. Zauzima se za ukidanje propisanih Skolskih udzbenika i zalaZe se da ucenici
c¢itaju radove koje sami piSu uz pomo¢ ucitelja o proucavanjima u svojoj okolini.
Dokaz o jasnim temeljima originalne pedagoske koncepcije su dokumentacije svih
pedagoskih situacija i djecjih radova. ,,Godine 1964. osnovano je i medunarodno
udruzenje pristasa Freinetovih ideja pod nazivom Federation Internationale des
Mouvements de I'Ecole Moderne (FIMEN). To je udruZenje organiziralo godine
1986. prvi ve¢i medunarodni susret Freinetovih pedagoga u Belgiji (Matijevic,
2001, str. 20). Vodeca misao Freineta je ,,Par la vie — pour la vie — par la travail* $to
znaci ,,Kroz Zivot — za Zivot — kroz rad“. A najbitniji elementi teorije su: razredna
samouprava u obliku suradnje, samostalnost u radu i u€enju, suradnja u razredu,
ucenje otkrivanjem u poticajnoj okolini i ,,slobodniji izraz*“ djece u Sirem znacenju
(Matijevi¢, 2001). Matijevi¢ (2001) navodi kako ucenje istrazivanjem i otkrivanjem
radi se na samostalnosti i suradni$tvu, a polazi se od interesa djece. Freinetov cilj je
da se svako dijete optimalno razvija u okviru svoje zajednice kojoj ¢e sluziti, a koja
¢e mu pomocu u razvitku. Isto tako, Skola treba biti okrenuta djeci, a ne drZavi, Sto
znaci da treba omoguciti zadovoljavanje djetetovih potreba u njegovom razvoju tako
da mu osigurava odgovarajucu radnu sredinu i materijale (zajednicko s Montessori
pedagogijom). U ucionicama nisu postavljeni stolice i stolovi frontalno za klasi¢no
poducavanje ve¢ je sve posloZeno prema interesima djece, da mogu raditi
individualno, u paru ili u grupi. Matijevi¢ (2001) istice kako brojne Skole diljem

Europe i ostatka svijeta djeluju prema Freinetovoj koncepciji.

3.2. Montessori pedagogija

Maria Montessori (1870-1952) je rodena u Italiji, bila je nadarena i postala je
prva lije¢nica u Italiji. Drugi put je upisala sveuciliSte na kojem je izucavala
pedagogiju, psihologiju i antropologiju nastoje¢i otkriti ,tajnu djeteta” (Philipps,

1999). Smatrala je da ¢e djeca ostvariti sve svoje prirodne potencijale, razviti se u
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neovisne, odgovorne i plemenite osobe, ako dobiju potpunu slobodu samostalnog
biranja onoga ¢ime ¢e se baviti u okolini koja je uredena po njihovim potrebama
(Philipps, 1999). Matijevi¢ (2001) navodi da su na Mariu Montessori imali poseban
utjecaj radovi Rousseaua, Pestalozzija i Frobela. Maria svoju koncepciju zasniva
zadovoljavanjem razvojnih faza koje polaze od dvije pretpostavke: ,Prvo, djeca
imaju prirodene snage za samorazvoj i, drugo, te se prirodene snage aktiviraju ako su
djeca okruZena povoljnom sredinom* (Matijevi¢, 2001, str. 37). Metoda se temelji na
samoodgoju i samopoucavanju. Stoga je roditeljima porucila ,,da djetetu budu pri
ruci ako mu je pomo¢ potrebna® (Philipps, 1999, prema Montessori, 1994, str. 6), ali
da ,,nepotrebnim pomaganjem ne smetaju razvoj njegove samostalnosti“ (Philipps,
1999, str. 10). SrediSte njezine metode je dijete. U¢ila ih je htjeti, misliti i osjecati,
zato jer je bila uvjerena, da kad su slobodna, djeca ho¢e dobro (Philipps, 1999).
Montessori pedagogija prati prirodne fizioloski i psihic¢ki razvoj s ciljem kretanja,
osjecanja, spoznavanja i miSljenja (Philipps, 1999). Zajednicki stav s Freinetom je taj
da zagovaraju individualizirani radi i da frontalna i razredno-predmetna nastava nisu
pogodna za djecu i njihov razvoj. Takoder iznose da je djeCje potrebe nemoguce
zadovoljiti na nacin da svi krenu i zavrSe u isto vrijeme s istim sadrzajima. Stoga se u
prostorijama nalaze raznoliki materijali s kojima imaju razne moguénosti istraZivanja
i proucavanja. Iz svega toga se moZe vidjeti ideja Montessori-sustava, a to je
sloboda. Zivot pojedinca, od rodenja do osamnaeste godine, podijelila je na tri
razdoblja: od rodenja do 6.g, 6.-12.g i 12.-18.g, a ta razdoblja je joS podijelila na dva
meduperioda. Autorice Seitz i Hallwachs (1997, str. 70) su navele podjelu
Montessori materijala: ,,materijali s kojim se povode vjeZbe za prakticni Zivot,
osjetilni materijali, materijali za matematiku, materijal za jezik te materijal za
svemirski odgoj*“. Osim te podjele, mogu se nadovezati i odgoj pokreta, vjeZbe tisine,
religijski odgoj, odgoj kreativnosti. Vjezbe za prakti¢ni Zivot je podijelila na tri
podrucja: briga o samom sebi — oblaCenje, hranjenje i sl., briga za okolinu — briga za
biljke i Zivotinje, pranje suda i sl., i vjezbe koje su povezane sa Zivotom u zajednici —
ponuditi goste pi¢em i hranom, postaviti stol, itd.. VjeZbama za prakti¢ni Zivot djeca
uce o koncentraciji, upornosti, samostalnosti i koordinaciji pokreta, a sve se to odnosi
najviSe na djecu do tri godine. Osjetilni materijali djeluju na jedno osjetilo. Nijedan
osjetilni materijal ne djeluje na viSe osjetila istovremeno. Stoga se moZe re¢i da je
meditativan jer izaziva mir i koncentraciju. Pomocu tih materijala, dijete razvija

sposobnost razlikovanja te spoznaje bit stvari. Kada djeca koriste materijal za
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matematiku, zapravo rade kinesteticko u€enje tako da kroz rad svladavaju osnovne
zadatke. Isto tako, na spontan nacin uce Citati i pisati, razumijevanje procitanog
sadrzaja koriste¢i materijale za jezik. Kod materijala za svemirski odgoj mogu se
pronaci materijali poput: atlasa, globusa, slikovnih materijala, postoje moguénosti za
izvodenje pokusa, zbirka minerala. navode Seitz i Hallwachs (1997). Prema Mariji
Montessori, prvenstveno se trebaju osjetiti i spoznati osobine materijala, a zatim

njihovi odnosi.

3.3. Waldorfska pedagogija

Rudolf Steriner (1861-1925) je osnivac¢ antropozofije, u kojoj je filozofsko
utemeljena waldorfska pedagogija. Osnovao je prvu waldorfsku Skolu u Stuttgartu,
1919.g, gdje mu je i pomogao vlasnik tvornice cigareta Waldorf-Astoria, s ciljem za
obrazovanje djece radnika te tvornice, objaSnjava Matijevi¢ (2001). Zbog punog
zamaha ,reformnih pedagogija“, ni taj model rada nisu zaobisle dominantne
pedagoske ideje poput: ,novi pristupi aktivnostima ucenika, novo shvacanje
nastavnog plana i programa, preispitivanje modela vrednovanja rada ucenika te
humaniziranje odgojne komunikacije potaknuto idejama pedocentrizma“ (Matijevi¢,
2001, str. 56). Osim antropozofije, poznat je po zasnivanju waldorfske pedagogije i
Skole te primjena antropozofije u medicini i proizvodnji zdrave hrane. No, nas
zanima znacenje antropozofija i njegova implementacija na waldorfsku pedagogiju.
Matijevi¢ (2001) antropozofiju objasnjavao kao znanost o tijelu, dusi i duhu i svijetu,
odnosno prirodna znanost koja objaSnjava mrtvi svijet, medutim, uz to postoje i
pitanja o izvan materijalnom svijetu. Antropozofija = gr¢. antropos — covjek, ljudi;
sofia — mudrost, stoga mozemo re¢i da se do spoznaja dolazi logickim analizama i
unutarnjim iskustvima. Matijevi¢ (2001, str. 58, prema Steineru, 1990, str. 27) iznosi
kako je ,,Covjek gradanin triju svjetova‘“. Tijelom pripada svijetu, duSom gradi vlastiti
svijet, a duhom mu se objavljuje svijet. Uz ta tri pojma, u antropozofiji su bitni jos
pojmovi poput: osjecaj, miSljenje i volja. Antropozofija je podloga waldorfske
pedagogije, a vazno obiljeZje u njenom planu je orijentiranost na umjetnicki i radni
odgoj. Cilj waldorfske pedagogije je isto kao i kod montessori pedagogije, a to je
ukljuc¢ivanje svih djetetovih osjetila. Autorice Seitz i Hallwachs (1997) navode o
kojih dvanaest osjetila govori Rudolf Steiner, a to su: ja-osjetilo, osjetilo za

razmiSljanje, osjetilo za rijeci, osjetilo sluha = osjetila podredena misljenju, nazvana
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,vanjskim osjetilima“. Zatim osjetila podredena osje¢ajima te se nazivaju ,,unutarnja
osjetila®, a to su: osjetilo za toplinu, osjetilo vida, osjetilo ukusa i osjetilo mirisa.
Osjetila za htijenje su takoder ,,unutarnja osjetila® u koja spadaju: osjetilo ravnoteze,
osjetilo kretanja, osjetilo Zivota i opipa. Sva ta osjetila moguce je poticati grupnim
igrama, igrama u krugu, slobodnim igrama, igre s lutkama ili radom u vrtu.
Osjetilnim iskustvima, osim naucenog, spajaju se i osjecaji te se tako sva znanja
stjeCu osobnim iskustvom te imaju odnos prema Zivotu i osjecajima. Koriste
materijale iz prirode za primjerice: brojanje, zbrajanje, oduzimanje. Takoder u ucenje
ukljuce i svoje tijelo poput trcanja za brojanje, pljeskanje, govor. Autorice Seitz i
Hallwachs (1997, str. 213) kazu da ,,uce tijelom, duhom i duSom®, a sva ta znanja
djeca zapisuju u svoje biljeZnice na svoj nacin prema pamcenju i osjeaju, ne

klasi¢ne i suhoparne ¢injenice. Na taj nacin nastaju individualni udzbenici.

3.4. Reggio pedagogija

Loris Malaguzzi (1920.-1994.) je bio pedagog iz Reggio Emilie, a ujedno i
utemeljitelj Reggio pedagogije. Za razvoj pedagogije, svoja teorijska ishodiSta je
radio po uzoru na Piageta, Vygotskog, Brunera i ostalih (Podrug, 2015). U ovom
pristupu pedagogiji postoji velika povezanost izmedu teorije i prakse. Koristio je
koncept ,,otvorene teorije* u kojoj praksa prethodi teorijama te se teorija istraZuje i
ispituje u praksi. Usmjeren je na odnose i uspostavljanje veza izmedu djece, obitelji,
zajednice. Ustupanjem u odnose, djeca doprinose svojoj kulturi, pravima i
vrijednostima. Osim spomenutih veza, umreZuje i socijalne, kulturne, ekoloske i
vremenske odnose, a u svim tim odnosima su ukljueni djeca i cijela zajednica
(Nenadi¢-Bilan, 2014). Nasuprot Piagetovoj pedagogiji, ,,Reggiovi pedagozi isticu
ucenje djeteta u socio-kulturnom kontekstu i obracanju osobite pozornosti
organizaciji prostora i okruZenja kako bi se omogucila neovisnost, samostalnost i
bogata interakcijska mreza izmedu djeteta, predmeta, vrSnjaka i odraslih® (Nenadi¢-
Bilan, 2014, str. 28). Kao i u Montessori i waldorfskoj pedagogiji, i u Reggio
pedagogiji je dijete u srediStu. Naziva se jo§ pedagogija sluSanja zbog toga Sto istice
da svako dijete ima pravo biti sasluSano i prihvac¢eno. Odgojitelji, roditelji i djeca,
koja predstavljaju zajednicu koja uci, su osobitosti Reggio pedagogije kao i:

projektni oblik rada, dijete kao kompetentno bice, pedagoska dokumentacija,
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organizirano okruzenje te partnerstvo izmedu obitelji i vrtica. Nenadi¢-Bilan (2014)
navodi da te osobitosti ¢ine Reggio pedagogiju drugaciju od tradicionalne koja
planira odgojno-obrazovni proces, klasificira, normalizira, reducira. U Reggio
pedagogiji se koriste dva nacela: kreativna i aktivna priroda djeteta i
sukonstruktivisticki proces ucenja. Kako bi dijete kompetentno ucilo i komuniciralo
te unapredivalo svoje znanje potrebno mu je dati $to viSe materijala za istraZivanje
jer ga upravo istrazivacka narav potiCe na ucenje. Stoga su prostorije otvorene i
opremljene na nacin da svi zajedno uce kroz problemske situacije zbog cega prostor
preuzima ulogu ,,tre¢eg odgojitelja“, koji se joS naziva i atelijer. Prostor je posloZen
na poticajni nacin kako bi djeca medusobno mastala, suradivala komunicirala,
istrazivala. Nije posloZzen da bi samo djeca komunicirala ve¢ svi prisutni u cijelom
sustavu: djeca — odgojitelji — roditelji — osoblje. Isto tako, prostor je pun ogledala
tako da djeca upoznaju prostorne odnose, samootkrivaju, rade vlastite refleksije, a
time i jaCaju samopouzdanje, samosvijest, uvidaju probleme i moguca rjeSenja. Kod
Reggio pedagogije su kreativnost i estetika vazne dimenzije preko kojih se djeca
izraZavaju, a djeca se ,,izrazavaju preko stotinu jezika* (Nenadi¢-Bilan, 2014, prema
Malaguzzi, 1994). Stoga je cilj kreativnog izrazavanja komunicirati, osjecati i
razmiSljati. Odrasli ih moraju poticati na raznovrsnost istraZivanja i izraZavanja
raznih putova te izgradnju svojih osobina, vrijednosti, znanja i vjesStina. Nenadic-
Bilan (2014, prema priru¢niku The Reggio Emilia Approach to Early Years
Education, 2006) je iznijela razloge, iz priru¢nika, koji oznaCavaju primarne

poloZaje kroz razliCite aktivnosti u izraZavanju, a ti razlozi su:

* Djeca predskolske dobi dijele osjecaje i emocije, a pomocu maste uce i
razumiju istrazeno.

* Cijeli proces ucenja je bitniji od svih naucenih c¢injenica. Pomocu
umjetni¢kog izraZavanja dijete se vraca na pocetni interes te ga istraZuje
kroz razlic¢ite perspektive.

* U Reggiovo koncepciji se jako vrednuju djetetovo neverbalno
komuniciranje (geste, ples, pogled, skulpture, glazba, slikanje).

* Preko umjetnickih izraZavanja djeca promatraju i doZivljavaju svijet na
mnoge nacine te ih se ohrabruje da koriste sva svoja osjetila za

razumijevanje.
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3.5. Agazzi pedagogija

Rose i Carolina Agazzi (kraj 19.st.) su bile sestre uciteljice koje su brinule i
poducavale djecu iz sela. Zbog potrebe za umjetnosti i novim didaktikama,
sudjelovale su na te€aju za odgojiteljice u organizaciji Pietra Pasquala, profesora
pedagogije. Njih troje je osnovalo vrti¢ zahvaljujuéi svojim vodeé¢im osobinama uz
koje su se nadopunjavali; Rose je imala smisla za didaktiku, Carolina za konkretnost,
a Pasqual ih je autoritativno vodio i davao im moralnu podrsku. Vodili su se
Rosinom vizijom:,, Dijete je poput sjemena koje teZi ka potpunom razvoju.“ (De
Beni, Simunovi¢, Gasparini, 2013, str. 142). Viziju prate tako da odgojitelji u Agazzi
vrtiéu kontinuirano istraZzuju o novim nacinima i strategijama djecjeg ucenja. To
ostvaruju i karakteristicnom tematikom Agazzi pedagogije - ,,za Zivot kroz Zivot™.
Rose Agazzi je kroz vjerski odgoj djecu odgajala moralno i s osje¢ajima. Vezano za
intelektualni odgoj, radila je s djecom odnose slicnosti — razlicitosti — osobnosti te
raspored i kategorizaciju predmeta po oblicima, bojama, koli€ini, materijalu. U
intelektualni odgoj je ukljucila i vrtlarstvo, gdje uz kretanje vjezbaju opazanje i
spoznaju, te ostale vjezbe iz prakticnog Zivota. Aktivnostima poput: sluSanja, govora,
opaZzanja, razmiSljanja vjezbaju da bi mogli: povezati uzroke i posljedice, ciljeve i
sredstva, pravilno razumjeti govor, pravilno stvarati poruke tj. voditi razgovore.
Agazzi vrti¢ se joS moZe i nazvati ,,maj¢inski vrtic* jer rade po modelu ponasanja
dobre majke (De Beni, Simunovié, Gasparini, 2013). K tome moZemo pridodati i
disciplinu stvaranja reda gdje odgojiteljice stvaraju red, ali i u€e djecu kako da ga
samostalno stvaraju. To je ujedno i zdrava navika Zivota. Da bi pridonijeli
djetetovom Sto boljem ucenju, vrti¢ je otvorenog tipa da mogu stjecati osobna
iskustva s obiteljima, prirodom i zajednicom. Tim iskustvima djeca samostalno
stvaraju i kreiraju okruZenje vrtica pomocu svojih razmisljanja i predmeta koje su

donijeli. Karakteristike Agazzi pedagogije su (Zrili¢, 2014):

* Dijete u srediStu

* (Odgaja se prvenstveno kroz igru

¢ (Odgoj na majcinski nacin, ljubav — neophodna temeljna vrijednost

* Svrhovita pedagogija koja uskladuje didakticke ciljeve i odgojne stvarnosti

e Urednost je srediSnja vrijednost koja se temelji na etici dobrog ukusa i

ljepote.
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Najvaznija zadaca odgojitelja, u ovoj pedagogiji, je da poti¢e djecu na ucenje te da

budu ono §to jesu. Neki od primarnih ciljeva su:

* Omogucavanje da dijete koristi vlastite sposobnosti za izgradnju samog sebe
e Omoguciti djetetu da istraZuje s konkretnim stvarima koje se koriste u Zivotu

e Omogucavanje kretanja i dinamicku upotrebu predmeta.
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4. Sumska pedagogija

Sarah Kiener (2004) je, u svom istrazivanju o Sumskim vrti¢ima, definirala
Sumski vrti¢ kao vrti¢ bez krova i zidova, koji se moze prona¢i po bilo kojem

vremenu i u bilo koje godi$nje doba vani u prirodi.

Michelle Vogel (2017) je Sumski vrti¢ objasnila kao vrti¢ na otvorenom, vrti¢
u prirodi i vrstu ranog odgoja koja se odvija u Sumama, koja je usredotofena na igru
na otvorenom, zahvaljujuéi prilagodljivom kurikulumu, pod vodstvom djece koja
svojom znatiZeljom istrazuju. Sumski vrti¢ je teorija, odnosno pedagogija ucenja i
fizi¢ka cjelina ispred koje stoje Sumarske Skole koje objaSnjavaju nacin na koji djeca

uce kroz ovu vrstu odgoja i obrazovanja.

Ceska web stranica Lesy mesta Brna! je $umsku pedagogiju opisala kao
ekoloSku edukaciju o Sumama i o svim odnosima i procesima koji se odvijaju u
njima. Ta edukacija se temelji na iskustvima Sumara s pedagoskim znanjima i
iskustvima u Sumskom okruzenju. Pocetak koncepta bio je 1980-ih godina, zapravo
se taj nacin odgoja i obrazovanja pojavio i puno ranije samo na neorganizirani nacin i
u jako malom broju’. Sama ideja o Sumskim vrti¢ima i pedagogiji se javila u

skandinavskim zemljama (Kiener, 2004).

Sumska pedagogija se temelji na praktiénom ulenju te se time potice cjeloviti
razvoj djeteta. U¢i se o prirodi i svijetu te djeca bolje razumiju i uvaZavaju sve oko
sebe te shvacaju kako lijepo i zdravo mogu Zivjeti u prirodnom okruZenju. Autor
Louv (2016, str. 109) je naglasio da ,,Oduzeti djeci prirodu i igru u prirodi moze biti
jednako kao da im se oduzme kisik.“ te da nam je potrebno vrijeme, koje je

neorganizirano i opusteno, kako bismo doZivjeli prirodu na smislen nacin.

Andreas Holzinger? je naveo ciljeve Sumskog obrazovanja, tj. pedagogije, a to

Su:

* Povezaniji odnosi ljudi i Suma

* Poticanje kreativnosti u prirodi

! https://www.lesymb.cz/lesni-pedagogika
2 http://forestpedagogics.eu
3 https://www.waldpaedagogik.at
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* Spoznaja ,Sumskog znanja*“ tj. poznavanje
vrste drveca, biljaka, Zivotinja i sl.

* Omogucava bezbrizno, razigrano, kreativno
ucenje kroz istraZivanje

* Podizanje svijesti o odrZivom razvoju

Institut za Sumsku pedagogiju u Sloveniji je objavio ¢lanak, u gospodarskom
vjesniku, u autorstvu Natalije Gyorek, s naslovom ,,Forest pedagogy in Slovenia“
gdje je navela nacela, prednosti i nedostatke, tj. prepreke Sumske pedagogije. Sumska
pedagogija je zasnovana na nacelima Pestalozzija (Gyorek, 2013), a isto tako nacelo
se, kao §to je vec prije navedeno, temelji na razumijevanju odnosa ljudi s prirodom te
poznavanje svih osobnosti i procesa Suma i prirode. Sumska pedagogija promice i
educira ljude o odrzivom razvoju kroz njegove: ekonomske, ekoloske i socijalne
strane. Priroda je djeci kao laboratorij gdje razvijaju svoju mastu, ispunjavaju svoju
znatizelju, osnazuje se u raznim: kognitivhim, socio-emocionalnim, tjelesnim,
spoznajnim i drugim podrucjima koriStenjem prirodnih materijala koje im priroda
nudi. Priroda izvlaci ono najbolje iz ljudi i gradi dobre, solidarne, nesebicne ljude.
Kroz Sumsku pedagogiju djeca jaCaju: emocionalni pristup prirodi, dugorocno znanje
steCeno vlastitom znatiZeljom i istraZivanjem, samoinicijativnost, bolje promatranje i
uocavanje, razumijevanje prirodnih pojava, veci interes za ucenje i rad te stvaranje

ostalih pozitivnih vrijednosti i osobina.

Na mreznoj stranici* o Sumskoj pedagogiji istaknuto je da istraZivanja
pokazuju da su djeca iz Sumskih vrti¢a samopouzdanija, imaju viSe samopostovanja
te bolju opéu dobrobit. Uz to imaju: bolje kognitivne i jezine vjeStine, viSe
motivacije i koncentracije te bolje vjeStine u pisanju i matematici (prema O Brein i
Murray, 2007). Osim toga, poboljSana je kreativnost, neovisnost, imunitet, socijalne
vjestine, suradivanje. U ¢lanku Intellectual Benefits’ je navedeno da su uodena
poboljSanja u matematici, znanosti i jeziénim podrucjima zahvaljujuéi istraZivackim

prostorima. Neki primjeri usvajanja u:

4 http://forestpedagogics.eu/portal/2018/10/09/fp-veda/
5 https://www.insideoutside.org/position-statements
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* Matemati¢kim podrucjima:
o Brojanje kamenja, gran¢ica
o Mjerenje udaljenosti brojanjem nogu
o Razumijevanje teZine i mase bacanjem
kamencica,, grancica i sl. stvari u vodu
* Znanstvenim podrucjima:
o Prepoznavanje biljaka i Zivotinja
o Promatranje zivotnih ciklusa leptira,
Zaba, cvijeca i sl.

o Svjedocenje prirodnim pojavama

* Jezi¢nim podrucjima:
o Crtezi promatranih aktivnosti
o Prepoznavanje i opisivanje biljaka i
Zivotinja

o Sposobnost razlikovanja i imenovanja

Cesti boravci u prirodi u djetinjstvu poti¢u pozitivne stavove prema prirodi,
ali i spremnost da budu aktivni i kao odrasle osobe u prirodi i njezinoj zastiti. Osim
toga Louv (2016) je naveo da djeca, koja provode puno vremena u prirodi, rijetko
imaju poremecaje ponaSanja te manje tjeskobe i depresije od vrSnjaka koja manje
vremena provode u prirodi. Kiener (2004, prema Leiter, 2004) je pisala o empirijski
— znanstvenim studijama te iznijela da se sva studija ve¢inom temelje na teoriji,
anketama roditelja i prakticnim iskustvima, ali nedostaju empirijsko — znanstvene
metode. Unato¢ tome sakupili su odgovore na pitanja poput: kako iskustva s
prirodom utje€u na odnos djece s prirodom, kako iskustva s prirodom utjeCu na
koncentraciju, imunitet te druStveno ponasSanje, kako pohadanje Sumskih vrti¢a utjece
na motoricki razvoj djece te kako pohadanje Sumskih vrti¢a utjeCe na razvoj
kreativnosti. Kod odgovora na pitanje kako iskustvo s prirodom utjece na odnos
djece s prirodom istaknuto je da: prirodni elementi imaju vaznu ulogu u igri, iskustvo
s prirodom pomaZe u socijalnoj interakciji te doprinosi emocionalnom odnosu s
prirodom. Kako bi utvrdili na koji nac¢in boravak u prirodi doprinosi koncentraciji,
imunitetu, druStvenom ponasanju, motorickim sposobnostima i razvoju kreativnosti,

usporedili su dva vrtica od kojih je jedan na selu s prirodnim okruZenjem (pun
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drveca, velikih stijena, livada, polja, neravnog tla, uZad, pijesak, itd.), a drugi je
gradski vrti¢ s modernim igraliStem na kojem se nalaze: travnjak, pjeScanik, malo
brdo za penjanje, cvjetnjaci (Grahn i sur., 1997, prema Kiener 2004). Usporedbom su
dosli do rezultata da djeca u prirodnom okruZenju imaju bolju koncentraciju, bolje
grube motoricke sposobnosti, spretniji su te imaju bolji imunitet, tj. manje su odsutna
zbog bolesti u odnosu na djecu iz gradskog vrti¢a. Takoder se vidjelo da djeca u
prirodnom okruZenju mogu bolje slusati, pa tako i lakSe slijediti upute, manje su
skloni nesre¢cama i manje su frustrirani i rastreseni. No oni nisu bili ba$ dobri u
rutinama te kasnije imaju manji kontakt o¢ima s uciteljima. Zanimljiv podatak je da
su u gruboj motorici bolja djeca iz Sumskog vrti¢a, no u finoj motorici su na istoj
razini kao i djeca iz gradskog vrti¢a. Uz to, djeca iz Sumskog vrti¢a su kreativnija i
imaju raznolike ideje dok su u ostalim testovima u rangu s djecom iz gradskog vrtica.
Isto tako se moZe uociti inovativnija, kreativnija i trajnija igra bez igracaka te igre s
prirodnim materijalima i isprobavanje razli€itih varijanata igara bez ucestalih sukoba

1 svada.

Sumska pedagogija se jo§ naziva i pedagogija odrzivog razvoja koja radi u
skladu UN Agendom 2030. i njezinih sedamnaest ciljeva. Ciljevi UN Agende 2030.(

UN, 2015 ), vezani za odrZivi razvoj su:

1) Zaustaviti siromaStvo svuda u svijetu

2) Osigurati hranu za cjelokupno stanovniStvo, promovirati odrzivu
poljoprivredu te poboljsati prehranu

3) Osigurati zdrav Zivot za sve

4) Osigurati inkluzivno i kvalitetno obrazovanje te mogucnost cjeloZivotnog
ucenja za sve

5) Posti¢i rodnu ravnopravnost

6) Osigurati dostupnost vode za sve te odrzivo upravljanje njom

7) Osigurati pristupacnu, pouzdanu, modernu i odrZivu energiju za sve

8) Promicati odrzivi gospodarski rast s produktivnim zaposljavanjem dostojnim
za sve

9) Poticati inovativnost i odrZivu industrijalizaciju

10) Smanjiti nejednakost unutar i van zemlje

11) Gradove i sela uciniti inkluzivnim, sigurnim i odrZivim

12) Osigurati odrzivu potrosnju i proizvodnju
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13) Poduzimati mjere protiv klimatskih promjena i njihovih utjecaja

14) Cuvati i odrzivo koristiti mora, oceane i sve resurse vezane za vodu i odrZivi
razvoj

15) Zastititi i promovirati odrZive kopnene ekosustave, odrZivo upravljati
Sumama, zaustaviti gubitak bioloske raznolikosti

16) Stvoriti mirna i inkluzivna druStva za odrzivi razvoj, izgraditi inkluzivne i
odgovorne institucije za sve na svim razinama

17) Provoditi globalna partnerstva za odrZivi razvoj

Ako ba$ ne sve, velika ve¢ina tih ciljeva se moZe vidjeti u djelovanju Sumske
pedagogije gdje djecu od malih nogu uce o odrzivom razvoju kroz prakti¢ne stvari i
iskustva te na taj nacin stvaraju osvijestene, inovativne, kreativne, inkluzivne ljude
koji svojim djelovanjem i zajedni¢kim snagama mogu mijenjati svijet na bolje.
Ceska zajednica Lesy mesta Brna provodi razne programe u kojima djeca, ali i
odrasli mogu sudjelovati u svim aktivnostima vezanih za prirodu i odrZivi razvoj.

Programi koje zajednica nudi su:

* Program o drve¢u
o Usredotocenost na drvece i znanje o njima
* Program o Zivotinjama
o Upoznavanje sa Sumskim Zivotinjama, hranom kojom se hrane te
svim zanimljivostima o tome
* Program o pticama
o Upoznavanje s vrstama ptica, izrada hranilica
* Program o sjeci i obradi drveta
o Praktiénim nac¢inom upoznavanje s aktivnostima koje Sumari rade —
mjerenje visine i promjera stabla, odredivanje starosti, vaznost sjece
drva, nacin obrade te koja vrsta drva je dobra za §to
e Program ,,Na polje sa Salom*
o Sudjelovanje u poljskim igrama te usvajanje nafina odrZavanja i
upravljanja igrama
e Program o Sumarstvu
o PoSumljavanje dijelova Suma te tematsko objasnjenje posumljavanja

e Program ,,Posjet Sumskim rasadnicima“
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o Obilazak Sumskih rasadnika, upoznavanje s radom rasadnika kao Sto
je uzgoj sadnica, orezivanje, sortiranje sadnica
e Program ,,Prirodni put i Sumski poligon*
o Promatranje divljaci
e Program o pcelama

o Edukacija o pcelama te demonstracija koSnica

Prema Louv (2016) priroda je uzviSena, gruba, ali i prekrasna koja nudi ono
Sto raCunalne igrice, ulice, gradovi ne mogu. Osim toga, djecu jo§ sputavaju i
roditelji koji ih sprjeCavaju u uZivanju u prirodi zbog potencijalnih opasnosti i
ozljeda. MoZe se uociti kako sve video-igrice, aplikacije i igre u zatvorenom vrlo
brzo dosade djeci i ne znaju §to bi od dosade dok u prirodi uvijek pronadu neki novi
materijal i osmisle igre za tren oka, a ujedno i upoznaju prirodu i svijet te sve $to se
kre¢e u njemu, bilo to vidljivo ili nevidljivo. To potvrduje i Dissing Sandahl (2019,
prema Donaldson) citatom:* Djeca igranjem uce i, Sto je jo§ vaZnije, u igri djeca
nauce kako uciti.“. Tako se moZe rec¢i da ako uskra¢ujemo Zivot u prirodi, na neki

nacin uskracujemo i ljepotu Zivljenja.
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5. Istrazivanje

5.1. Cilj istrazivanja

Cilj ovog istraZivanja je bio utvrditi osobine djece rane i predSkolske dobi te
koli¢inu njihove slobode u igri i istraZivanjima. IstraZivanje se provodilo anketnim

nacinom na podrucju Republike Hrvatske.

5.2. Hipoteze istrazZivanja

HG: Pretpostavlja se da djeca nemaju dovoljnu koli¢inu slobode u igri zbog utjecaja

roditelja i njihovog straha od ozljeda.
H1: Pretpostavlja se da djeca ne provode dovoljno vremena u prirodi.
H2: Pretpostavlja se da djeca puno vremena provode za tehnologijom.

H3: Pretpostavlja se da djeca nemaju mogucnost, tj. ne smiju koristiti noZeve i druge

alate potrebne u aktivnostima.
H4: Pretpostavlja se da djeca nemaju potpunu slobodu i igri.

HS: Pretpostavlja se da djeca nisu samopouzdana, snalaZljiva, samostalna,

druZeljubiva, aktivna kao $to bi bila da idu u Sumski vrti¢.

Hé6: Pretpostavlja se da roditelji nisu dovoljno upoznati ili uopce nisu culi za Sumsku

pedagogiju.

5.3. Uzorak ispitanika

Uzorak ispitanika u provedenom istrazivanju c¢ini 162 ispitanika s podrucja

Republike Hrvatske.

Metodom slucajnog uzorka sveukupan broj ispitanika ¢ini 91,4% (f=148) ispitanika
Zenskog spola i 8,6% (f=14) ispitanika muskog spola.
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Prema dobi, u ovom istraZivanju je najviSe sudjelovalo ispitanika u dobi u razmaku
od 30-39 godina (100, f=61,35%), dok je najmanje ispitanika bilo starije od 50
godina (f=1,23%). U dobi od 20-29 godina, sudjelovalo je 40 ispitanika, odnosno
24,54%, dok je 15 (f=9,20%) ispitanika bilo u dobi od 40-49 godina, a 6 (f=3,68%)

ispitanika se nije izjasnilo.

Vecina ispitanika (67,7%, f=109) Zivi u ruralnom podrucju, dok preostalih 32,3%

(f=52) zivi u urbanom podrudju.

Od ukupnog broja ispitanika, najviSe njih (50%, f=81) ima ste¢eno srednjoskolsko
obrazovanje, dok najmanje ispitanika (0,6%, f=1) ima zavrSeno osnovnos$kolsko
obrazovanje. VisokoSkolsko obrazovanje ima 42,6% (f=69) ispitanika, a 6,8% (f=11)

ispitanika je navelo da je zavrSilo poslijediplomsko obrazovanje.

Velika vecina (130, f=80,2%) ispitanika ne radi u odgojiteljskoj, uciteljskoj ili usko

vezanoj struci, dok preostalih 19,8% (f=32) ispitanika radi u tom podrucju.

5.4. Mjerni instrument

Upitnik se sastoji od nezavisnih i zavisnih varijabli. Nezavisne varijable Cine:
spol, dob, obrazovanje, podrucje Zivljenja te obavljanje posla u odgojiteljskoj,
uciteljskoj ili nekoj usko vezanoj struci. Zavisne varijable se dijele na dvije cjeline. U
prvoj cjelini su bila pitanja vezana za dje¢je navike i slobodu, u kojoj je bilo vise
ponudenih odgovora, dok su u drugoj cjelini bila pitanja vezana za osobnost djece na
koja su ispitanici odgovarali tako da su na ljestvici odredili trenutnu osobnost djeteta.
Zadnja dva pitanja su vezana za Sumsku pedagogiju, zapravo jesu li ispitanici culi za
nju te smatraju li je dobrom, opasnom ili nisu jo§ upoznati s njom. U prvoj cjelini su
bila pitanja s ponudenim odgovorima: ,,Koliko Vase dijete provodi vremena vani na
zraku?, Igra li se VaSe dijete vani neovisno o vremenskim uvjetima? Pr. po kisi,
hladno¢i, jakom suncu, snijegu i sl., ,,Dozvoljavate li svojem djetetu da se uprlja i
uziva u igri?*, ,,Koliko Vase dijete, tokom dana, koristi tv, mobitel i s1.?, ,, VaSe
dijete koristi: kupovne igracke ili se igra s materijalima koje pronalazi u okruzenju?*,
»Kad se Vase dijete igra kupovnim igrackama, s ¢ime se radije igra?*, ,Igra li se

dijete materijalima koje pronalazi u okruZenju (kamenje, grancice,...)?, ,,Kada bi u
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Vasem okruzenju postojao vrti¢ u kojem djeca €itavo vrijeme provode na otvorenom
(igraju se, jedu), biste li upisali svoje dijete u njega?“, ,,Smatrate li da dijete moZe
koristiti noZeve i razne druge alate koji su mu potrebni u aktivnostima (kako bi
odrezao granu, naSiljio strelicu)?*, ,,Dajete li djeci da koriste noZeve i razne druge
alate koji su mu potrebni za tu svrhu?, ,,Pustate li djecu da vani rade Sto zele (npr.
skakanje po lokvama, penjanje po drvecu i sl.)?“, ,Potiete li djecu na brigu o

okolisu?.

U drugoj cjelini su bila pitanja na koja su ispitanici procijenili osobnosti svoje djece
pomocu ljestvice (1-10). Osobnosti koje su procjenjivali su: samopouzdanost,
snalaZljivost, samostalnost, spretnost, brizZljivost, odgovornost, suradljivost,

solidarnost, radoznalost, kreativnost, aktivnost te druZeljubivost.

Pitanja su bila postavljena na nacin da su ispitanici imali ponudene odgovore ili su

odgovorili pomocu ljestvice (1-10).

Anketni upitnik napravljen je u on-line formi upitnika kojem se, u velikoj ve¢ini,
pristupalo putem drustvenih mreZza Facebook-a i Instagrama te slanjem poveznice
anketa odgojiteljima i grupama vrti¢a u prvom kvartalu 2021. godine. Ispitanici su

roditelji djece rane i predskolske dobi. Anketa je bila anonimna i dobrovoljna.

5.5. Rezultati i rasprava

Prikupljeni podatci su automatski bili obradeni u Google obrascu.

Sumska pedagogija poti¢e djecu: da provode svoje vrijeme na otvorenom, na
kreativnost, inovativnost, suradljivost, emocionalnu stabilnost, ,,tjera” ih da koriste
svoje tijelo kako bi neSto izradili te na taj nacin vjeZbaju grubu i finu motoriku.
Istrazivanjima dolaze do novih znanja i vjeStina, lakSe razumiju pojave zbog
uvidanja procesa i samostalnog obrazlaganja tih pojava i procesa. Osim djecjeg
napretka dolazi i do osvjeStavanja vrijednosti prirode te kako se odnosi prema njoj i s
njom. Zbog toga je napravljeno istraZivanje, koje sadrZzi pitanja pomoc¢u kojih

mozemo utvrditi u kojoj mjeri djeca provode vrijeme vani, odnosno s tehnologijom
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te koliko su slobodna i kakve osobnosti imaju, na koje bi Sumska pedagogija,

odnosno vrti¢ mogao djelovati u njihovom poboljsanju.

Rezultati ankete prve grupe pitanja:

@ do 1sat
@®1-3h
@ vide od 3 sata

Graf 1. Koliko djeca provode vremena na otvorenom

Iz grafa 1. se moZe iS¢itati da vec¢ina djece (57,4%, f=93) provodi izmedu 1-3 sata na
otvorenom. No bitno je naglasiti da su se podatci prikupljali pocetkom 2021. godine
kad su dani bili kraé¢i. Podjednak postotak je izmedu onih koji provode manje od sat
(21,6%, f=35) vremena dnevno na otvorenom i onih koji provode vise od tri sata
(21%, t=34). Graf 1. se moze usporediti s grafom 2. (ispod objasnjenja) koji govori
koliko djeca provode vremena za tehnologijom. Najvisi postotak (37,7%, f=61) je u
trajanju od pol sata do sat vremena, dok najmanje djece (11,7%, f=19) provodi manje
od pola sata dnevno pred tehnologijom. 56 ispitanika (34,6%) je reklo da provode u
razmaku od jedan do dva sata, dok je 16% (f=26) ispitanika odgovorilo da provode

viSe od dva sata za tehnologijom.

@ manje od pol sata
@ pol sata do sat

@ satdo dva sata
@ vise od dva sata

Graf 2. Koliko djeca, tokom dana, koriste tv, mobitel i sl.
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Ne boravi vani po ruzno... 50 (30,9 %)

Samo po lijepom vremenu 29 (17,9 %)

Na snijegu
Da, u svim vremenskim u... 84 (51,9 %)
Po kisi 11 (6,8 %)
Po hladnoci 31 (19,1 %)
Po jakom suncu 20 (12,3 %)

0 25 50 75 100

Graf 3. Provode li djeca vrijeme na otvorenom neovisno o vremenskim uvjetima

Na pitanje ,,Igra li se VaSe dijete vani neovisno o vremenskim uvjetima? Primjerice
po: kisi, hladno¢i, jakom suncu, snijegu i sl.“ je bilo vise moguénih odgovora. 1z
grafa se moze vidjeti da je 84 ispitanika (51,9%) navelo da njihova djeca provode u
svim vremenskim uvjetima na otvorenom Sto bi se dalo usporediti s 50 ispitanika
(30,9%) koji su naveli da njihova djeca ne provode vrijeme na otvorenom po ruZznom
vremenu. Mali broj ispitanika je iznijelo da njihova djeca provode vrijeme: na kisi
(6,8%, f=11), po jakom suncu (12,3%, f=20), samo po lijepom vremenu (27,9%,
f=29), po hladno¢i (19,1%, f=31), dok je njih 55 (34%) reklo da provode vrijeme na

snijegu.

® Da
@ Ne

@ Nisam siguran/sigurna

Graf 4. Smatraju li roditelji da djeca mogu koristiti nozeve i dr. alate koji su im potrebni u
aktivnostima

Prema rezultatima iz grafa 4., moZe se uociti da su ispitanici, tj. roditelji zapravo

nesigurni u svoju djecu da bi mogla koristiti nozeve i razne druge alate koji su im
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potrebni u aktivnostima, §to potvrduje postotak od 32,1% (f=52), koji je jednak s
onima koji smatraju da djeca ne mogu koristiti navedeno. Ipak prednjace oni koji
smatraju da djeca mogu Koristiti noZeve (35,8%, f=58), no ne u znatno vec¢em broju.
Znatno vece razlike i, moglo bi se re¢i, bolji rezultati su na pitanju ,,Dajete li djeci da
koriste noZeve i razne druge alate koji su im potrebni u aktivnostima?‘‘. Odgovor ,,da,
uz nadzor® je dalo 109 ispitanika (67,3%), dok 32,1% (f=52) uopce ne daje djeci da
koriste noZeve. Iz tih rezultata je vidljivo da se roditelji boje dati moguénost i
slobodu djeci da samostalno nesto izraduju te svojim nedopustanjima djeci usaduju
strah od oS$trih predmeta, nemogucnost isprobavanja. Kad bi roditelji dozvolili djeci
da koriste oStre predmete potrebne za aktivnosti, djeca bi bila sigurnija u sebe,

samopouzdanija, a ujedno i opreznija.
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Graf 5. Upis u Sumski vrti¢

Zanimljive podatke daje graf 5. koji ukazuje na to da li bi roditelji upisali svoju djecu
u vrti¢ gdje Citavo vrijeme provode na otvorenom. Visokih 66% (f=107) ispitanika bi
upisalo djecu u Sumski vrti¢, da postoji u njihovom okruZenju, dok 32,1% (f=52) nije
sigurno da li bi upisalo. Ovaj graf ukazuje na pozitivno misljenje roditelja o provedbi
vremena na otvorenom, tj. u Sumskom vrti¢u. Zanimljiv podatak je taj da 14,3%
ispitanika ne dozvoljava djeci da skacu po lokvama, penju se po drvecu i sl. Taj

podatak ukazuje na kocCenje djeteta te uskracivanje njegove slobode i radosti.
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Rezultati ankete druge grupe pitanja

Pitanja vezana za djecju osobnost, gdje su ispitanici odgovarali na pitanja tako da su

na ljestvici (1-10) procijenili osobnost vlastitog djeteta.
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Graf 6. Procjena samostalnosti djeteta

Graf 6. iznosi podatke o samostalnosti djece, koji su veoma zanimljivi. NajviSe
roditelja (31,5%, f=51) je dalo ocjenu 8 §to pokazuje da su djeca dosta samostalna.
Na to se mogu nadovezati i ocjene 9 i 10, koje, isto tako, nemaju loSe rezultate od
16,7% (f=27) 1 11,7% (f=9). Za samostalniju djecu bi mogla i¢i i ocjena 7 jer nije
niska ocjena, a tu spada 23 djece, odnosno 14,2%. Zanimljivo je da dosta roditelja
smatra da njihovo dijete nije ba$ samostalno §to ukazuju ocjene od 3 do 6, gdje su
rezultati: 0,6%, 4,3%, 9,3% te 10,5%, no tu ima i ocjena 1 koju je iznijelo dvoje
roditelja (1,2%). Oni smatraju da njihova djeca uopce nisu samostalna. Razlog tome
se moze samo nagadati jer postoje mnogi razlozi zasto je dijete takvo i zaSto roditelji
imaju takva misljenja. Slicni rezultati, gotovo identi¢ni, su i kod procjene

samopouzdanja.
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Graf 7. Procjena suradljivosti djeteta

Po grafu 7 se moze vidjeti da roditelji vrlo visoko procjenjuju suradljivost svoje
djece. Najvise njih je dalo ocjenu 8 (30,2%, f=49), odmabh iza toga slijedi ocjena 10
(26,5%, t=43). Veliki broj roditelja je dalo ocjenu 9 (18,5%, f=30). Ima roditelja koji
smatraju da njihova djeca nisu suradljiva te su dali ocjenu 2 (1,2%, f=2), 4 (1,2%,

£=2), 5 (5,6%, £=9), 6 (8,6%, {=14) te ocjenu 7 (8%, f=13).
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Graf 8. Procjena aktivnosti djeteta

Graf 8. ukazuje na to da roditelji procjenjuju svoju djecu veoma aktivnom $§to
ukazuje postotak od 60,5% (f=98) kod ocjene 10. Ne ukazuje samo ocjena 10 na
veoma aktivnu djecu, ve¢ sve preostale ocjene jer nijedan roditelj nije dao ocjenu
manju od 5 za aktivnost svog djeteta. Mali postotci su za ocjene 5 (1,2%, f=2), 6
(1,9%, £=3) te ocjenu 7 (4,9%, f=8). Za ocjene 8 i 9 su malo veci postotci od 11,7%
(f=19) i 19,8% (f=32). Priblizni rezultati su i kod procjene radoznalosti, ocjena 10
(69,1%, t=112), 9 (19,8%, £=32), 8 (7,4%, f=12) te 7 (2,5%, f=4), 1 druZeljubivosti,
ocjena 10 (56,8%, £=92), 9 (18,5%, =30), 8 (15,4%, f=25) te ocjene od 5-7 s manjim

postotkom od 5. Isto tako je i s procjenom kreativnosti, samo $to ocjena 10 nije u
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tolikoj prednosti nego su priblizno izjednaCene, a ocjene su u rangu 5-10. Takoder je
najviSe roditelja (41,6%, f=67), s ocjenom 10, odgovorilo na pitanje o briZnosti.
PribliZni rezultati, u rangu ocjena 7-10, su kod pitanja o snalaZljivosti, spretnosti,

odgovornosti te solidarnosti.

Zadnja dva pitanja u anketi su bila za roditelje i njihovo poznavanje o Sumskoj
pedagogiji, odnosno da li su Culi za nju te smatraju li je dobrom za razvoj djeteta ili
je potencijalno opasna. Za pitanje jesu li culi za Sumsku pedagogiju su rezultati
podjednaki, 54,7% (f=88) je njih reklo da je culo, dok 45,3% (f=73) nije culo za
Sumsku pedagogiju. Nista specifi¢no drugaciji rezultati nisu ni kod drugog odgovora
gdje 51,9% (f=83) nisu dovoljno upoznati sa Sumskom pedagogijom da bi mogli
presuditi da li je dobra ili opasna za razvoj njihovog djeteta, dok 47,5% (f=76)
smatra dobrom za razvoj djece, a 0,6% (f=1) smatra je opasnom. To se moglo uociti i

u grafu 5.

30



6. Zaklju¢ak

Sumska pedagogija je bitna u odgoju i obrazovanju djece rane i predskolske dobi
kako bi uz osobni razvoj, razumjeli i srasli s prirodom, uvidjeli sve procese i pojave
prirode te samostalnim istrazivanjima uocavali bitne stavke te stvarali dugoroc¢na
znanja. Vazno je da koriste Pestalozzijev nacin, a to je srce, glava, ruka. Ako djeci
uskratimo prirodu, uskra¢ujemo im i ljepotu djetinjstva. Kroz Sumsku pedagogiju
djeca jacaju: samostalnost, odgovornost, emocionalni pristup prirodi, opreznost i

druge osobnosti. Valja naglasiti da imaju potpunu slobodu u igri istraZzivanjima.

IstraZivanjem sam doSla do =zakljucka da djeca dosta vremena provode za
tehnologijom tipa: televizor, mobitel, video-igre i dr. nego vani na otvorenom. Isto
tako se moze vidjeti da roditelji nisu sigurni u svoju djecu te smatraju da ne mogu
koristiti noZzeve i razne druge alate kako bi si pomogli u aktivnostima (odrezati
granu, nasiljiti oStricu), pa im samim time i ne daju da koriste navedeno. Ono $to me
najviSe iznenadilo je to da ima roditelja koji ne dozvoljavaju djeci da skacu po
lokvama, penju se po drvecu i sl.. lako su rezultati ankete, u dijelu procjenjivanja,
dosta visoki, smatram da bi Sumska pedagogija i Sumski vrti¢i jo§ viSe unaprijedili
sposobnosti, osobnosti i vjeStine djece te im dala potrebnu slobodu i igru na
otvorenom §to im svakog dana sve viSe nedostaje tj. izbjegavaju je zbog tehnologije,
a nisu ni svjesni §to sve mogu u prirodi. Pozitivno su me iznenadili odgovori na
pitanje smatraju li Sumsku pedagogiju dobrom za razvoj djeteta ili je potencijalno
opasna. Podjednako su odgovorili da je dobra ili da nisu dovoljno upoznati §to
ukazuje na to da su roditelji spremni upisati dijete u Sumski vrti¢ kad bi bio u

njihovom okuZenju.
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