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Sazetak

Pocetno ¢itanje i pisanje, kao odgojno-obrazovni ishod Kurikuluma nastavnog predmeta Hrvatski
jezik (NN 10/2019), pojavljuje se u sva tri nastavna podrucja Hrvatskoga jezika (Hrvatski jezik i
komunikacija, Knjizevnost i stvaralastvo, Kultura i medij). Pocetno opismenjavanje je zbog svoje
slozenosti 1 interdisciplinarnosti posebno zahtjevan proces izvodenja u nastavi. Ono se moze
posebno izdvojiti u svakome podrucju nastavnog predmeta Hrvatski jezik jer je svojom pojavom
temelj za razvijanje i napredak pojedinaca u cjelokupnom budu¢em obrazovanju. Posebno
znacajnu ulogu u motiviranju ucenika za ucenje 1 sudjelovanje u odgojno-obrazovnom ¢inu
pocetnog Citanja i pisanja ima ucitelj. U¢itelj, radi znanja i poznavanja metodike pocetnog Citanja
I pisanja, moze odabrati odgovarajuce i prikladne metodicke sustave, metode, strategije i postupke,
sredstva i izvore poucavanja za pracenje i vrednovanje rada pojedinaca. Odgovarajuci i prikladan
izbor sredstava i izvora u poucavanju pocetnog Citanja i pisanja takoder djeluje na usvajanje
osnovnih jezi¢nih djelatnosti. Proucavanjem i analizom metodickih predlozaka, koji su iznimno
vazni elementi za poticanje ucenika na zainteresiranost U nastavnom podru¢ju pocetnog
opismenjavanja, ostvaruju se kognitivni ciljevi i pojmovi nastavnog programa. Metodicki
predlosci u pocetnicama 1 u udzbenicima primarnoga obrazovanja trebali bi biti u skladu s
razvojnim sposobnostima ucéenika, njihovim jeziénim predznanjem te razvojnoj pismenosti.
Sadrzaj u€enja i pouCavanja pocetnog Citanja i pisanja nalazi se 1 objedinjen je upravo u
metodickim predloScima i glavno je nastavno sredstvo usvajanja vjeStina Citanja i pisanja. Pri
odabiru udZzbenika i pocetnica vazno je prouditi njihove sadrzaje i provjeriti jesu li oni u skladu s
naCelom teksta, sadrzajne, tekstovne i stilske raznovrsnosti. Uz navedeno, vazno je analizirati i
njihovo metodicko i likovno-graficko oblikovanje. Upravo je zato zastupljenost metodickih
predlozaka u udzbenicima s obzirom na vrstu metodickog metateksta, temu te funkcionalne stilove

predmet istraZivanja ovoga rada.

Kljucne rijeci: pocetno Citanje i pisanje, metodika pocetnog Citanja i pisanja, metodicki predlozak,

funkcionalni stilovi



Summary

Initial reading and writing is appearing as an educational outcome of the Croatian Language
Curriculum (NN 10/2019) in all three teaching areas of the Croatian Language (Croatian Language
and Communication, Literature and Creativity, Culture and Media). Due to its complexity and
interdisciplinarity, initial description is a particularly demanding teaching process. It can be
singled out in each area of the subject Croatian language because its appearance is the basis for
the development and progress of individuals in the overall future education. Mastering the skills
of reading and writing that communicate in the native language is also the acquisition of basic
linguistic competences. The teacher has a particularly important role in motivating students to
learn and participate in the educational act of initial reading and writing. Combining knowledge
of Croatian language methodology and initial reading and writing methodology, the teacher can
and is able to select appropriate systems, methods, strategies and procedures, teaching aids and
resources for evaluating the work of individuals. Appropriate choice of teaching aids and resources
facilitates and makes the acquisition of basic language skills interesting for students who analyze
them. By studying and analyzing methodological templates, which are extremely important
elements in encouraging students to be interested in the teaching area of initial literacy, cognitive
goals and concepts of the curriculum are achieved. Methodological templates in textbooks should
be in accordance with student’s developmental abilities, prior language skills and developmental
literacy. The content of learning initial reading and writing is found and united in methodological
templates and is the main teaching tool for acquiring reading and writing skills. When choosing
textbooks, it is important to study their contents and check whether they are adjusted with the
principle of text, content, textual and stylistic diversity. It is also important to analyze their
methodological and graphic design. That is why the representation of methodological templates in
textbooks with regard to the type of methodological metatext, topic and functional styles is the

subject of research in this paper.

Keywords: initial reading and writing, methodology of initial reading and writing, methodological

template, functional styles, type and topic of the text



1. Uvod

Metodicki predlosci za pocetno opismenjavanje u prvom i drugom razredu osnovne skole
predstavljaju metodicki metatekst za poucavanje pocetnog ¢itanja i pisanja kojima se ostvaruju
kognitivni ciljevi i pojmovi iz nastavnog programa. Analiziranjem metodickih predlozaka,
njihovih ideja, primjene i usporedivanjem razliCitih predlozaka, pojedinci mogu ovladati
vjestinama ¢itanja i pisanja do pocetne razine Citalacke pismenosti. Upravo je zbog odgojno-
obrazovnog ishoda pocetnog opismenjavanja koji se mora ostvariti krajem drugoga razreda
osnovne Skole t0 jedno od najsloZenijih i1 najzahtjevnijih razdoblja u cjelozivotnom obrazovanju.
Ucenici tijekom prvoga i drugoga razreda u potpunosti moraju ovladati vjeStinama Citanja i pisanja
i komuniciranja na materinskom jeziku koje su temelj daljnjeg napretka u odgojno-obrazovnom
procesu. Ucenicima je sukladno tome potrebno pristupiti odgovaraju¢im metodi¢kim pristupom
uvazavajuci njihove psihofizicke mogucnosti, ve¢ steCeno znanje te iskustvo (Bezen, 2007).
Metodicki pristup nastavi Hrvatskog jezika koji ¢e u¢enicima pomoci u prijelazu iz predskolsko u
osnovnoskolsko razdoblje ostvaruje se uz odgovarajué¢i odabir sadrZzaja uc¢enja i pouc¢avanja, odabir
prikladnih metodickih sustava, postupaka, strategija i metoda. No, sadrzaj ucenja i poucavanja,
metodicki sustavi, postupci, strategije i metode moraju biti uskladene s metodi¢kim stupom
metodike hrvatskog jezika (Bezen, 2008). Pocetno opismenjavanje je proces na koji ucitelji mogu
neposredno djelovati prvenstveno svojim lingvistickim i komunikacijskim kompetencijama.
Strucne, razvojne, sociolosSke 1 osobne kompetencije takoder su vjestine koje bi trebao imati svaki
ucitelj kako bi u nastavnom procesu Hrvatskoga jezika mogao izabrati odgovarajuc¢a nastavna i
odgojno-obrazovna sredstva. Odabir udZzbenika propisanih zakonom iz odobrenog popisa
udzbenika jedan je od postupaka kojim se izravno utjeCe na razvoj pocetnog opismenjavanja
ucenika. Metodicki predlosci te njihova zastupljenost u udzbenicima s obzirom na funkcionalne
stilove, vrstu te temu tekstova trebali bi biti jedan od kriterija za odabir te se oni stoga uzimaju kao
predmet istrazivanja u ovome radu. Metodicki predloSci za pocetno Citanje 1 pisanje podloga su za

razvoj pocetne ¢italacke pismenosti.



2. Pocetno opismenjavanje - metodicki pristup pocetnom citanju i pisanju

Pocetno citanje i pisanje je kao element stjecanja jezi¢nih djelatnosti u procesu ranog
ucenja i poucavanja hrvatskoga jezika jedno od temeljnih istrazivackih pitanja mnogobrojnih
studija. Pocetno opismenjavanje se U primarnome obrazovanju zbog pojavnosti sloZenih
kognitivnih aktivnosti moze opisati zahtjevnim nastavnim procesom. Temeljni cilj pocetnoga
Citanja i pisanja je automatizirano Citanje. Automatizirano ¢itanje i pisanje predstavljajuéi razinu
dosegnutosti kulture sluSanja, govorenja, Citanja 1 pisanja zavrSava ovladavanjem cCitanja 1 pisanja
do razine produkcije u pisanju i razumijevanja teksta u pisanju te se sukladno tome nastava
pocetnog Citanja 1 pisanja treba temeljiti na mjerodavnim, prihvatljivim i1 odgovaraju¢im
sadrzajima koji omogucuju stjecanje komunikacijskih kompetencija na materinskom jeziku
Budinski (2019). Krajnji ishod i cilj ovladavanja uc¢enika vjeStinom ¢itanja i pisanja osnova je za
napredak djeteta u daljnjem Skolovanju. Prema Kurikulumu nastavnog predmeta Hrvatski jezik
(NN 10/2019) pocetno opismenjavanje mora biti savladano u predvidenoj vremenskoj dimenziji

provedbe metodi¢kog ¢ina od dvije godine.

Metodickim pristupom odabira sadrzaja poucavanja koji moraju biti u funkciji pocetnog
opismenjavanja, prilagodenim metodama, postupcima 1 strategijama ucenja 1 poOucavanja
uspostavlja se metodicki pristup poc¢etnom ¢itanju i pisanju. U BeZen i Reberski (2014, str. 8-9).

navode se i opisuju uporista tog metodickog pristupa:

e Polazi se od stvarnih psihofizickih moguénosti te steCenog znanja i iskustva svakog
ucenika u vrijeme polaska u prvi razred.

e Organizirano ucenje slova/glasova te pisanja i ¢itanja utemeljeno je na suvremenim
spoznajama razvojne psihologije, psihologije uéenja i psiholingvistike o uéenju i
poucavanju govora i jezika.

e Pocetno Citanje i pisanje zasniva se na povezanosti osnovnih jezi¢nih djelatnosti:
sluSanja, govorenja, ¢itanja i pisanja s krajnjom svrhom osposobljavanja djeteta za
jezi¢no komuniciranje.

e Pocetno ucenje glasova 1 slova funkcionalno je povezano s prvim ucenjem
gramatickih struktura i s pocetnim ulaZzenjem u jezik knjizevnosti. Na ovom je
stupnju tesko razdvajati obrazovne i funkcionalne zadace nastavnih jedinica pa su

one povezane u jedinstvenu cjelinu.



e U poucavanju pocetnog ¢itanja i pisanja na hrvatskome jeziku primjenjuju se
provjereni sustavi strategija i metoda: globalni, analiti¢ki, sinteticki, analiti¢ko-
sinteticki i integrirani i s njima uskladeni modeli, postupci i koraci.

e Poucavanje (nastava) pocetnog Citanja i1 pisanja strukturira se polaze¢i od
reprezentativnih komunikacijskih uzoraka na osnovi kojih ¢e ucitelj stvaralacki
osmisliti sve ostale nastavne jedinice u okviru istog uzorka.

e Pocetno Citanje i pisanje utemeljeno je na novim, standardiziranim Skolskim
slovima koje je propisao Hrvatski pravopis u izdanju Instituta za hrvatski jezik i
jezikoslovlje, a koji je Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta odobrilo 2013.
godine kao jedini pravopisni Skolski standard.

e Ovaj pristup osim nastave ukljucuje i brojne izvannastavne Cinitelje i aktivnosti
(roditelji, izvannastavne aktivnosti i dr. usmjerene na uspjeh ucenja), §to mu daje

Sire znacenje kompleksnog metodi¢kog pristupu (Bezen i Reberski, 2014).

Metodicki pristup nastavi Hrvatskog jezika, a samim time i nastavi pocetnog Citanja i pisanja,
najbolji je konceptualni put do spoznaje nastavnih sadrzaja, razvoja kognitivnih 1 afektivnih

mogucnosti ucenika.

2.1. Pocetno ¢itanje 1 pisanje - posebnost 1 interdisciplinarnost podrucja

Specificnost pocetnog Citanja 1 pisanja ocituje se u svladavanju tehnike Citanja 1 pisanja
slova koja je temelj za daljnji razvoj lingvisti¢ke, sociolingvistiCke i pragmaticke jezi¢ne
kompetencije u cjelokupnom nastavnom procesu. ,,To je podrucje u kojemu se stjecu znanja,
sposobnosti i vjestine u skladu s obiljezjima jezi¢nog razvoja, a temelj su za funkcionalnu uporabu
jezika u govoru i pismu te razvoj komunikacijske jezi¢éne kompetencije* (Budinski, 2019, str. 5).
Ono je temelj svih nastavnih podrucja, podloga za svladavanje svih ostalih nastavnih predmeta.
Procesi miSljenja, uenja, razumijevanja simbolike, slova, glasova i rije¢i uz usvajanje
grafomotorickih i artikulacijskih  vjeStina, pocetno opismenjavanje Cine  izrazito
interdisciplinarnim podru¢jem koje stoga zanimaju razne znanosti. Mati¢ne znanosti za podrucje
nastavnog predmeta Hrvatski jezik iz kojih se uzima znanstveno provjeren sadrzaj koji sluzi za
metodi¢ko oblikovanje i organizaciju navedenog podrucja su: jezikoslovlje, psihologija,

psiholingvistika, znanost o likovnosti i grafemika (Bezen, 2008).



2.2. Metodika pocetnog Citanja i pisanja - teorijska utemeljenost

,Metodika pocetnog Citanja i pisanja, kao disciplina metodike hrvatskoga jezika, oblikuje
sustav poucavanja u pocetnome citanju i pisanju“ (BeZen i Reberski, 2014, str. 30). Etape,
strategije, metode, postupci, vremenska dimenzija metodickog ¢ina, pripremno razdoblje ucenika
za pocetno opismenjavanje, odabir sredstava i izvora poucavanja, pracenje i vrednovanje rada
pojedinaca, osiguravanje primjene standarda pocetnog Citanja i pisanja U nastavnoj praksi,
primjena standardnih skolskih slova u poc¢etnom pisanju ¢imbenici su oblikovanja sustava uc¢enja
1 poucavanja pocetnog opismenjavanja (Bezen 1 Reberski, 2014). VaZzno je naglasiti suvremeni
koncept metodike pocetnog Citanja 1 pisanja te nacin oblikovanja metodickog sustava ucenja 1
poucavanja poc¢etnog opismenjavanja u suvremenome odgojno-obrazovnome sustavu u skladu s
kojim se modificira, prilagodava i razvija odnos samog sadrZaja ucenja 1 procesa ucenja.
Proucavaju¢i odnos sadrZaja i procesa pocetnog opismenjavanja dovodi se U pitanje kurikularno
planiranje pocetnog c¢itanja i pisanja (Budinski, 2019). Upravo se suvremenim konceptom
kurikularnog planiranja, provedbom kurikularnih ciljeva, sadrzaja, ishoda, uvjeta i vrednovanja te
primjenom metodickih teorija moze oblikovati metodicki ¢in kojim bi pojedinci uspjeli savladati
cjelokupni nastavni sadrzaj. No, osnovni uvjet za provodenje metodi¢kog Cina je utemeljenost na
metodickom stupu metodike pocetnog Citanja i pisanja uz odgovarajucu vremensku dimenziju za

svladavanje pocetnog Citanja i pisanja.

2. 3. Metodicki metatekst za poucavanje pocenog Citanja i pisanja

Metodicki metatekst za poucavanje pocetnog Citanja i pisanja je metodicki tekst nastao kao
rezultat koriStenja metodickog metajezika, specificnog metodoloskog jezika cCijom se
terminologijm objasnjavaju pojave u metodici. ,,Na predlosku svakoga teksta moze nastati
metatekst. Vrsta teksta uvjetovana je znaCajkama teksta predloska (ishodiSnoga) teksta”
(Rosandi¢, 2002, str. 183).

Bezen (2008) definira metodicki metatekst kao tekst namijenjen analizi izvora znanja radi
ucenja programskih (nastavnih) sadrzaja, njihova tumacenja i objasnjavanja te ostvarivanja ciljeva
ucenja. Osim navedenog, isti¢e i osnovne vrste metodickog metateksta afirmirane u metodici
hrvatskog jezika: metodicki predlozak, metodicki instrumentarij, metodicki priru¢nik, metodicki

esej i znanstveni rad.



2.3.1. Metodicki predlozak

Usvojenost odgojno-obrazovnih ishoda u kognitivnome i afektivnome podruéju (znanja,
vjestina, stavova i vrijednosti) temeljna je sastavnica vrednovanja svih podruéja nastave Hrvatskog
jezika te samim time i pocetnoga Citanja i pisanja. Upravo se analizom metodi¢kog predloska koji
se smatra izvornim tekstom, postizu kognitivni ciljevi i pojmovi iz nastavnog programa (Bezen,

Budinski, Kolar Billege, 2012).

»Metodicki predlozak je izvorni tekst ¢ijom se analizom postizu kognitivni ciljevi. U
nastavi knjizevnosti to je npr. pjesma, prozni, dramski ili esejisticki tekst koji ucitelj analizira s
ucenicima te pomocu njega ostvaruje neki programski zadatak (npr. ucenici upoznaju pojam lirske
pjesme, pripovijetke, tragedije ili knjizevne kritike. U nastavi jezika to moze biti pogodan
knjizevni tekst, ili pak posebno napisan tekst, ili didakticki strip, zasi¢en nekom jezi€nom pojavom
¢ijom analizom ucenici tu pojavu upoznaju. Metodicki je predlozak u nastavi medijske kulture
neko medijsko djelo (film, radio ili televizijska emisija, kazaliSna predstava), Sto, dakako, nije
izvorni tekst, ali u nastavi ima ulogu i uc¢inak metodickog predloSka. S obzirom na sadrzaj,
metodicki se predlozak, dakle, moze preciznije zvati knjizevnoumjetnicki, jezicnometodicki

(lingvometodicki) ili medijski metodicki predlozak” (Bezen, 2008, str. 181).

Metodicki predlosci namijenjeni razvoju jezi¢nih kompetencija moraju poticati prenosenje
prikladnih komunikacijskih poruka, poticati sudjelovanje ucenika u komunikacijskom procesu,
poticati da se ucenici dozivljajno povezu s proc¢itanim tekstom te osim toga poticati na aktivno
sudjelovanje u procesu pocetnog opismenjavanja. Analiziranjem ideje teksta, primjenom teksta i
usporedivanjem razli¢itih vrsta tekstova ucenici uz pomo¢ uéitelja mogu ovladati vjeStinama

Citanja i pisanja do pocetne razine ¢italacke pismenosti.

2.3.2. Metodicki instrumentariji

Analizom metodi¢kog instrumentarija kao izvora znanja, takoder se postizu kognitivni
ciljevi te odredeni programski zadatci. Metodicki instrumentarij je vrsta metodi¢kog teksta s kojim
se susre¢emo ne samo u udzbenicima, ve¢ i u drugim izvorima i sredstvima ucenja. ,,To je
metodicki tekst kojim se uéenik (i ucitelj) vode do spoznaje zeljenog pojma ili procesa iz nastavnog
programa u postupku analize metodickog predloska“ (Bezen, 2008, str. 181). Metodicki

intrumentariji slozeni su metodicki tekstovi koji obuhvacaju pitanja za analizu na nastavnom satu,



pitanja za samostalni rad u¢enika, dodatne zadatke za darovite ucenike, ali i one s potesko¢ama u

razvoju. Osim navedenog, mogu sadrzavati i likovne ilustracije, Zivotopise pisaca te misaone karte.

,»Metodicki instrumentarij u Citanci - udzbeniku usmjeren je na motivaciju za primanje
(recepciju) teksta, interpretaciju, usustavljivanje spoznaja i poticanje samostalne stvaralacke I
istrazivacke djelatnosti uc¢enika“ (Rosandi¢, 2005, str. 165). Pomocu sastavnica metodickih
instrumentarija u pocetnicama, moguce je i potrebno svim ucenicima omoguciti vodenje kroz
slozeni proces ucenja Citanja i pisanja. Prikladno analiziranje metodickih predlozaka pomocéu
metodi¢kog instrumentarija mora uc¢enike motivirati na dozivljajno-spoznajnoj razini kako bi se u
potpunosti mogli posvetiti razvijanju svojih komunikacijskih djelatnosti na materinskome jeziku.
Takoder, metodicki instrumentariji u radnim udzbenicima za pocéetno opismenjavanje moraju biti
primjereni i uskladeni s dozivljajno-spoznajnim mogucnostima, 0dnosno s recepcijskim
sposobnostima ucenika. (Rosandi¢, 2005). ,,Recepcijska spremnost obuhvaca steCeno zivotno
iskustvo koje korespondira s tematsko-idejnom razinom teksta, ¢itateljsko, literarno, intelektualno

iskustvo, znanje i sposobnosti‘“ (Rosandi¢, 2005, str. 166).

2.3.3. Nacelo teksta, sadrzajne, tekstovne i stilske raznovrsnosti

Svrha je nastave prema Tezaku (1996) stvaranje uspjes$nih govorenih i pisanih tekstova koji su
jezi¢na oshovica za samo razmatranje pojavnosti jezika te za njegovu stvaralacku upotrebu. Tekst
je izvoriste nastave Hrvatskoga jezika te je osim navedenog polaziste analiziranja, interpretiranja,
iS¢itavanja i bilo kojih lingvistickih pojava ¢ime se moze objasniti uzajamno djelovanje nastave
Hrvatskog jezika i teksta. Sukladno tome, ucitelj ima vrlo vaznu ulogu u biranju metodickih

tekstova koji prema Tezaku (1996) moraju zadovoljiti sljedece kriterije:

e Tekst mora biti cjelovit kako bi se rije¢i i njihovi oblici, ukoliko je tekst skracen ili je
podvrgnut oblikovanju, mogle shvatiti kao sveobuhvatna smislena cjelina.

e Tekst mora biti obogacen pojmovima i ¢injenicama uskladenim s nastavnom jedinicom
koja se tada obraduje, kako bi uéenici na temelju danih primjera sami mogli do¢i do
paradigme.

e Tekst mora biti namijenjen i uskladen s razvojnim sposobnostima ucenika, ali i ciljevima
nastavnoga sata.

e Tekst mora biti prirodan, odnosno logican, gramaticki, pravopisno i stilski ispravan.



e Tekst mora biti kratak kako bi se njegovim analiziranjem uspjeli ostvariti svi odgojno-

obrazovni ishodi nastavnog sata.

Tezak (1996) i Rosandi¢ (2005) isti¢u vaznost odabira primjerenih tekstova prema dozivljajno-
spoznajnim mogucénostima ucenika. ,,U odredivanju primjerenosti teksta dozivljajno-spoznajnim
mogucnostima u¢enika/ucenice uzimaju se u obzir: tema, idejne poruke, vrsta teksta, jezik 1 stil*
(Rosandi¢, 2005, str. 166). Osim nacela teksta, Tezak (1996) naglaSava i vaznost upotrebe nacela
sadrzajne, tekstovne i stilske raznovrsnosti. Ucenici se na samom pocetku ranog ucenja i
poucavanja hrvatskog jezika moraju upoznati 1 u nastavnom procesu susresti sa raznovrsnim
metodickim metatekstovima, njihovim raznolikim sadrzajima, ali i fukcionalnim stilovima
metodickih predlozaka u usmenom ili pismenom obliku. Primjena navedenog nacela prilikom
odabira primjerenosti tekstova trebala bi se koristiti posebno u razdoblju pocetnog opismenjavanja
jer je upravo u tom razdoblju osnovnoskolskog obrazovanja temeljna zadaca ucitelja motivirati i

zainteresirati u¢enike za usvajanje materinskog jezika i osnovnih komunikacijskih vjestina.

2.3.4. Oblik metodickog metateksta za razvoj Citalatke pismenosti

,.Citalacka pismenost definirana je u PISA-i kao: razumijevanje koristenje i promisljanje 0
pisanim tekstovima radi postizanja osobnih ciljeva, razvoja znanja i potencijala te sudjelovanja u
drustvu” (NCVVO, 2000, str. 24). Citalatka pismenost ne predstavlja samo usvojenost vjestina
Citanja i pisanja, nego skup znanja, vjeStina i strategija koje se razvijaju tijekom cijeloga zivota.
,.Citalacka pismenost predstavlja znadajnu ulogu na putu cjeloZivotnoga obrazovanja. Razvijenost
razine Citalacke pismenosti utjee na razine drugih obrazovnih pismenosti pojedinaca. Razvoj
CitalaCke pismenosti jedan je od temeljnih ciljeva obrazovanja koje osigurava obvezno Skolovanje*

(Wildova, 2014, str. 334).

Promi$ljanje o sadrzaju i obliku teksta uz razvijanje Sirokog opéeg razumijevanja,
pronalazenje podataka i tumacenje Cini pet elemenata ¢italacke pismenosti. Aspekti promisljanja
0 obliku i sadrzaju teksta zahtijevaju od ucenika da podatke koje su proucavali u metodickim
metatekstovima povezu s ve¢ postoje¢im znanjem o navedenim podatcima. Osim toga, oni od
pojedinaca oc¢ekuju da pomocu objektivnog stajaliSta razviju mogucénost procjenjivanja kvalitete 1

primjerenosti procitanoga teksta (NCVVO, 2000).



,LOSNoOVU organizacije procjene Citalacke pismenosti ¢ini razlika izmedu neprekinutih i
isprekidanih tekstova” (NCVVO, 2000, str. 26). Neprekinuti tekstovi napisani su samo u proznom
obliku te su oni klasificirani po autorovoj namjeri, dok se tipovi isprekidanih tekstova razlikuju po

obliku te su time klasificirani prema svojoj strukturi.
Prema (NCVVO , 2000, str. 26) tipove neprekinutih tekstova koristenih u PISA-i ¢ine:
Opis se odnosi na svojstva objekata u prostoru te obi¢no daje odgovor na pitanja “Sto”.

Pripovijedanje se odnosi na svojstva objekata u vremenu te obi¢no daju odgovor na pitanje

“kada” 1li “kojim slijedom”.

Objasnjavanje navodi podatke kao sloZene koncepte ili mentalne konstrukte, ili one
elemente na koje se koncepti ili mentalni konstrukti mogu ras¢laniti. Tekst nudi objaSnjenje nacina
na koji su sastavni elemeti medusobno povezani u smislenu cjelinu i ¢esto odgovara na pitanje

“kako”.

Rasprava daje prijedloge glede odnosa medu konceptima ili druge vrste prijedloga.

Raspravljacki tekstovi Cesto odgovaraju na pitanja “zasto”.

Upute (ponekad nazvane i nalozi) pruzaju smjernice o tome Sto treba Ciniti te ukljucuju

postupke, pravila, propise 1 statute koji utvrduju odredena ponasanja.

Prema istom izvoru (str. 26-27) tipove isprekidanih tekstova iskoriStenih u PISA-i Cine:

Obrasci su strukturirani i oblikovani tekstovi koji od ¢itatelja traze da odgovori na odredena pitanja
na odredene nacéine. Tipi¢ni primjeri su porezni obrasci, imigracijski obrasci, obrasci zahtjeva za

izdavanje vize, obrasci prijava, statisti¢ki upitnici, itd.

Pozivi i oglasi su dokumenti izradeni radi pozivanja Citatelja da nesto uéini, odnosno da kupi robu
ili usluge, prisusvuje skupovima ili sastancima, bira predstavnika za javnu funkciju, itd. Cilj tih
dokumenata jest nagovaranje ¢initelja. Oni neSto nude i istovremeno traZe i paznju i djelovanje.

Oglasi, poivi, nalozi, upozorenja i obavijesti primjeri su dokumanata takvih oblika.

Grafikoni su slikovni prikazi podataka. Koriste se u svrhu znanstvene argumentacije te prikaz

javnih brojcanih i tabletarnih podataka u vizualnom obliku u ¢asopisima i novinama.



Dijagrami ¢esto prate tehni¢ke opise (npr. prikazivanje dijelova ku¢anskih uredaja), objasnidbene
i uputne tekstove (npr. ilustracije kako montirati kucanske uredaje). Cesto je korisno razlikovati

dijagrame postupaka (kako nesto uciniti) od dijagrama procesa (na koji nacin nesto raditi).

Tablice i matrice — Tablice su matrice s recima i stupcima. U pravilu, svi unosi u svakom stupcu i
svakom retku imaju ista svojstva te su na taj nacin oznake redaka i stupaca dio informacijske

strukture teksta. Rasporedi, tabli¢ni prikazi, narudzbenice i indeksi ¢esti su primjeri tablica.

Karte su isprekidani tekstovi koji prikazuju geografske odnose medu mjestima. Postoje razliciti
tipovi karata. Cestovne karte biljeze udaljenost i ceste izmedu odredenih mjesta. Tematske karte

pokazuju odnose medu lokacijama te drustvena ili fizicka obiljezja. (NCVVO, 2000).

Ucenici ¢e analiziranjem S§to veceg broja sadrzajno, stilski, tematski te po oblicima
razli¢itih tekstova razviti ne samo vjeStine Citanja 1 pisanja, ve¢ znanja, vjeStine 1 strategije,

odnosno ¢italatku pismenost.

3. Osnovne jezi¢ne (komunikacijske) djelatnosti

Osnovna je i najvaznija zadac¢a predmeta Hrvatski jezik komuniciranje i sporazumijevanje
ucenika na materinskom jeziku (Bezen i sur., 2014). Komunikacija, odnosno sporazumijevanje
jest proces izmjene poruka komunikacijskim kanalom od posiljatelja do primatelja kojima se
iskazuju misli, osjecaji i emocije, no uvazavajuci 1 postujuci jezi¢na pravila i zakonitosti istoga
(Budinski, 2019). ,,Uspjeh u komuniciranju, odnosno u prenoSenju poruka, na $irem je podruéju i
u razli¢itim vremenima mogu¢ samo ako sudionici u komunikaciji upotrebljavaju zajednicki jezik,
a takav jezik, zajednicki ve¢em broju govornika, naj¢es¢e jednoj naciji, nazivamo standardnim
jezikom* (Aleri¢ 1 Gazdi¢ Aleri¢, 2013, str. 7). Komunikacija na materinskom jeziku se ostvaruje
osnovnim jezi¢nim djelatnostima. ,,Osnovne su jezi¢ne djelatnosti slusanje, govorenje, Citanje i
pisanje. Te se djelatnosti mogu svrstati u dvije skupine djelatnosti: djelatnosti jezi¢ne recepcije
(slusanje, citanje gledanje) i djelatnosti jezicne produkcije (govorenje, pisanje, znakovanje)*
(Budinski, 2019, str. 29). Vjestine slusanja i govorenja polaznici osnovne $kole savladali su na
zadovoljavajucoj razini i prije samog upisa u osnovnu $kolu dok je za slozen i zahtjevan proces
ucenja i poucavanja ¢itanja i pisanja zaduzena Skola, odnosno odgojno-obrazovni djelatnici koji bi
trebali biti ogledni primjeri govornika koji postuju lingvisti¢ke zakonitosti materinskog jezika.

»Sustavan prijenos sadrzaja maticnih znanosti u nastavni diskurs (metodickim transferom)
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omogucava u¢inkovito ucenje/poucavanje sadrzaja hrvatskog jezika i ovladavanje materinskim

jezikom, odnosno stjecanje jezi¢ne kompetencije” (Kolar Billege, 2020, str. 8).

3.1. Slusanje i govorenje

,»,Slusanje i govorenje prvi su oblici komunikacije u svim jezicima, a Citanje i pisanje vjestine su
koje ucenici uce “(Slattery i Willis, 2011, prema Budinski 2019, str. 29). Slusanje i govorenje
temeljne su jezi¢ne djelatnosti koje su uzajamno povezane s jezi¢nim djelatnostima ¢itanja i
pisanja. Razvijenost govorenja i slusanja omogucuje ucenicima ucenje vjestina pocetnog Citanja i
pisanja te sukladno tome irazvijanje pocetne CitalaCke pismenosti. Razdoblje prije polaska u skolu
je razdoblje koje je vrlo vazno za svakoga pojedinca jer bi oni u tome razdoblju trebali savladati
jezi¢ne predvjestine. ,,Da bi dijete ovladalo vjeStinama ¢itanja i pisanja, treba usvojiti jezik te

razviti i uskladiti motoriku, vidnu i slusnu obradu” (Kuvac, 2007, str. 60).

Prema Kuvaé (2007) slu$na obrada je uz vidnu obradu temeljna podloga za razvoj jezika,
jezi¢nih djelatnosti ¢itanja i pisanja. Autorica navodi tri razine slusne obrade kroz koje prolaze
slusne informacije: slusna percepcija, slusno razlikovanje sastavnica te slusno prepoznavanje. Prva
se slusna razina (slu$na percepcija) odnosi na svijest 0 pojavnosti zvukova. Slusno razlikovanje
sastavnica predstavlja sposobnost prepoznavanja i utvrdivanja sli¢nosti i razlika zaprimljenih
slusnih informacija. Posljednja razina slusne obrade je sluSno prepoznavanje. Na toj razini
pojedinci razli¢ite slu$ne informacije (rijeci, reCenice) percipiraju, razlikuju, ali i shvacaju njihovo
puno znacéenje (Kuvac, 2007). Slusanje je kao temeljna jezi¢na vjeStina vrlo vazna i za razvijanje
fonoloske svjesnosti koja prema Budinski (2019) predstavlja djetetovu sposobnost da prilikom
govorenja razlikuje rijec¢i kao dijelove re¢enice te u njima prepoznaje rimu i slogove. Tek kada

dijete ovlada navedenom svjesnosti, 0no moze razviti jezi¢nu djelatnost pisanja.

»Govor (govorenje) je sposobnost i djelatnost izricanja misli 1 osjeaja pomocu
artikuliranih glasova irije¢i“ (Bezen i Reberski, 2014, str. 17). Kontinuirani razvoj osnovne jezi¢ne
djelatnosti govorenja je vrlo bitan jer uz vjestinu slusanja predstavlja temelj za ucenje vjestina
Citanja i pisanja. Govorom se ostvaruje svakodnevna meduljudska komunikacija u svrhu
sporazumijevanja na materinskome jeziku. Govorna komunikacija proces je prijenosa slusnih
informacija od posiljatelja do primatelja kako bi se ostvarilo jezi¢no sporazumijevanje. ,,Govor je

jezi¢na djelatnost u kojoj ucenici sudjeluju u govornome ¢inu u osmisljenim i neformalnim
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komunikacijskim situacijama. Metodicki postupci aktiviraju misaone jezine strukture i poticu

govornu jezi¢nu produkciju® (Budinski, 2019, str. 31).

Razvijenim predjezi¢nim sposobnostima, slusanjem i govorenjem, pojedinci imaju ¢vrst
temelj za razvoj osnovnih jezicnih vjeStina Citanja i pisanja. ,,Jezicne djelatnosti slusanja i
govorenja omogucuju uceniku stjecanje jezi¢noga iskustva“ (Budinski, 2019, str. 30). Ucenici uz
poticanje uéitelja na sudjelovanje u aktivnostima slusanja i govorenja u nastavnom procesu mogu

ostvariti temeljnu podlogu za razvijanje vjeStina ¢itanja i pisanja, ali time i ¢italacke pismenosti.

3.2. Citanje

Citanje je osnovna lingvisticka sposobnost, no ujedno i vjestina kojom se ostvaruje
komunikacijski proces izmedu Citatelja i teksta koji se Cita. Djelatnost je to kojom cita¢ deSifrira
pisani jezik, ali istodobno i razumije svrhu napisanoga teksta. Za proces ¢itanja potrebno je i
neizostavno da pojedinac prepoznaje slova, povezuje slova u rijeci te rijec¢i u smislenu tekstualnu
cjelinu ¢iji sadrzaj, smisao i znaCenje razumije (Budinski, 2019). Ovladavanje vjeStinom i
sposobnosti ¢itanja postize se tek kada pojedinac dosegne razinu automatiziranog Citanja, razinu
najvaznijeg utjecaja na daljnji razvoj spoznavanja i razumijevanja jezika. ,,Citati na suvremenome
hrvatskom jeziku moZe samo onaj tko poznaje slova hrvatske latinice i tko vlada hrvatskim

jezi¢nim sustavom (razumije hrvatski jezik)“. (Bezen i Reberski, 2014, str. 25).

Aktivnost Citanja, promatraju¢i uc¢enike koji se prema istrazivanju Budinski i Kolar Billege
(2011) svrstavaju u necitace i polucitace radi odgovarajuée razine jezi¢nih predvjestina, posebno
je zahtjevan i slozen psihi¢ki proces. Citanje je vrlo kompleksan proces jer se sastoji od nekoliko
procesa (percepcija grafickih znakova u tekstu, povezivanja grafickih znakova, rijeci, reCenice 1
teksta te razumijevanje procitanoga) koji se prilikom Citanja odvijaju u isto vrijeme (BezZen i
Reberski, 2014). Upravo zbog razlika u predjezi¢nim vjeStinama ucenika potrebno je nastavi
pocetnog Citanja 1 pisanja pristupiti individualizirano uvazavaju¢i razlike kako bi se svi ucenici
uspjeli u odredenoj vremenskoj dimenziji obogatiti osnovnom jezi¢énom kompetencijom koja je

prema Mendesu (2009) u odgojno-obrazovnom procesu temelj za ostvarivanje znanja.

3.3. Pisanje
,Pisati u hrvatskom jeziku znaci biljeZiti na papiru ili cemu drugome slova, brojke ili druge

znakove. Pisati znaci i1 obrac¢ati se komu pismeno, pismom se javljati, slati pismo ili pridonositi

12



pisanjem teksta. Pismo podrazumijeva sustav grafickih znakova koji predstavljaju elemente
govornog jezika (glasove, slogove irijeci) i sluze za pisanje* (Ani¢, 2003, prema Budinski, 2019,
str. 35).

Pisanje je kao i ¢itanje slozena i temeljna jezi¢na vjestina i sposobnost koja se uci i poucava
u nastavi Hrvatskog jezika, no Mendes (2009) tvrdi da je pisanje slozenija vjestina od ¢itanja. ,,U
odnosu na Citanje, pisanje, kao prostorni niz slova koji treba transformirati u vremenski slijed
glasova, sloZena je vjestina te uceniku pocetniku zadaje vece teSkoce od Citanja“ (Mendes, 2009,
str. 6). Kompleksnost procesa pisanja oCituje se u usvajanju strategija i tehnika pisanja kojima se
postize samoregulacija pisanja. Grafomotoricka sastavnica pisanja prvotna je komponenta koja se
treba usvojiti, no poucavanje pisanja u ucenicima budi i Zelju za pisanjem i stvaranjem vlastitih

smislenih tekstova te ono tek tada u potpunosti pisanje ¢ini uspjeSnim.

,,Pisanje je istodobno intelektualna i motoricka aktivnost koju omogucuje vise vjestina $to se
oCituju u medusobnom slijedu kod pisanja odredenoga slova. To su ove vjestine: dugoro¢no
pamcenje oblika slova, dugoro¢no pamcenje veze izmedu slova i odgovarajuceg glasa, stjecanje
motorickih pokreta potrebnih za pisanje odredenoga slova, koji se, kad se jednom steknu, kasnije
automatski aktiviraju te izvodenje pisanja odredenog slova* (Cudina-Obradovi¢, 2000, prema
Bezen i Reberski, 2014, str. 22).

Prikladnim metodic¢kim pristupom i metodickim postupcima pocetnog ¢itanja i pisanja obje
komponente, a samim time i navedene motoricke vjesStine, moguce je uspje$no usvojiti. Prema
Bezenu i Reberskom (2014) grafomotori¢ke vjeStine usvajaju se aktivnostima koje navode u

autorskoj knjizi Pocetno pisanje na Hrvatskome jeziku:

e Motoricko oponaSanje kojim ucenici na temelju demonstracije ucitelja ponavljaju
postupak pisanja slova.

e Ucenici prouéavajuci vizualno uporiSte prate smjer pisanja slova.

e Ucenici nakon prisjecanja slova koje su promatrali, obavljaju proces pisanja istoga slova.

e Proces u kojemu se povezuje postupak dosjeCanje iz prethodne etape s vizualnim
uporiStem.

e Mehanic¢ko i povrSinsko precrtavanje slova pomocu prozirne folije.
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Cilj je ucitelja u nastavnom procesu svojim znanjem pisanja i ¢itanja u ucenicima pobuditi
zelju za ovladavanjem istoga. Ostvarivanje ¢ina komunikacijskog procesa na materinskom jeziku,
bilo usmenog ili pismenog, trebala bi biti motivacija i zelja svakog polaznika prvoga razreda.
Usvajanje pismenog komunikacijskog ¢ina i procesa na hrvatskom jeziku moguce je ucenjem
latinice, sluzbenog hrvatskog pisma. Hrvatska latinica u svojoj cijelosti obuhvaca trideset slovnih
znakova (dvadeset sedam slova i tri troslova), no sto osam je slovnih znakova koji se koriste
prilikom Citanja 1 pisanja. Standardizacija hrvatskog Skolskog pisma izvrSena je 2013. godine te
su tim ¢inom u sve udzbenike uvrstena slova $kolskog standardnog pisma za proces ucenja i
poucavanja cCitanja 1 pisanja (Budinski, 2019). Hrvatsko Skolsko standardno pismo obuhvaca
Skolsko formalno uspravno pismo (Slika 1), skolsko formalno koso pismo (Slika 2), skolsko
rukopisno uspravno pismo (Slika 3) i skolsko rukopisno koso pismo (Slika 4). Uspravno formalno
Skolsko pismo koristi se u prvoj etapi ucenja Citanja i pisanja, Skolsko formalno koso pismo
prijelazno je pismo kojim se ucéenici koriste izmedu formalnog i rukopisnog pisma, dok se
uspravno 1 koso rukopisno pismo koriste u drugoj etapi procesa usavrSavanja vjeStinama ¢itanja i

pisanja.

ABCCCDDEFGHIJKLMNOP
RSSTUVZ7Z DZUN] QWXY
abcééddefghtjklmnoprsétuvzi
dZU | D7 |_J NJ qwW Xy

Slika 1. Skolsko formalno uspravno pismo (Preuzeto iz Hrvatski pravopis, Institut za hrvatski jezik i

jezikoslovlje, 2013).
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ABCCCDBDEFGHIJKLEMNOP
RSSTUVZZ DZLIN] QWXY
a bcﬁécﬁdejgm]k[mnqwssvtuvzzv
dz /j nj D7 Lj /\// gwXxy
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42k nj D2Ly2G guery

Slika 3. Skolsko rukopisno uspravno pismo (Preuzeto iz Hrvatski pravopis, Institut za hrvatski jezik i
jezikoslovlje, 2013).
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ABCCCDJDEF@%]}KLMN
OPRSSTUVZZ QWXY

alreccddefghijktmnonrsiturzz
aztyrg DZLp N qurey
Slika 4. Skolsko rukopisno koso pismo (Preuzeto iz Hrvatski pravopis, Institut za hrvatski jezik i
jezikoslovlje, 2013).

3. 4. Razvojne etape u procesu poc¢etnog opismenjavanja

Razvoj ¢italackih vjestina i vjeStina pisanja proucavaju i razmatraju brojna istrazivanja kojima
je dokazano 1 utvrdeno da njihov razvojni pocetak krec¢e ve¢ U drugoj godini djetetova zivota.
Pred¢italacke vjeStine temeljna su stavka uspjeSnosti razvijanja ¢itala¢kih sposobnost te se prema
Cudina-Obradovi¢ (1995) spoznaje o pojavnosti pisanog govora, prisutne u svijesti djeteta znatno
prije ovladavanja vjeStinama Citanja i pisanja i pocetka procesa pocetnog opismenjavanja,
svrstavaju u predcitalacke vjeStine. PredCitalatke vjeStine nadopunjuju se i svoj vrhunac
dozivljavaju ¢italatkim vjestinama. Culina-Obradovi¢ (2014) uzajamno djelovanje fonemske
svjesnosti, te¢nosti, razumijevanja pri ¢itanju, rje¢nika te motivacije navodi i smatra osnovnim

preduvjetima za razvoj ¢italacke vjestine.

Ovladavanje sposobnoscu Citanja i pisanja, kako bi se do§lo do automatizacije, provodi se U
nekoliko etapa u razvoju i u nekoliko vremenskih etapa. Prema Cudina-Obradovi¢ (1995) proces

¢itanja odvija se u sljede¢im etapama:

e Etapa cjelovitog prepoznavanja: Dijete napamet implementira znacenje rije¢i u cijelosti i
shvaca povezanost izmedu rije¢i i njezina znacenja. Cijela je rije¢ prikazana u pisanom
obliku jezika te ¢ini znak za izgovorenu rijec.

e Etapa pocetne glasovne analize: U ovoj etapi ucenik zapaza pojedinosti slova. Nakon §to

je usvojilo odredenu rije¢ napamet, primjecuje slova/glasove od kojih je rije¢ sastavljena.
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e [Etapa prevodenja slova u glas: Ucenik percipira slovo kao graficki znak te ga pretvara u
glas, odnosno fonem.

e [Etapa prevodenja grafickih jedinica u glasovne: Ucenik je ovoj etapi ve¢ savladao vjestinu
Citanja te tijekom Citanja ne rastavlja napisanu rije¢ na manje elemente, vec¢ Cita i shvaca

rije i znacenje rijeci kao cjelovitu i smislenu cjelinu.

Proces Citanja moze se strukturirati i etapama vremenskih dimenzija. Bezen i sur. (2014)
izdvajaju Cetiri vremenske etape vjeStine Citanja. Prva je etapa predSkolska etapa koja traje od
druge do Cetvrte godine djetetova zivota. U toj etapi dijete prepoznaje glasove, uocava glasove
koji se podudaraju, moZe prepoznati prvi glas u rijeci te ostalim glasovima nadovezati kojima
nastaje smislena cjelina glasova, zna globalno procitati 1 odreden broj rijeci. Etapa poCetnog Citanja
etapa je koja se odvija u prvome razredu, dijete deSifrira slova, njima slaze rijeci 1 recenice te
razumije njihovo znacenje. Prethodnoj etapi slijedi etapa usavrSavanja u ucenju, odvija se u
drugome razredu. Tada deSifriranje postiZe razinu automatizacije, ucenik ¢itanjem uspijeva ,,ui u
srz*“ opsegom slozenijeg teksta i razumije njegovo znacenje. Sljedeca i posljednja etapa obuhvaca

tre¢i razred te u tom razdoblju Citanje postaje automatizirano, ucenik moze procitati tekst i u

potpunosti ga razumije.

Predskolska i Skolska etapa dvije su osnovne etape u procesu razvoja vjeStine pisanja.
Predskolska etapa razdoblje je od druge do Seste godine djetetova zivota u kojoj se dijete koristi
razli¢itim grafickim oblicima kojima pridodaje znacenja. Upravo je to razdoblje vrlo vazno za
uspjesno Citanje i pisanje jer dijete povezuje graficke oblike (crteze, moguce i izmisljene grafeme)
s govorom objasnjavajuci njihovo znacenje. Vremenski druga etapa razvoja pisanja povezuje se s
djetetovim polaskom u $kolu i traje sve dok pojedinac ne usvoji vjestinu samostalnog pismenog
izrazavanja (BeZen i Reberski, 2014). No, uz vremenske etape Culina-Obradovi¢ (2000) izdvaja i

razvojne etape procesa usvajanja pisanja:

e Slikovno pismo: Etapa koja obuhvaéa razdoblje druge godine djetetova zivota. Dijete se
sluzi crtezom ili Saranjem kako bi stvorio komunikacijski odnos s okolinom u kojoj se
nalazi.

e Pokusaji pridavanja znacenja: Dijete u ovoj etapi svoje crtacke uratke nastoji organizirati

u cjelinu koja ima znacenje opisa dogadaja.
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e PokusSaji prikaza crtanjem: U ovoj etapi dijete crtezom pokusSava ispri€ati pricu. Crtacka
se vjestina povezuje s govorom i temeljni je cimbenik za razvoj pisanja.

e Prelazak na pokusaje pisanja standardiziranim oblicima: Dijete svojim grafickim uratkom
pokusava ispricati pricu oponasajuci pisanje odraslih.

e Otkrivanje slova: Roditelji i odgojitelji u ovoj etapi imaju vrlo vaznu ulogu jer bi svojim
osnovnim jeziénim sposobnostima (slusanje, govor, Citanje i pisanje) trebali predstavljati
konzistentne predloSke kako bi djeca uspjela savladati postupak pretvorbe fonema u
grafeme.

e Abecedno nacelo: Dijete u ovoj etapi polazi u skolu te bi trebao znati upotrebljavati slovo

kao oznaku sloga u rijei. Na kraju ove etape dijete umije koristiti slovnu oznaku za glas.

Ucenici bi do kraja treCeg razreda trebali ovladati osnovnim sposobnostima i vjeStinama
Citanja i pisanja do razine automatizacije (Budinski, 2019). Razina automatizacije, kako je vec¢ i
receno, predstavlja usvojenost pisanoga jezika, sastavljanja smislenih recenica, ali i razumijevanja
procitanoga. Tek tada mozemo re¢i da su ucenici dosegnuli odgovaraju¢u razinu usvojenosti

Citanja i pisanja koja je temeljna u daljnjem razvijanju materinskog jezika.

4. Poc¢etno opismenjavanje i Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik (NN 10/2019)

U suvremenom se konceptu izvodenja odgojno-obrazovnog procesa nastavnog predmeta
Hrvatski jezik svaki odgojno-obrazovni ¢in izvodi na temelju Kurikuluma nastavnog predmeta
Hrvatski jezik. Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik (NN 10/2019) dokument je kojim su
povezane sve 0dgojno-obrazovne odrednice Cije je djelovanje uzajamno. Prema Bezenu (2008)
podlogu za izvodenje svakog metodickog Cina ukljucuju ciljevi ucenja, sadrzaji ucenja, uvjeti
ucenja i ishodi ucenja.

,Kurikulsko planiranje pocetnog Citanja i pisanja podrazumijeva organizirani proces
ucenja, izbor sadrzaja s obzirom na svrhu i ciljeve (pisanje i ¢itanje velikih i malih formalnih i
rukopisnih pisama), vrstu i stupanj odredenih vjestina (pocetno ¢itanje 1 pocetno pisanje do razine
automatizacije) te sposobnosti i znanja koja ¢e ucenici razvijati i stjecati do kraja razdoblja

pocetnog opismenjavanja“ (Budinski, 2019, str. 63).
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Pocetno Citanje i1 pisanje u nastavnom kurikulumu oznacava odgojno-obrazovni ishod
predmetnih podrucja jezik i komunikacija, knjizevnost i stvaralastvo, kultura i mediji, no
najzastupljeniji je u domeni jezik i komunikacija. U tablici 1 prikazani su odgojno-obrazovni
ishodi za prvi razred osnvne Skole prema domenama. a koji se nalaze u dokumentu Kurikulum
nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije (NN 10/2019).
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A. Hrvatski jezik i komunikacija

odgojno-obrazovni
ishodi

razrada ishoda

odgojno-
obrazovni ishodi
na razini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

OSHJA.1.1.

Ucenik razgovara i
govori u skladu s
jezi¢nim razvojem
izraZavajuci svoje
potrebe, misli i
osjecaje.

— razgovara u skladu sa svojim interesima i potrebama postujuci interese i potrebe
drugih

— postavlja jednostavna pitanja

— odgovara cjelovitom re¢enicom

— upotrebljava rijeci: molim, hvala, oprosti, izvoli

— govori vise cjelovitih re¢enica tematski povezanih u cjelinu

— izgovora glasove i naglasava rijeci u skladu s jezi¢nim razvojem

— tocno intonira recenicu s obzirom na priop¢ajnu svrhu i poredak rijeci u recenici
u skladu s jezicnim razvojem i dobi

— postuje pravila uljudnoga ophodenja tijekom razgovora

— zapoCinje
razgovor,
postavlja pitanja i
odgovara na
pitanja kratkim
reCenicama;
samostalno se
ukljucuje u
jezicnu aktivnost
govorenja te
sadrzajem
govorenja
obuhvaca zadane
teme

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: pozdravljanje, upoznavanje, cjelovite recenice kao pitanja i odgovori, viSe povezanih recenica u kraéi govoreni

tekst.

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Utitelj svakodnevno organizira razlicite igrolike jezi¢ne aktivnosti kojima potice razgovor i sudjelovanje ucenika u govornom

éinu.

odgojno-obrazovni
ishod

razrada ishoda

odgojno-
obrazovni ishod
na razini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

OSHJA.1.2.

Ucenik slusa
jednostavne
tekstove, to¢no
izgovara glasove,
rijeci i reCenice na
temelju slusanoga
teksta.

— slusa jednostavne tekstove iz razli¢itih izvora
— odgovara na pitanja o slusanome tekstu
— postavlja pitanja o slusanome tekstu

— slusa i razumije uputu i postupa prema uputi

—slusa s
razumijevanjem
govorni/Citani
tekst, to¢no
odgovara na
pitanja o sadrzaju
teksta uz pomo¢
ucitelja i izgovara
glasove, ogledne i
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— samostalno i bez navodenja ponavlja izgovor glasova i Cestih rije¢i te intonira Ceste rijeci i
recenice s obzirom na priopéajnu svrhu reCenice prema

modelu
— spoznaje znacenje rije¢i na temelju vodenoga razgovora

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: kratki jednostavni tekstovi primjereni jezi¢nom razvoju i dobi (radijske emisije, reklame, najave filmova i emisija,
zvulni zapisi knjizevnih tekstova).

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Pri odabiru tekstova za ucenje, poucavanje i vrednovanje valja poStovati nacelo od jednostavnijega prema slozenome, i to s
obzirom na sadrzaj, ustroj teksta, jezi¢ne strukture i rjecnik. Tekstovi namijenjeni po¢etnom opismenjavanju trebaju biti kratki,
pisani razumljivim stilom i jezikom. U skladu s interesima i napretkom ucenika trebaju se postupno usloznjavati. Tekstovi
trebaju znacenjem, smislom i sadrzajem podrzavati jezi¢ni razvoj ucenika i pocetnu cCitalacku pismenost. Graficko oblikovanje
teksta mora biti u skladu sa zahtjevima metodike pocetnoga opismenjavanja (vizualno uporiSte za poucavanje pisanja i ¢itanja).

odgojno-
obrazovni ishod
odgojno-obrazovni . na razini
ishod razrada ishoda usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda
— razlikuje slovo od drugih znakova
— prepoznaje slova
OS HJ A.1.3. — povezuje napisano slovo s glasom _&itas
enik & . . S razumijevanjem
Ucenik ¢ita — povezuje glasove i slova u slogove i cjelovitu rije€ te rijeci u reCenicu s Jkr th
tekstove rject 1 kratke
primjerene — Cita rijeci, recenice, tekstove primjereno pocetnomu opismenjavanju recenice
pocetnomu primjerene
opismenjavanjui | — odgovara na jednostavna pitanja nakon Citanja teksta poCetnomu
jezi¢nome razvoju. S N . . . opismenjavanju
— postavlja pitanja primjereno pogetnom opismenjavanju
— prikazuje i Cita podatke u grafickim prikazima i tekstovima drugih nastavnih
predmeta (npr. Matematika, Priroda i drustvo...)

SadrZaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: kratki tekstovi primjereni pocetnom opismenjavanju (s rije¢ima u kojima su naucena slova), kratki obavijesni i
knjizevni tekstovi primjereni jezicnom razvoju i dobi.

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Ucitelj stvara poticajno okruzje za itanje. Tijekom usvajanja pocetnih Citateljskih vjestina ucenik treba svakodnevno pozornost
usmjeravati na znacenje i smisao procitanoga, vjeStinu Citanja i vjezbanje Citanja. Ugitelj treba pouciti ucenike tehnikama
¢itanja koje mu omogucuju toénost, pravilnu artikulaciju glasova, re¢eni¢nu intonaciju i razumijevanju pro€itanoga. Brzina
Citanja nije presudna u procesu pocetnoga opismenjavanja, nego pozornost treba usmjeriti na razvoj fluentnosti u Citanju i
Citateljskoj motiviranosti.

odgojno-obrazovni

iehod razrada ishoda odgojno-

obrazovni ishod
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na razini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

— povezuje glas s odgovaraju¢im slovom

— razlikuje slova od drugih znakova

OS HJ A.1.4. — povezuje glasove i slova u cjelovitu rijec, a rijeci u re¢enicu
Ucéenik pise | — piSe velika i mala slova Skolskoga formalnog pisma — pise rijedi i

Skolskim e o kratke re¢enice
— prepisuje rijeci i redenice

formalnim slovima
pismom slova, | _ amostalno piSe rijedi i reenice samo naucenim slovima Skolskoga
rije¢i 1 kratke formalnog pisma

'reé'eni'ce u sklgdu $ | — oblikuje kratak pisani tekst primjeren pocetnomu opismenjavanju
jeziénim razvojem.
— pise veliko pocetno slovo: prva rije¢ u recenici, imena i prezimena ljudi i imena
naselja ili mjesta u uzem okruzju

— piSe recenini znak na kraju recenice

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: kratki tekst od tri do pet reCenica, sadrzajno i logicki povezan

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Metodicki postupci pocetnoga opismenjavanja: Ucenik pravilno drzi pisaljku u ruci, izvodi predvjezbe za pisanje formalnih
slova, prikazuje zadano slovo pokretom ruke ili tijela, izraduje model zadanoga slova od razli¢itih materijala (papir, folija,
vezice, masa za modeliranje i sl.), opisuje izgled slova, slusa zadani glas i piSe odgovarajuée slovo, usvaja abecedni poredak
slova ucenjem kroz igru i igrolikim aktivnostima, dopisuje izostavljene rijeci u recenici.

Ucenik pise velikim slovima Skolskoga formalnog pisma. Mala slova sluze za Citanje te se ne preporucuju diktati i vjezbe
prepisivanja duzih tekstova malim slovima $kolskoga formalnog pisma. Malim slovima $kolskoga formalnog pisma moze se
napisati tek redak ili dva kao motoricku vjezbu. Tijekom samostalnoga oblikovanja kratkoga teksta ucenici mogu pisati
nekoliko recenica velikim i malim slovima Skolskoga formalnog pisma.

odgojno-
obrazovni ishod
odgojno-obrazovni : na razini
0090) razrada ishoda ; ;
ishod usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda
OSHJA.L5 NP L . o
— izabire rijeci kojima razumije znacenje i njima oblikuje sintagme i recenice —prepoznaje
Ucenik L o . znacenje rijeéi i
upotrebljava rije¢i, | — traZi objaSnjenje za znacenje rijeci koje ne razumije upotrebljava ih u
sintagme i re¢enice s ST o o i i
9 N — objasnjava vlastitim rijeima znacenje nepoznatih rije¢i nakon vodenoga S|r1tagmama :
u to¢nome reéenicama u
‘e razgovora AR
znadenju u uobicajenim
uobicajenim — traZi nepoznate rije&i u djedjem tjecniku poznavajuéi abecedni poredak rijeci i éita | komunikacijskim
komunikacijskim |  r37ymijevanjem objasnjenje znacenja rijeci situacijama
situacijama.
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Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Razlic¢itim aktivnostima i strategijama Citanja (uspostavljanjem aktivnoga angazmana pri ¢itanju i poticanjem na postavljanje
pitanja) valja razvijati aktivan rjecnik ucenika u skladu s jezi¢nim razvojem.

odgojno-
obrazovni ishod
pdgomo-obrazovnl razrada ishoda narazini
ishod usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

—uocava razliku

OS HI A.1.6. izmedu tekstova
na mjesnome
Ucenik prepoznaje govoru i
razliku izmedu — prepoznaje razligitost u rije¢ima (izraznu i sadrZajnu) izmedu mjesnoga govora i | hrvatskome
mjesnoga govora i | standardnoga hrvatskog jezika standardnom
hrvatskoga jezikuu
standardnog neposrednoj
jezika. Zivotnoj
stvarnosti

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Sadrzajima i aktivnostima u ishodu promice se o¢uvanje zavicajnih idioma kao kulturnoga nasljeda. Prema nacelu
zavi€ajnosti uputno je u pocetnoj nastavi u¢eniku dopustiti slobodno izrazavanje idiomom koji najbolje poznaje i kojim moze
slobodno i jednostavno izraziti svoje misli i osjecaje. To je iznimno vazno za daljnji razvoj komunikacijske kompetencije i
suzbijanje straha od jezi¢noga izrazavanja u metodickoj situaciji. Preduvjet za ovladavanjem hrvatskim standardnim jezikom
jest uvazavanje imanentnoga jezi¢nog znanja ucenika. Potrebno je pouciti ucenike da se njihov jezik zove hrvatski jezik a
pismo latinica.

odgojno-
obrazovni ishodi
odgojno-obrazovni . na razini

- razrada ishoda - .
ishod usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

— prepoznaje
glasovnu
— prepoznaje glasovnu strukturu rijeci strukturu rije¢i i

OS HJ A.1.7.

Ucenik prepoznaje

9.|.359vnu Strukturu | _ yogava pocetni, sredisnji i zavrsni glas u rijeéi
rijeci te glasovno

uocava pocetni,
sredisnji i zavr$ni
glas urijeci te

analizira i — izvodi glasovnu analizu i sintezu |

sintetizira rijeci ) ) . o . glasovno.
primjereno — pravilno izgovora glasove i naglaSava rijei primjereno pocetnomu a_na“Z_“'_ﬁl I
pocetnomu opismenjavanju sintetizira

jednoslozne i

opismenjavanju. oo
P I . dvoslozne rijeci

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

U pocetnome Citanju i pisanju uéenik dekodira slova i vjeZbanjem postize automatizaciju. U¢itelj se pri poucavanju koristi
metodama pocetnoga Citanja i pisanja (globalna, analiticka i sinteticka).
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Metodicki postupci pocetnoga opismenjavanja: sudjeluje u metodickim igrolikim aktivnostima u skladu s pocetnim
opismenjavanjem, pronalazi nove uzorke rijeci zasi¢ene glasom/slovom koje se uci.

B. Knjizevnost i stvarala$tvo

odgojno-obrazovni
ishod

razrada ishoda

odgojno-
obrazovni ishod
na razini
usvojenosti

»dobar« na kraju
razreda

OSHJIB.1.1.

Ucenik izrazava
svoja zapaZanja,
misli i osjecaje
nakon
slusanja/Citanja
knjizevnoga teksta
i povezuje ih s
vlastitim
iskustvom.

— govori o ¢emu razmislja i kako se osjeca nakon Citanja/slusanja knjizevnoga
teksta

— izrazava opisane situacije i dozivljeno u knjizevnome tekstu rijeima, crtezom i
pokretom

— izrazava miSljenje o postupcima likova

— usporeduje postupke likova iz knjiZevnoga teksta s vlastitim postupcima i
postupcima osoba koje ga okruzuju

— pripovijeda o dogadajima iz svakodnevnoga zivota koji su u vezi s onima u
knjizevnome tekstu

— objasnjava razloge zbog kojih mu se neki knjizevni tekst svida ili ne svida

— dogovorenim simbolima unutar skupine ili crtezom izrazava svida li mu se
knjiZevni tekst ili ne svida

—uz pomoc¢
ucitelja izrazava
svoje misli i
osjecaje nakon
slusanja/Citanja
knjizevnoga
teksta i opisuje
situacije iz
svakodnevnoga
zivota sli¢ne
onima u
knjizevnome
tekstu

Preporuke za ostvarivanje za ostvarivanje odgojno-obrazovnog ishoda:

Ucitelj svakodnevno planira vrijeme za Citanje knjizevnih tekstova i organizira aktivnosti pricanja / ¢itanja naglas
cijelomu razredu, ¢itanja u manjim skupinama i samostalnoga Citanja naglas ili u sebi. Tekstovi su primjereni ucenikovim
recepcijskim, dozivljajnim i spoznajnim moguénostima te tematski povezani s interesima uéenika i njegovom Zivotnom

stvarnoscu.
odgojno-
obrazovni ishod
odgojno- na razini

obrazovni ishod

razrada ishoda

usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

OSHJB.1.2.

Ucenik slusa/Cita
knjizevni tekst,
izrazava o emu
tekst govori i
prepoznaje
knjizevne tekstove
prema obliku u
skladu s jezicnim
razvojem i dobi.

— prepoznaje pricu, pjesmu, zagonetku i igrokaz prema obliku

— opisuje situacije, dogadaje i likove u knjizevnim tekstovima

— prepoznaje i izdvaja rijeci koje se rimuju u pjesmama i igrokazima za djecu
— prepoznaje ¢udesne i izmisljene elemente u pjesmama za djecu i bajkama
— prepoznaje elemente igre rije¢ima u pjesmama za djecu

— prepricava procitanu pri¢u vlastitim rije¢ima

— slusa/¢ita
knjizevni tekst
prema
smjernicama,
usmeno odgovara
na pitanja o
sadrzaju teksta i
prepoznaje
knjizevni tekst
prema obliku uz
pomo¢ ucitelja
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Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: slikoprica, kratka pripovijetka, bajka, djecja pjesma, kratki igrokaz, zagonetka.

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Ucenik Cita deset cjelovitih knjizevnih tekstova godiSnje, od toga dva obvezna i osam prema izboru ucitelja na
temelju kriterija: recepcijsko-spoznajne moguénosti uéenika, raznolika Zzanrovska zastupljenost tekstova, raznolika tematska
zastupljenost tekstova, podjednaka zastupljenost antologijskih i suvremenih tekstova.

odgojno-obrazovni
ishod

razrada ishoda

odgojno-
obrazovni ishod
na razini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

OSHIB.1.3

Ucenik izabire
ponudene
knjizevne tekstove
i Cita/slusa ih s
razumijevanjem
prema vlastitome
interesu.

— upoznaje se s prostorom Skolske knjiznice

— upoznaje se s radom u skolskoj knjiznici

— posjecuje skolsku knjiznicu jedanput tjedno i posuduje slikovnice za Citanje
— upoznaje se s razli¢itim vrstama slikovnica

— preporucuje proc€itane slikovnice i pri¢e drugim ucenicima

— objasnjava vlastiti izbor slikovnica

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Ucenik ¢ita najmanje jedno knjizevno djelo godi$nje prema vlastitom izboru, a preporucuje se vise knjizevnih djela sa Sireg
popisa predlozenih tekstova za cjelovito Citanje. Svakodnevno izabire jedan kratki knjizevni tekst za Citanje izmedu vise
knjizevnih tekstova primjerenih dobi uéenika prema prijedlogu ucitelja ili samostalnome izboru. Sastavlja popis procitanih
slikovnica, prica, pjesama i igrokaza uz pomo¢ odraslih i usporeduje vlastiti popis s popisom ostalih uc¢enika radi poticanja

Citanja.

odgojno-obrazovni
ishod

razrada ishoda

odgojno-
obrazovni ishod
na razini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

OS HJB.1.4.

Ucenik se
stvaralacki
izrazava prema
vlastitome interesu
potaknut razli¢itim
iskustvima i
dozivljajima
knjizevnoga
teksta.

- koristi se jeziénim vjeStinama, aktivnim rjecnikom radi oblikovanja uradaka u
kojima dolazi do izrazaja kreativnost, originalnost i stvaralacko misljenje

- istrazuje, eksperimentira i slobodno radi na temi koja mu je bliska

-stvara razli¢ite individualne uratke: crta izabrane stihove ili dijelove price, likove i
prostor, izrazava se pokretom, oblikuje u razli¢itim likovnim tehnikama likove iz
prica, izraduje vlastite slikoprice

- razvija vlastiti potencijal za stvaralastvo
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Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Uceniku se nudi stvaralacki nacin izrazavanja i moguénost dokazivanja u kreativnom izricaju koji je bitno druk¢iji od klasi¢ne
provjere znanja. Aktivnosti se mogu ostvarivati individualnim i timskim radom. Ishod se prati i ne podlijeZe vrednovanju.
Utitelj cijeni u¢enikovu samostalnost i postuje njegove moguénosti. UCenik prikuplja vlastite uratke u radnu mapu i predstavlja
ih razrednomu odjelu, a ucitelj ga moze nagraditi ocjenom za izniman trud. Ishodom se ostvaruju medupredmetne teme Osobni

i socijalni razvoj, U¢iti kako uciti, Poduzetnistvo, Uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije.

C. Kultura i mediji

odgojno-obrazovni
ishod

razrada ishoda

odgojno-
obrazovni ishod
na razini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

OSHJIC.1.1.

Ucenik slusa/Cita
tekst u skladu s
pocetnim
opismenjavanjem i
pronalazi podatke
u tekstu.

— izdvaja jedan ili vise podataka iz teksta prema unaprijed zadanim pitanjima
— sluzi se djec¢jim rjecnicima
— pronalazi natuknicu prema abecednome redu

— crtezom i rije¢ima izrazava o ¢emu tekst govori

— slusa/Cita tekst
u skladu s
pocetnim
opismenjavanjem
i prema
smjernicama
pronalazi podatke
u tekstu

odgojno-obrazovni
ishod

razrada ishoda

odgojno-
obrazovni ishod
na razini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

OSHJC.1.2.

Ucenik razlikuje
medijske sadrzaje
primjerene dobi i
interesu.

— izdvaja primjerene medijske sadrzaje i razgovara o njima: animirani filmovi,
televizijske i radijske emisije za djecu obrazovnoga i dje¢jeg programa, kazaliSne
predstave, slikovnice i knjige za djecu

— slusa Citanje ili samostalno Cita krace tekstove u knjizevnim i zabavno-poucnim
Casopisima za djecu

— prepoznaje obrazovne digitalne medije primjerene dobi i sluzi se njima

— prepoznaje
medijske sadrzaje
primjerene dobi i
interesu te
izdvaja omiljene
medijske sadrzaje

odgojno-obrazovni
ishod

razrada ishoda

odgojno-
obrazovni ishod
na razini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

0S HJ C.13.
Ucenik posjeéuje
kulturne dogadaje
primjerene dobi.

— posjecuje kulturne dogadaje primjerene dobi
— razgovara s ostalim ucenicima nakon kulturnoga dogadaja

— izrazava svoj dozivljaj kulturnoga dogadaja crtezom, slikom, govorom, pokretom,
pjevanjem
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Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— kulturni sadrzaji: kazali$ne predstave za djecu, likovne izlozbe, izloZbe u muzejima primjerene dobi i interesima
ucenika, susreti s knjiZzevnicima i ilustratorima u §koli ili narodnim knjiZnicama, djeéji knjizevni, filmski, obrazovni, tradicijski
festivali, kulturni projekti namijenjeni djeci.

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Ishod se ne vrednuje, samo se prati. Aktivnosti i sadrzaji iskazani u ovome ishodu uvjetovani su dobi i interesima uéenika,
fizickim okruzjem (lokalne zajednice i njihova ponuda drustveno-kulturnih i umjetnickih sadrzaja) te upucivanjem na digitalne
sadrzaje dostupne svima bez obzira na mjesto $kolovanja ili stanovanja. Sadrzaji izvanucionickoga tipa zahtijevaju pojedinacni
angazman svakoga ucenika, aktiviranje steenih znanja i kompetencija u smislu neposrednoga iskustvenoga ucenja. Ishodom
se potice osobni razvoj te aktivno ukljuéivanje ucenika u kulturni i drustveni zivot zajednice.

Tablica 1. Prikaz odgojno-obrazovnih ishoda za prvi razred osnovne Skole prema Kurikulumu nastavnog
predmeta Hrvatski jezik (NN 10/2019).

U sljedecoj tablici (tablici 2) su prema Kuriulumu nastavnog predmeta Hrvatski jezik (NN 10/2019)

prikazani odgojno-obrazovni ishodi za drugi razred osnovne $kole.

A. Hrvatski jezik i komunikacija

odgojno-obrazovni ishodi

razrada ishoda

odgojno-
obrazovni ishodi
na razini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

OS HJ A.2.1.

Ucenik razgovara i govori u skladu s
temom iz svakodnevnoga Zivota i

postuje pravila uljudnoga ophodenja.

— govori i razgovara 0 temama iz svakodnevnoga Zivota koje
zaokupljaju njegovu pozornost

— odgovara na pitanja i postavlja pitanja cjelovitom
re¢enicom

— pripovijeda kratku pricu prema nizu slika
— prica o vlastitim dozivljajima i dogadajima
— pripovijeda dogadaje kronoloski

— opisuje na temelju promatranja

— pazljivo i uljudno slusa sugovornika ne prekidajuci ga u
govorenju

— upotrebljava nove rije¢i koje je naucio kao dio aktivnoga
rjecnika

— to¢no izgovara sve glasove u rijeima

— prema
smjernicama
govori i
razgovara o
temama iz
svakodnevnoga
zivota u skladu s
vlastitim
iskustvom i
postuje pravila
uljudnoga
ophodenja
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— to¢no intonira izjavnu, upitnu i uskli¢nu reéenicu

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: kratka molba, zahvala i poziv, telefonski razgovor, spontani razgovor, kratka prica, kratki opis.

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Ucitelj bi svakodnevno trebao organizirati aktivnosti govorenja i razgovaranja u kojima ¢e ucenik sudjelovati u govornom
¢inu u osmisljenim komunikacijskim situacijama. Teme trebaju biti usmjerene na konkretne sadrzaje ucenja u korelaciji s
drugim nastavnim podrucjima te omoguciti cjeloviti kulturoloski razvoj.

odgojno-
obrazovni ishod
na razini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

odgojno-obrazovni ishod razrada ishoda

— slusa tekst,
— slusa kratke tekstove primjerene jezicnomu razvoju, | razgovara o

interesima i dobi tekstu te uz
o ohrabrivanje
5 — odgovara na pitanja o poslusanome tekstu (verbalnim i
OSHJA22. :
neverbalnim

— postavlja potpitanja o poslusanome tekstu da bi pojasnio

Ucenik slusa jednostavne tekstove, tocno | vlastito razumijevanje teksta znakoylma)

izgovara glasove, rije¢i i reCenice na “Zme”'”.‘

temelju slusanoga teksta. — provjerava razumijevanje poslusanoga teksta u razgovoru s | © Eovo_rlma
pokazuje

drugim u¢enikom - .
razumijevanje

— izrazava svoje misli i osjeCaje o posluSanome tekstu | sadrzaja

(crtezom, pismom, govorom, pokretom) posluSanoga
teksta

SadrZaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: kratki jednostavni tekstovi primjereni jezi¢nom razvoju i dobi (radijske emisije, reklame, najave filmova i emisija,
zvuéni zapisi knjizevnih tekstova).

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Pri odabiru tekstova za uéenje, poucavanje i vrednovanje valja postovati nacelo od jednostavnijega prema sloZzenome, i to s
obzirom na sadrzaj, ustroj teksta, jezicne strukture i rje¢nik. Tekstovi tijekom pocetnoga opismenjavanja trebaju biti kratki,
pisani razumljivim stilom i jezikom, prilagodene kompozicije.

odgojno-
obrazovni ishod
na razini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

odgojno-obrazovni ishod razrada ishoda

— Cita kratke tekstove primjerene jeziénomu razvoju, dobi i | — Cita kratke
interesima tekstove tematski
primjerene

OS HJ A.2.3.
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Ucenik ¢ita kratke tekstove tematski
prikladne uceni¢komu iskustvu,

— odgovara na pitanja o pro¢itanome tekstu

— postavlja pitanja o procitanome tekstu

iskustvu, dobi i
interesima te
samostalno

jezicnomu razvoju i interesima.
odvai - odgovara na
— izdvaja nepoznate rijeci pitanja o tekstu
— pretpostavlja znacenje nepoznate rijeci prema kontekstu te
provjerava pretpostavljeno znacenje u rje¢nicima ili u
razgovoru s uciteljem

— pronalazi podatke u citanome tekstu prema uputi ili
pitanjima

— pronalazi podatke u grafickim prikazima i tumaci ih

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: kratki tekstovi jednostavne jezicne strukture s obzirom na leksicke, morfosintakticke i stilske osobitosti teksta
primjereni jezicnom razvoju ucenika i njegovim recepcijskim sposobnostima (upute, poruke, pisma, obavijesni i knjizevni
tekstovi).

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Ucitelj zajedno s ucenicima stvara okruzje koje je poticajno za Citanje. Tekstovi za Citanje trebaju biti primjereni jezicnom
razvoju ucenika i njegovim recepcijskim sposobnostima. Tijekom poucavanja ¢itanja ucitelj individualizira pristup svakom
ucéeniku uvazavajuci individualne razlike s ciljem da od ucenika stvori ¢itatelja koji ¢ita s razumijevanjem i radi uzitka. U¢itelj
osigurava vrijeme za svakodnevno C(Citanje/pri¢anje namijenjeno cijelomu razrednom odjelu, skupinama ucenika ili
pojedinacno. Podjednako treba biti zastupljeno Citanje naglas i Citanje u sebi. Koli¢ina Citanoga teksta uskladuje se s
razumijevanjem pri Citanju i rjeCnikom ucenika. Postupno se uvode aktivnosti za razvijanje vjeStina izrazajnoga
(interpretativnog) Citanja. Ucitelj treba biti model interpretativnog ¢itanja i recitiranja.

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-
obrazovni ishod
na razini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

OS HJ A.2.4.

UcCenik piSe Skolskim  rukopisnim
pismom slova, rijeci i kratke recenice u
skladu s jezi¢nim razvojem.

— pise velika i mala slova $kolskim rukopisnim pismom

— povezuje slova u cjelovitu rijec, rije¢ u recenicu piSuci
$kolskim rukopisnim pismom

— prepisuje rijeci i reCenice rukopisnim slovima

— samostalno pise rijeéi i reCenice naucenim rukopisnim
slovima

— u pisanju rukopisnim slovima pazi na veli¢inu pojedinih
elemenata slova, vrstu poteza i na¢in spajanja

— razlikuje pojam glas, slovo, slog, rije¢
— u pisanju rastavlja rije¢i na slogove na kraju retka;
prepoznaje i upotrebljava pravopisni znak spojnicu kod

rastavljanja rijeci na slogove na kraju retka

— pise veliko pocetno slovo: imena zivotinja, blagdana i
praznika, ulica, trgova i naseljenih mjesta u blizem okruzju

— prepisuje i pise
slova, rijeci i
jednostavne
recenice
rukopisnim
slovima, uz
pomo¢ uditelja
prepoznaje
pogreske u
primjeni
poucavanih
pravopisnih
pravila i
djelomicno je
uspjesan u
ostvarivanju
slovopisne
Citkosti
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— piSe oznake za mjerne jedinice (duljina, novac, vrijeme)

— pise ogledne i Ceste rijeci u kojima su glasovi ¢, ¢, dz, d,
ije/jeleli

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: kratki opis predmeta ili lika, obavijest, pismo, pisani sastavak.

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Metodicki postupci pocetnoga opismenjavanja: Ucenik pravilno drzi pisaljku u ruci, izvodi predvjezbe za pisanje rukopisnih
slova, prikazuje zadano rukopisno slovo pokretom ruke ili tijela, uo¢ava povezanost pisanjai itanja, slusa i pise rijeci u kojima
se slovo koje se uéi nalazi na po¢etku, u sredini i na kraju rije¢i zbog pravilnoga spajanja rukopisnih slova, provjerava urednost
i ¢itkost u pisanju, aktivno i angazirano pise kako bi se osamostalio u pisanju.

Samostalno pisanje prema poticaju treba biti uskladeno s dinamikom ucenja i jezicnim razvojem pojedinoga ucenika. Ucitelj
stvara situacije, osmiSljava aktivnosti i poticajno okruzje s pomocu kojih ucenici uocavaju vaznost potrebe pisanja. Ucenike
ve¢ tijekom pocetnoga opismenjavanja valja poucavati strategijama pripreme za oblikovanje pisanoga teksta.

odgojno-
obrazovni ishod
na razini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

odgojno-obrazovni ishod razrada ishoda

— usvaja nove rijeci i razumije znacenje naucenih rijeci

— objaSnjava znaCenje odredene rije¢i s obzirom na

komunikacijsku situaciju - upotrebljava

rijeci, sintagme i
— izabire odgovarajuce rijedi i upotrebljava ih u oblikovanju | recenice u

& sintagmi i reCenica tocnome
OS HJ A.2.5. znadenju s
— traZi obja$njenje nepoznatih rije¢i u djeCjem rjecniku i | obzirom na

Ucenik upotrebljava i objasnjava rijeci,

sintagme | redenice u skladu s koristi se njima kao dijelom aktivnoga rje¢nika ls(i(:LrElléri}llﬁlgljsku
komunikacijskom situacijom. — prepoznaje i razlikuje izjavnu, upitnu i usklicnu te jesnu i | prepoznaje
nijecnu recenicu u tekstu imenice na
C C . . oglednim
- §tvqra i piSe izjavne (potvrdne i nije¢ne), upitne, uskli¢ne primjerima
reéenice
-prepoznaje ogledne i este imenice s konkretnim znacenjem
odgojno-
obrazovni ishod
odgojno-obrazovni ishod razrada ishoda narazini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda
OS HI A2.6. — uz pomo¢
— usporeduje rije¢i mjesnoga govora i hrvatskoga | ucitelja
Ucenik usporeduje mjesni govor i | standardnog jezika prepoznaje
hrvatski standardni jezik. razliku izmedu
govornih i
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— slusa i govori tekstove na mjesnome govoru prikladne
ucenickomu iskustvu, jezicnomu razvoju i interesima

— Cita 1 piSe kratke i jednostavne tekstove na mjesnome
govoru u skladu sa svojim interesima, potrebama i iskustvom

pisanih tekstova
na mjesnome
govoru i
hrvatskome
standardnom
jezikuu
razli¢itim
jeziénim
kontekstima

B. Knjizevnost i stvaralaStvo

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-
obrazovni ishod
na razini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

— govori o Cemu razmislja i kako se osjea nakon
citanja/slusanja knjizevnoga teksta

— izraZava opisane situacije i dozivljeno u knjizevnome tekstu
rijeima, crtezom i pokretom

— izrazava vlastito misSljenje o dogadajima u pri¢i i

—uz pomo¢
ucitelja izrazava
misli i osjecaje
nakon

OS HJ B.2.1. postupcima likova sluSanja/Citanja
Ué.enﬂ.( izrazava svoja zapaianjg, H.liSli. i | —usporeduje postupke likova iz knjizevnoga teksta s vlastitim }[(enlgg;\i,ré)o%gu'e
osjecaje nakon sluSanja/Citanja | postupcima i postupcima osoba koje ga okruzuju situaciie ipz !
knjizevnoga teksta i povezuje ih s " )
vlastitim iskustvom. — povezuje postupke likova iz knjizevnoga teksta s vlastitim knpzevngga
postupcima i postupcima osoba koje ga okruzuju teksta slicne
onima u
— pripovijeda o dogadajima iz svakodnevnoga Zivota koji su | svakodnevnome
u vezi s onima u knjizevnome tekstu Zivotu
— obja$njava razloge zbog kojih mu se neki knjiZzevni tekst
svida ili ne svida
odgojno-

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

obrazovni ishod
na razini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

OSHIB2.2.
Ucenik slusa/Cita knjizevni tekst i
razlikuje knjizevne tekstove prema

obliku i sadrzaju.

— razlikuje pricu, pjesmu, bajku, slikovnicu, zagonetku i
igrokaz po obliku i sadrzaju

— razlikuje dijelove pjesme: stih, strofa
— prepoznaje glavne i sporedne likove
— prepoznaje pocetak, sredi$nji dio i zavrSetak price

— uocava obiljeZja igrokaza za djecu: lica, dijalog

— slusa/Cita
knjizevni tekst,
samostalno
odgovara na
pitanja o sadrzaju
teksta i
prepoznaje
knjizevne
tekstove po
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— smjesta likove u vrijeme radnje i prostor

obliku, sadrzaju i
strukturi

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— tekstovi: slikoprice, slikovnica, kratka prica, bajka, pjesma, kratki igrokaz, zagonetka.

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-
obrazovni ishod
na razini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

OSHIB.2.3

Ucenik samostalno izabire knjizevne
tekstove za sluSanje/Citanje prema
vlastitome interesu.

— upoznaje se s razli¢itim vrstama slikovnica, zbirki prica,
pjesama za djecu

— upoznaje se s prostorom narodne knjiznice u blizini mjesta
stanovanja (ili bibliobusom)

— upoznaje se s radom djecjega odjela narodne knjiznice u
blizini mjesta stanovanja

— posjecuje Skolsku ili narodnu knjiznicu jednom tjedno i
posuduje slikovnice i knjige za djecu za svakodnevno Citanje

— svakodnevno izabire jedan knjizevni tekst, primjeren
jezinom razvoju, za Citanje koji mu nudi ucitelj ili
samostalno izabire knjizevne tekstove iz dje¢jih knjiga i
casopisa

— preporucuje procitane slikovnice i knjige za djecu drugim
ucenicima

— objasnjava vlastiti izbor slikovnica i knjiga za djecu

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-
obrazovni ishod
na razini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

OS HIB.2.4.

Ucenik se stvaralacki izrazava prema
vlastitome interesu potaknut razli¢itim
iskustvima i dozivljajima knjiZzevnoga
teksta.

— koristi se jezitnim vjeStinama, aktivnim rjeénikom i
temeljnim znanjima radi oblikovanja uradaka u kojima dolazi
do izrazaja kreativnost, originalnost i stvaralacko misljenje

— istrazuje, eksperimentira i slobodno radi na temi koja mu je
bliska

— stvara razlic¢ite individualne uratke: prikuplja rijeéi iz
mjesnoga govora te sastavlja mali zavifajni rjecnik,
preoblikuje procitani knjizevni tekst: stvara novi svrSetak,
mijenja postupke likova, uvodi nove likove, sudjeluje u prici

— razvija vlastiti potencijal za stvaralastvo
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Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Uceniku se nudi stvaralacki na¢in izrazavanja i moguénost dokazivanja u kreativnome izricaju koji je bitno druk¢iji od klasi¢ne
provjere znanja. Aktivnosti se mogu ostvarivati individualnim i timskim radom. Ishod se prati i ne podlijeze vrednovanju.
Ucitelj cijeni u¢enikovu samostalnost i postuje njegove mogucénosti. Uenik prikuplja vlastite uratke u radnu mapu i predstavlja
ih razrednomu odjelu, a ucitelj ga moze nagraditi ocjenom za izniman trud. Ishodom se ostvaruju medupredmetne teme Osobni
i socijalni razvoj, Ugiti kako uciti, Poduzetni$tvo, Uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije.

C. Kultura i mediji

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-
obrazovni ishod
na razini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

OSHJIC.2.1.

Ucenik  slusa/Cita  medijski
oblikovan u skladu s
opismenjavanjem i
podatke.

izdvaja

tekst

pocetnim

vazne

— prepoznaje vazne podatke u kratkom tekstu

— izdvaja iz teksta jedan ili viSe podataka prema zadanim
uputama

— prepricava sadrzaj teksta

— prema
smjernicama
pronalazi
podatke u
elektroni¢kome
tekstu
oblikovanome u
skladu s
pocetnim
opismenjavanjem

odgojno-obrazovni ishod

razrada ishoda

odgojno-
obrazovni ishod
na razini
usvojenosti
»dobar« na kraju
razreda

OSHJC.2.2.

Ucenik razlikuje medijske
primjerene dobi i interesu.

sadrzaje

— izdvaja primjerene medijske sadrZaje i razgovara o njima
izrazavajuci vlastito misljenje

— gleda i slusa animirane filmove, dokumentarne i igrane
filmove za djecu — prati (gleda, slusa, doZivljava) televizijske

— razlikuje
medijske
sadrzaje
primjerene dobi i
interesu s kojima
se susrece u

odgojno-obrazovni ishod

i radijske emisije za djecu obrazovnoga i dje¢jeg programa svakodnevnome
zivotu

— samostalno Cita kraée tekstove u knjizevnim i zabavno-

poucnim Casopisima za djecu

— prepoznaje obrazovne i interaktivne digitalne medije

primjerene dobi i sluzi se njima
odgojno-

razrada ishoda

obrazovni ishod
na razini
usvojenosti
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»dobar« na kraju
razreda

— posjecuje kulturne dogadaje

5 — razgovara s ostalim ucenicima nakon kulturnoga dogadaja
OS HJ C.2.3. Ucenik posjecuje kulturne
dogadaje primjerene dobi i iskazuje svoje | — izdvaja Sto mu se svida ili ne svida u vezi s kulturnim

misljenje. dogadajem

— iskazuje svoj dozivljaj nakon kulturnog dogadaja crtezom,
slikom, govorom ili kra¢im pisanim recenicama

Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

— kulturni sadrzaji: kazaliSne predstave za djecu, posjet knjiznicama i odjelima ve¢ih knjiznica (zvucne knjige), likovne
izlozbe, izloZzbe u muzejima primjerene dobi i interesima u¢enika, susreti s knjizevnicima i ilustratorima u $koli ili narodnim
knjiznicama, djecji knjizevni, filmski, obrazovni, tradicijski festivali, kulturni projekti namijenjeni djeci.

Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda:

Ishodom se potice osobni razvoj te aktivno ukljucivanje ucenika u kulturni i drustveni Zivot zajednice.

Tablica 2. Prikaz odgojno-obrazovnih ishoda za drugi razred osnovne $kole prema Kurikulumu nastavnog predmeta
Hrvatski jezik (NN 10/2019).

Obzirom na to da su prema kurikularnoj teoriji uvjeti u¢enja jedna od podloga u izvrSavanju
i oblikovanju nastavnog procesa, Budinski i Kolar Billege (2012) u metodi¢kom praktikumu Sto,
zasto, kako u poucavanju hrvatskog jezika navode metodicku problematiku navedene sastavnice.
,,No kako su svi elementi kurikulskog sustava medusobno povezani, nuzno je pri tome voditi
racuna i o ostalim elementima, ponajprije sadrzajima (predmetu) uéenja“ ( Budinski i Kolar
Billege, 2012, str. 12).

,2unutarnji uvjeti ucenja zapravo su pocetno stanje kognitivnih i afektivnih osobina
ucenika. To su: intelektualne i psihomotorne sposobnosti, relevantno predznanje i nekognitivne
osobine o kojima ovisi motivacija za ucenje. Dakako, nisu sve kognitivne osobine jednako vaZne.
Njihova relevantnost ovisi 0 tome sto je sadrzaj u¢enja. Zato je problematika uvjeta ucenja tijesno
povezana s problematikom sadrzaja (predmeta) ucenja pa metodika odreduje optimalne uvjete

ucenja S obirom na odredene sadrzaje ucenja/poucavanja” (Bezen, 2008, str. 210).

Uz unutarnje uvjete ucenja kojima je uvjetovano uspjesno usvajanje odgojno-obrazovnih

ishoda, postoje i vanjski uvjeti ucenja. Vanjski uvjeti ucenja su ¢imbenici koji pripadaju okolini
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odvijanja nastavnog procesa i samoga procesa uc¢enja (Bezen, 2008). ,,Vanjski uvjeti ucenja su
program (sadrzaj poucavanja), ucitelj, odnosno njegova osposobljenost za uspjesno poucavanje,
organizacija i metode poucavanja, zgrade i oprema (nastavna tehnika). Drugi krug vanjskih uvjeta
uCenja su svi organizacijski procesi u Skoli jer o njima ovisi ucinkovitost procesa
ucenja/poucavanja” (Bezen, 2008, str. 210). ,,Uvjeti ucenja u teoriji kurikula dakle najblizi su
suvremenoj koncepciji metodike kao interdiscipline koja povezuje spoznaje raznih znanosti radi

izvodenja odgojno-obrazovnog procesa” (Budinski i Kolar Billege, 2012, str. 12).

5. Udzbenik kao metodic¢ki predlozak za razvoj po¢etnoga opismenjavanja

Izvodenje nastavnog procesa te ucenja i poucavanja izvodi se uz pomo¢ nastavnih izvora
te se bez njih ciljevi, sadrzaji i odgojno-obrazovni ishodi ne bi mogli oblikovati, planirati i izvoditi.
Uz izvorna djela prilagodena nastavi i priru¢nike, udzbenici su sekundarni nastavni izvor, no onaj

temeljni (Bezen, 2008).

,Udzbenik je takva Skolska knjiga u kojoj se odabrani sadrzaji 1 naini njegove
interpretacije ne dogadaju sluéajno, ne izvode se iz same prirode udzbenika nego su u uzoj vezi s
ciljevima i zadatcima odgoja, s nastavnim planovima i programima, S organizacijom nastave i
zadatcima pojedine Skole ili nekog drugog organiziranog oblika odgoja 1 obrazovanja“ (Mali¢,

1986, str. 21).

Udzbenik je kao metodi¢ki predlozak temelj za razvoj vjeStina Citanja i pisanja.
,.Citanka/udzbenik za osnovnu $kolu usto je posebna vrsta dje¢je knjige koja svojim sadrzajem i
likovno-grafickim  oblikovanjem  udovoljava  recepcijskim  (dozivljajno-spoznajnim)
mogucénostima uc¢enica/uéenika“ (Rosandi¢, 2005, str. 161). U prvome i drugome razredu osnovne
Skole potrebno je metodicko i likovno-graficko oblikovanje posebno uskladiti s uéenickim
recepcijskim sposobnostima jer ucenici osnovnoskolskom obrazovanju pristupaju s razli¢itim

jezi¢nim predznanjem.

Prema Zakonu 0 udzbenicima i drugim obrazovnim materijalima za osnovnu i srednju Skolu
(2018) osnovna je zadaca odgojno-obrazovnih djelatnika, a posebno izvoditelja nastave pocetnog
Citanja 1 pisanja, da na temelju postoje¢ih metodi¢kih znanja i prakse izaberu §to je moguce
kvalitetniji udzbenik (pocetnicu). UdZzbenik koji ¢e predstavljati osnovno sredstvo i izvor znanja

za ucenje 1 poucavanje pocetnog Citanja i pisanja, mora biti zakonom propisan te ispravno
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metodicki oblikovan. Oznaka odobrenja Ministarstva znanosti, obrazovanja i sporta prvi je uvjet

odabiranja udzbenika, a zatim slijedi proucavanje metodickog oblikovanja sadrzaja.

Oznaku prikladnosti koriStenja udzbenika odobrava Minisarstvo znanosti, obrazovanja i
sporta. Uz navedeno, pri odabiru najprikladnije pocetnice najvazniji je element metodicki pristup
1 kriterij oblikovanja udzbenika koji se prema Bezenu i Reberskom (2014) ocituje na sljedeci

nadin;:

e Odgojno obrazovni ciljevi i ishodi moraju biti istaknuti i moguéi za svladavanje na
kognitivnoj, ali i na afektivnoj razini.

e Struktura nastavnih jedinica mora omoguciti vodenje nastavnog procesa prema nastavnim
situacijama.

e Nastavne jedinice moraju omoguciti medudjelovanje i povezanost nastave pocetnog Citanja
1 pisanja s drugim nastavnim predmetima, takoder i primjenu odgovaraju¢ih metoda
pocetnog Citanja i pisanja (analiticko-sinteticka, globalna).

e Struktura i sadrzaj udzbenika mora pratiti i biti prilagodena predznanju ¢itanja i pisanja
pojedinaca.

e Slikovno-graficko oblikovanje mora biti u skladu s odgojno-obrazovnim ciljevima i
ishodima.

e Udzbenik svojim sastavnicama ne smije otezavati ucenicima usvajanje pocetnog cCitanja i
pisanja.

e Jezik svih sastavnica udzbenika mora biti u skladu sa jezicnim i pravopisnim normama

hrvatskog jezika.

Rosandi¢ (2005) navodi nacela prema kojima se knjizevnoumjetnicki i knjizevnoznanstveni
sadrzaji prenose u udzbenike: Nacelo primjerenosti dozivljajno-spoznajnim moguénostima
ucenica/u¢enika odredene dobi (psiholosko nacelo), nac¢elo odgojnosti (pedagoski kriterij), nacelo
obrazovne opravdanosti (obrazovno nacelo) i nacelo didakticko-metodic¢ke oblikovanosti. Prema
kriteriju nacela didakticko-metodicke oblikovanosti Rosandi¢ (u Rosandi¢ 2005, str. 161-162)

navodi i opisuje vrste ¢itanki/udZzbenika:

Recepcijsko-reproduktivna  citanka-udzbenik  dodjeljuje  ucenici/ueniku  ulogu

primatelja/primateljice  knjizevnoga sadrZaja (memoriranje 1 prepriavanje sadrZaja,
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reproduciranje definicije i pojmova). Taj tip Citanke-udzbenika obi¢no je bez metodickog

instrumentarija. Danas se rijetko pojavljuje u nastavi.

Recepcijsko-produktivna citanka-udzbenik ucenicu/ucenika podiZze na razinu estetskoga
subjekta koji, na predlosku teksta, ostvaruje razli¢ite oblike stvaralacke djelatnosti 1 slozene
procese dozivljavanja i promisljanja. Te oblike i procese potice metodicki instrumentarij te

likovno-graficki sadrzaj.

Komunikacijski tip citanke-udzbenika utemeljuje se na zasadama literarno-estetske
komunikacije te didakticke komunikacije koja se ostvaruje oblikovanjem komunikacijskih
situacija. U svakoj komunikacijskoj situaciji ostvaruje se odredena dozivljajna ili spoznajna
djelatnost u razli¢itim oblicima jezicne komunikacije (sluSanju, govorenju, Citanju, pisanju).
Metodicka strategija komunikacijske ¢itanke-udzbenika uskladuje se sa zakonitostima estetske
komunikacije, estetske recepcije i estetske spoznaje (gnoseologije). Metodi¢ki instrumentariji u

komunikacijskoj ¢itanci-udzbeniku zahtijeva visoku razinu autorove metodicke kreativnosti.

Razgranata citanka-udzbenik sadrzi vise dijelova (viSedijelni didakticki sklop). Visedijelni
didakticki sklop obuhvaca: ¢itanku-udzbenik, radne listove, prirucnik za uciteljicu/ucitelja. Po

svojim didakticko-metodickim znacajkama moze biti: recepcijsko-produktivni ili komunikacijski.

Viseizvorna (multimedijska) citanka-udzbenik obuhvaca razli¢ite medije (razli¢ita nastavna
sredstva i pomagala) — ¢itanku-udzbenik (pisani tekst), zvu¢nu ¢itanku (kasetu), videokasetu,

element-film, nastavni film, radne listove, CD-rom, Internet, televizijske i radijske emisije.

Suvremena nastava usmjerena je prema multimedijskom utemeljenju. U skladu s tim
pojavljuje se otvoreni tip Citanke-udzbenika koji se po potrebi, dopunjuje, aktualizira i usavrSava

(Rosandi¢, 2005).

5.1. Udzbenik i Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik (NN 10/2019)

Prema Zakonu o udzbenicima i drugim obrazovnim materijalima za osnovnu i srednju
Skolu (2018) udzbenik je temeljni izvor znanja svih predmeta koji je podloga za usvajanje svih
odgojno-obrazovnih ishoda utvrdenih predmetnim kurikulumom, kao i ocekivanja
medupredmetnih tema za odredeni razred i predmet. Sadrzaj i struktura udzbenika mora osigurati
ucenicima samostalno ucenje i ovladavanje mnogobrojnim vjestinama i Sposobnostima, ali uz to i

vrednovanje pojavnosti i razine usvojenosti odgojno-obrazovnih ishoda pojedinaca te oc¢ekivanja
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medupredmetnih tema. Dakle, sadrzaj udzbenika za pocetno ¢itanje i pisanje mora biti u skladu sa
sadrzajima propisanim predmetnim kurikulumom, ali u skladu s razvojnim sposobnostima u¢enika
kako bi se udzbenicima, koji su prvenstveno namijenjeni u¢enicima, oni mogli samostalno sluziti.
Citanje tekstova iz udZbenika, odnosno metodi¢kih predlozaka, odredene nastavne jedinice moraju
obogatiti ucenikovo znanje o materinskom jeziku, nadograditi ga, ali uz to i njegovim
analiziranjem omoguciti uceniku i stjecanje kompetencija Citalacke pismenosti. Sadrzaji za
pocetno Citanje i pisanje u udZzbenicima moraju biti pisani standardnim hrvatskim jezikom, no uz

to i biti razumljivi, ¢itki i primjereni dobi u¢enika.

»dadrzaj za usvajanje vjeStine Citanja 1 pisanja mora obuhvatiti zadatke/vjezbe za
uocavanje glasa/fonema, zadatke/vjezbe za globalno Citanje, zadatke/vjezbe za glasovnu analizu i
sintezu, zadatke/vjezbe za primjenu abecednog nacela, zadatke/vjeZbe za pocetno Citanje
jednostavnih tekstova, zadatke/vjezbe za cCitanje 1 pisanje (kodiranje i1 dekodiranje teksta),
grafomotoricke predvjezbe (vjezbe za preporuceno drzanje pisaljke te polozaja ruke i tijela pri
pisanju, ritmi¢ke vjeZzbe pisanja), zadatke/vjezbe za pisanje formalnih Skolskih slova,
zadatke/vjezbe za pisanje rukopisnih slova, zadatke/vjezbe za povezivanje slova rukopisnog pisma
u rije¢ima 1 reCenicama, zadatke/vjezbe za usvajanje tehnike Citanja 1 te¢nog Citanja,
zadatke/vjezbe za Citanje s razumijevanjem, zadatke/vjezbe za samostalnu aktivnost angaziranog
Citanja jednostavnih tekstova, zadatke/vjezbe za cCitanje naglas 1 u sebi, zadatke/vjezbe za

samostalno strukturiranje jednostavnih recenica i kra¢ih smislenih tekstova® (Budinski, 2019, str.

64 i 65).

Navedeni sadrZaj za usvajanje vjestina i pisanja trebao bi se nalaziti u svakom metodickom
predlosku i instrumentariju udzbenika te biti u skladu s razvojem teorije kurikuluma sto je vec
navedeno u prethodnom poglavlju. Najvaznije od svega je metodicki pristupiti odabiru izvora
znanja 1 sadrzaja, ispoStovati nacelo postupnosti, teksta, sadrzajne, tekstovne 1 stilske
raznovrsnosti. S obzirom na sve navedeno, moze se zakljuéiti da je prikladno metodicko

oblikovanje, osnovno obiljezje kojim se odreduje kvaliteta udzbenika.

5.2. Metodicko oblikovanje udZbenika za pocetno opismenjavanje
UdZbenik je osnovni nastavni izvor i izvor znanja ucenika 1 u€itelja, posebno u primarnom
obrazovanju i nastavi pocetnog opismenjavanja te kao takav ima specifi¢nu ulogu u nastavnom

procesu. Prilikom oblikovanja sadrzaja udzbenika (pocetnica), uz didakticko, najvaznije je
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metodicko oblikovanje i koncepcija udzbenika koji su uvjeti pri procjenjivanju kvalitete udzbenika
(Mali¢, 1986). UdZbenici za primarno obrazovanje izraduju se po istom konceptu, odnosno istom
metodickom modelu. ,,)Pod koncepcijom udzbenika razumijeva se takav stru¢no-pedagoski
dokument koji razmatra i utvrduje opée i posebne metodoloske postupke u procesu stvaranja
udzbenika kao i zahtjeve i standarde u pogledu kvalitete udzbenika* (Mali¢, 1986, str. 21).
Koncept udzbenika temelj je u procesu izrade i stvaranja odgovaraju¢eg udzbenika, no koncept
udZbenika za nastavu Hrvatskog jezika mora biti u skladu s metodikom pocetnog ¢itanja 1 pisanja.
Glavno je obiljezje metodickog modela udZzbenika i pocetnica hrvatskog jezika dosljedno
provodenje zakonitosti metodike hrvatskoj jezika, ali i metodike pocetnog ¢itanja i pisanja te tijek

izvodenja odgojno-obrazovnog procesa (Bezen, 2007).

Metodicki pristup oblikovanja udzbenika i1 pocetnica ocituje se u koriStenju razli¢itih
metodiCkih elemenata nastave pocetnog c¢itanja i pisanja. Metodi¢kim elementima nastave
pocetnog opismenjavanja, ali i samome udzbeniku, prema Mendesu (2008) pripadaju: odnos
svladavanja pocetnoga Citanja i pisanja, logicki slijed i postupnost svladavanja slova, postupci

obrade slova, vrsta formalnih slova i tehnika rukopisnih slova.

Odnos pocetnoga ¢itanja i pisanja opisuje se na¢inom procesa usvajanja poc¢etnog Citanja i
pisanja, odnosno na¢inom svladavanja formalnih i rukopisnih slova u odredenom vremenskom
razdoblju. Usvajanje vjeStina Citanja i pisanja moze se izvoditi istovremeno te se tada uspravna i
kosa formalna i rukopisna slova uce istodobno. Ukoliko je svladavanje Citanja i pisanja odvojeno,
tada se u prvoj etapi uce velika i mala formalna slova, a u drugoj etapi velika i mala rukopisna
slova. Tijekom procesa djelomi¢nog usvajanja poc¢etnog Citanja i pisanja, pocinje se s u¢enjem i
poucavanjem nekoliko velikih i malih formalnih slova te se nakon toga odvija prijelaz na istodobno
usvajanje preostalih formalnih i1 rukopisnih slova. Sljede¢i metodicki element jest redoslijed
usvajanja slova kojim se primjenjuje znanstveno nacelo postupnosti. Postupnost izbora tekstova
metodickih predloZzaka uvjetovano je odabiru tekstova od jednostavnijih prema slozenijim te od
poznatoga prema nepoznatome. U ovome elementu i metodi¢kom oblikovanju dolazi do izrazaja
upravljanje rjeénikom udzbenika kojim ¢e se bogatiti vokabular u¢enika. Postupci obrade slova u
nastavnim jedinicama udzbenika rasporeduju se monografskim, skupnim ili kombiniranim
pristupom. U monografskom pristupu u jednoj nastavnoj jedinici obraduje se samo jedno slovo,

formalno ili tiskano, dok se skupnim pristupom u jednoj nastavnoj jedinici usvaja manja skupina
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slova odabrana po kriteriju sli¢nosti. Kombiniranim se pristupom povezuju monografski i skupni

pristup obradi.

Vrsta skolskih formalnih slova metodicki je element oblikovanja udzbenika jer on uvelike

doprinosi Citkosti tekstova metodickih predlozaka.

Tehnika pisanja rukopisnih slova, kao metodicki element u udzbenicima, moze Se pojaviti
u dva oblika, uspravna i kosa rukopisna slova. Koja ¢e tehnika rukopisnih slova biti prisutna i
objavljena u udzbeniku ovisi o sluzbenom pravopisu Koji je na snazi u razdoblju objavljivanja
udZbenika, pocetnica. To je od 2013./2014. Skolske godine u Republici Hrvatskoj pravopis

Instituta za hrvatski jezik i jezikolsovlje ,,Hrvatski pravopis.*

Koncepcija pocetnice mora biti u skladu s razvojnim sposobnostima ucenika, kognitivnim
1 afektivnim sposobnostima, razvojem pismenosti, svijesti o znacenju proc¢itanoga, razgovoru o
procitanome. Prema Budinki (2019) struktura pocetnice trebala bi se sastojati od metodicki i
likovno-graficki oblikovanih predlozaka i instrumentarija koji ¢e ucenika u cijelome procesu
opismenjavanja voditi ka usavrSavanju Citanja i pisanja. Suvremenim pristupom metodickog
oblikovanja udzbenika primarnog obrazovanja pocetnog Citanja i pisanja unaprjeduje se 1 sama
nastava Hrvatskog jezika i proces ovladavanja pocetnog Citanja i1 pisanja. Ispravno metodicko
oblikovani udZbenici ¢e uz ispravnu metodi¢ku artikulaciju sata omoguciti u¢enicima usvajanje
odgojno-obrazovnih ishoda. U¢itelj ima temeljnu ulogu u ostvarivanju odgojno-obrazovnih ishoda
pocetnoga oOpismenjavanja u nastavnome procesu. Svojim individualiziranim pristupom i
uvazavanjem razliitih predznanja Citanja 1 pisanja, uskladenih s odredenim vremenskim
razdobljem, mora pruziti svim u¢enicima moguénost ovladavanja navedenim temeljnim skolskim

vjesStinama.

5.3. Likovno — grafi¢ko oblikovanje udzbenika

UdZbenik osim metodickog oblikovanja, da bi se svrstao u kategoriju kvalitetnog
udzbenika, mora zadovoljiti 1 zahtjeve likovno-grafickog oblikovanja. Uz likovno se graficke
elemente poveCava i upotrebljivost udzbenika u pedagoskom, znanstvenom, psiholoskom i

metodickom pogledu.
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Pravilnikom su o udzbenickom standardu te clanovima strucnih povjerenstava za procjenu
udzbenika i drugih obrazovnih materijala (MZO, 2019) predstavljeni sljedeci likovno-graficki

zahtjevi statickih elemenata:

e Ucenika na daljnje ucenje i poucavanje podupiru i poticu elementi vizualnog dizajna.
Opseg i1 struktura elemenata vizualnog dizajna moraju biti uskladeni s razvojnim
sposobnostima i pridonijeti kognitivnom i spoznajnom shvacanju ucenika, ali pripaziti da
svojim sadrzajem ne odvlace paznju ucenika koja bi trebala biti usmjerena na shvacanje
metodickog predloska.

o Slike, grafike, ilustracije, fotografije moraju biti visoke kvalitete, Citki i sadrzajno
povezani, opisani nazivom i tekstom ukoliko je potrebno.

e Vizualno sucelje mora biti dosljedno strukturirano, mora poticati u¢enike na spoznavanje
sadrzaja, omoguciti im razumijevanje pomocu kojega svojim kognitivnim i spoznajnim

mogucénostima ulaze u komunikacijski odnos i povezuju se sa sadrzajem.

Teorijom likovnosti i tipografijom uocavaju se odnosi u prostoru pisanja i teksta, veli¢ine
slova, crtovlja, ilustracija, raznih tipova slova 1 grafickog materijala (Budinski, 2019). S obzirom
na navedeno, likovno-graficko oblikovanje pocetnica uistinu je zahtjevno i izazovno jer je
potrebno tekstualne, ali i slikovne prikaze oblikovati u skladu s metodikom pocetnog Citanja i
pisanja. Uskladenost tekstualnog i likovnog sadrzaja udzbenika mora biti prilagodeno izvodenju
nastavnog procesa pocetnog opismenjavanja, dakle nastavnim etapama nastave. Analiziranje
izgleda slova u pocetnici te smjera pisanja slova ¢ini vizualno uporiSte u¢enja ¢itanja i pisanja koje
je kljucan postupak u stjecanju grafomotorickih vjestina potrebnih za pocetno pisanje. Umijece
oblikovanja teksta i likovnih prikaza (ilustracija), povezano je s usvajanjem vjestina ¢itanja i

pisanja.

6. Nastava pocetnog Citanja i pisanja s ciljem pocetnoga opismenjavanja

Nastava pocetnog opismenjavanja osnovni je element i sastavnica nastave ucenja i
poucavanja materinskog, odnosno hrvatskoga jezika. Kao i ostali nastavni predmeti, izvodenje
nastave pocetnog Citanja i pisanja i njezinih ciljeva, ishoda, sadrzaja, uvjeta i vrednovanja
propisano je i definirano Kurikulumom nastavnog predmeta Hrvatski jezik (NN 10/ 2019).
Razvijena fina motorika, prisustvo i razvijenost fonoloske svjesnosti, unutarnja motivacija, jezi¢no

predznanje i aktivno sudjelovanje ucenika u nastavi pocetnog Citanja i pisanja dovodi do
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uspjesnog ovladavanja temeljnim jezi¢nim vjeStinama i sposobnostima, ¢itanjem i pisanjem.
Nastava pocetnog opismenjavanja je podloga za ucenje ostalih nastavnih predmeta, odnosno

cjelokupnog obrazovanja pojedinaca.

Osim znanja, prisutnosti i sudjelovanja u¢enika u nastavnom procesu, vrlo vaznu ulogu u
uspjeSnom ostvarenju nastave pocetnog opismenjavanja ima ucitelj. Ucitelj bi kao strucna i
kompetentna osoba za organizaciju i izvodenje nastave Hrvatskoga jezika prema BeZenu i
Reberskom (2014) trebao imati i koristiti stru¢no znanje za oblikovanje odgojno-obrazovnog
procesa pocetnog opismenjavanja te znanje, sposobnosti 1 vjestine iz metodike pocCetnog Citanja i
pisanja. Svaki ucitelj stru¢nim znanjem moze i mora oblikovati i organizirati nastavu Citanja i
pisanja koriste¢i pritom znanstveno utemeljenje, a ono uklju¢uje osnovna lingvisticka znanja,
znanja psihologije, grafemike, tipografije, teorije likovnosti te fiziologije i ostalih znanosti koje
uzajamno djeluju s pocetnim ¢itanjem i pisanjem. U¢itelj i uCenik uzajamni su Cinitelji nastave

pocetnog opismenjavanja.

P11 osmiSljavanju nastave potrebno je odrediti temeljene jezicne kompetencije,
identificirati njihove osnovne komponente te odrediti standard sadrzaja koji ¢e omoguciti stjecanje
tih kompetencija“ (Budinski, Kolar Billege, Ivanci¢, Miji¢, Puh Malogorski, 2020, str. 15).
Nastava pocetnog ¢itanja i pisanja po strukturi nastavnih jedinica, slijedu izvodenja aktivnosti,
strategijama, modelima, postupcima i metodama, posebna je u odnosu na nastavu jezika i jezicnog

izrazavanja, knjiZevnosti i stvaralastva te kulture i medija (Budinski, 2019).

6.1. Metode u nastavnom procesu razvoja pismenosti

Metodikom pocetnog Citanja i pisanja oblikuje se izvodenje cjelokupnog nastavnog
procesa pocetnog opismenjavanja, njome se izgraduju etape, strategije, metode, postupci i koraci
u nastavi. U¢itelj zna da se uz opée nastavne metode kao $to su govorna metoda, metoda sluSanja,
Citanja, pisanja, demonstriranja, crtanja, prakticnoga rada i medijska metoda, koriste i trebaju
provoditi posebne metode pocetnog Citanja i pisanja. Provodenje globalne i1 analiticko-sinteticke
metode prema BeZenu i1 Reberskom (2014) odgovarajuéi je pristup nastavi pocetnog Citanja i
pisanja, ali i konzistentno oblikovanje nastave. Kombinacijom globalne i analiti¢ko-sinteti¢ke
metode dolazimo do oblikovanja integriranog pristupa koji ,,uzima u obzir prirodu jezika te
povezuje aktivnosti u procesu stjecanja znanja pocetnog Citanja i pisanja. Osim toga, povezuju se

sadrzaji razli¢itih nastavnih predmeta* (Mendes, 2009, str. 11). Integriranim pristupom ucitelji uz
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interakciju s ucenicima uspijevaju povezano uciti i poucavati odredeni sadrzaj, ali iz razli¢itih
perspektiva. Integracijom se kvaliteta nastavnog procesa i usvajanja odgojno-obrazovnih ishoda

podize.

Ve¢ spomenuti autori (Bezen i Reberski, 2014) globalnu metodu, posebnu metodu u
podrucju pocetnog Citanja i pisanja, definiraju kao metodu c¢itanja u kojoj se vizualna percepcija
ucenika i svjesnost slike odredenog predmeta ili radnje povezuje s rije¢ima ili re¢enicama koje
odgovaraju predmetima i opisuju predmete ili radnje sa slike. Ucenik u globalnoj metodi ne
rastavlja na slova, nego ju analizira i razumije u cijelosti, kao cjelinu. Dakle, u globalnoj se metodi
ne izvode analiza i sinteza slova. Citanje je tada polaziste u kojemu uéenici vizualno percipiraju
rije¢, doZivljavaju je kao vizualnu sliku u cijelosti te je to podloga za razvijanje svijesti o znacenju
iste rijeCi. Globalna se metoda koristi u pripremnom razdoblju ¢itanja i pisanja i na pocetku
savladavanja €itanja 1 pisanja formalnih slova, ali uz sav potreban materijal (razredna slovarica i
pocetnica). U procesu se globalne metode vizualnom percepcijom i proucavanjem slika povezuju
rijeci 1 njihov smisao, znacenje. Ovim se postupkom razvijaju kognitivne sposobnosti uc¢enika, ali
1 afektivne. Prilikom koriStenja globalne metode vazno je uvaziti nacelo postupnosti kojim se
polazi od jednostavnijeg prema sloZenijem, $to znaci da ¢e metodicki predloSci biti prvotno kratke
rijeci, a nakon toga recenice. ,,UCenje Citanja globalnom metodom metodicki je poZeljan uvod u
ucenje analiticko-sintetickom metodom koje slijedi nakon primjene globalne metode (Bezen i

Reberski, 2014, str. 53).
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Slika 3. Prikaz globalne metode u predlosku pocetnice Trag u rijeci (Preuzeto iz Trag u rijeci. Radna
pocetnica za 1. razred osnovne skole - 2. dio, V. Budinski, M. Kolar Billege, G. Ivanci¢, V. Miji¢, N. Puh
Malogorski, 2020, Profil Klett str. 4-5).

Slika 3. prikazuje udzbenicki predloZzak primjeren usvajanju pocetnog Citanja i pisanja te
proucavanjem njegova sadrzaja, tekstualnog i likovnog, moze se prepoznati primjena globalne
metode. Uz ilustracije predmeta, Zivotinje i ljudskog bi¢a napisan je njihov naziv. Ucenik koriste¢i
ovaj predlozak prvo primjecuje cjelokupnu sliku napisane rijeci koju u sljedecoj etapi povezuje s

njezinim znacenjem pomocu ilustracije iste rijeci.

Analiti¢ko-sinteticka metoda je posebna metoda nastave koja je zahtjevnija od globalne
metode i u¢enicima treba dulje da je usvoje jer objedinjuje sve pozitivne i korisne karakteristike
analitickih 1 sintetickih metoda. ,,Polaziste ove metode su izgovorene rijeci ili recenice, tj. smislene
govorne cjeline* (Mendes, 2019, str. 5). Autor opisuje analiticko-sinteticku metodu prvenstveno
glasovnom jer se prije ufenja i poucavanja slova, odnosno pisanja, usvaja glas analizom

izgovorene rijeci, skupine glasova. Ova je metoda analiticka jer se u njoj analizira, promatra,
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dekodira, prepoznaje i ras¢lanjuje odredeni glas ili slovo koje se naknadno trazi u vise rijeci koje
se nalaze u drugim priloZenim rije¢ima. Slusajuci i promatrajuci pro€itane i napisane rijeci ucenici
uocavaju, primjecuju, pamte izgovor i graficki izgled i oblikovanje slova te na temelju toga prelaze
na precrtavanje tih slova, izradu slova od razli¢itih konkretnih materijala i na samome kraju, uz
pomo¢ vizualnog uporista, piSu slovo. Na samome kraju analiti¢ko-sinteticke metode, sintezom se
povezuju sva slova prvotne rijeci te je i samostalno piSu. Kako bi dijete moglo koristiti sinteticku
metodu, potrebno je da on analiziraju¢i 1 povezujuci rijeci, poznaje sva slova koja povezuje.
Sukladno tome, u€enik ponavlja proces kroz cijelu sadrzajnu i vremensku dimenziju dok u
potpunosti ne nauci sva slova abecede, ne krene povezivati slova u rijeci i reCenice kao smislene

cjeline 1 na samome kraju ne pocne samostalno oblikovati tekstove.
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Slika 4. Prikaz analiticko-sinteticke metode u predlosku pocetnice Trag u rijeci (Preuzeto iz Trag u rijeci.

Radna pocetnica za 1. razred osnovne Skole - 2. dio, Budinski, Kolar Billege, G. Ivanci¢, V. Miji¢, N.

Puh Malogorski, 2020, Profil Klett, str. 106-107).

Slika 4. prikazuje udzbenicki predlozak primjeren usvajanju pocéetnog Citanja i pisanja,

ucenju formalnih slova. ProuCavanjem njegova sadrzaja, prepoznaje Se primjena analiticko-

sinteticke metode. Uc¢enici rastavljaju rije¢i na glasove, a nakon toga glasove ponovno povezuju u

cjelinu, rijec.

6.2. Metodicke strategije u€enja i poufavanja pocetnog Citanja i pisanja

,»Za posredovanje sadrzaja potrebno je izabrati prikladne metode, postupke i strategije

poucavanja, a to se postize metodickim pristupom koji uvazava spoznaje svih supstratnih znanosti

opée i pojedina¢nih metodika“ (Kolar Billege, 2016, str. 107). Ucitelj je primoran ovladati

metodickim strategijama ucenja i poucavanja prije samog izvodenja nastavne pocetnog Citanja i

pisanja kako bi odredene etape i situacije nastavnog sata bile u¢enicima pogodne za usvajanje
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sadrzaja. MetodiCke strategije su naini organiziranja i vodenja nastavnog procesa, ali koji moraju
biti u skladu s metodama i postupcima ucenja i poucavanja. Bezen i Reberski (201, str. 32-36)

navode i opisuju sastavnice izvedbenih strategija poCetnog Citanja i pisanja.

Motiviranje ucenika za pocetno citanje i pisanje obuhvaéa govornu, vizualnu i glazbenu

motivaciju uéenika za pocetno ¢itanje i pisanje.

Vremenski okvir jedinice poucavanja pocetnog citanja i pisanja na hrvatskom jeziku koji

predstavlja vremensko razdoblje potrebno za svladavanje pocetnoga Citanja i pisanja.

Izbor tehnike pocetnog citanja i pisanja: pisanje promjenljivim pritiskom ili pisanje

ujednacenim pritiskom.

Skupni i individualni pristup ucenju/poucavanju pocetnog citanja i pisanja objedinjuje izvodenje
nastave skupnim proucavanjem, a individualni uvazava razlike sposobnosti uc¢enika u usvajanju

pocetnog opismenjavanja.

Primjerenost poucavanja predznanja ucenika objasnjava razinu uc¢enikove sposobnosti i
usvojenosti vjeStina Citanja i pisanja koje se prema Budinski i Kolar Billege (2011) dijele u

kategorije Citaca, necCitaca 1 polucitaca.
Govorne predvjezbe temelj su u usvajanju osnovne jezi¢ne kompetencije, ¢itanja.

Grafomotoricke predvjezbe provode se prije pocetka uCenja pisanja, temeljna su podloga

za usvajanje osnovne jezi¢ne kompetencije.

Globalno citanje rijeci je pocetno ¢itanje ucenika povezujuéi rije¢ u cijelosti i ilustraciju
rije¢i koja omogucuje njezino shvacanje, koristi se prije i na samome pocetku ucenja formalnih

slova.

Poredak ucenja/poucavanja vrsta Skolskih slova predstavlja redoslijed ucenja Citanja i

pisanja formalnih i rukopisnih Skolskih slova.

Zajednicko ucenje citanja i pisanja Skolskih formalnih velikih i malih slova predstavlja

redoslijed u¢enja velikih pa potom malih formalnih Skolskih slova.

Zajednicko ucenje citanja i pisanja rukopisnih velikih i malih slova predstavlja redoslijed

ucenja velikog rukopisnog pa potom malog rukopisnog slova.
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Osjetilna interirorizacija glasova/slova predstavlja slusnu ili auditivnu, vizualno-graficku

i dodirnu ili taktilnu percepciju glasova/slova.

Prijenos glasa u slovo obuhvaca prepoznavanje glasa s grafickim znakom (slovom) koji je

potrebno prikazati razli¢itim oblicima vizualnog uporista.

Ovladavanje prostorom pisanja definiramo kao sposobnost ucenika da pri pocetnom

pisanju smjeste slova u crtovlje.

Izbor okomitih ili kosih slova u ucenju/poucavanju pisanja obuhvaca sljede¢e elemente:

razvijena fina motorika za drzanje tijela, pisaljke i biljeznice te ¢cimbenike kontrole nagiba slova.

Izbor alternativnih formalnih i rukopisnih slova oznacava slijed usvajanja formalnih

Skolskih slova.

Slijed slova u poucavanju pocetnog citanja i pisanja odredeno je artikulacijskim,

grafickim, frekvencijskim 1 kontrastnim nacelom.

Modeli ucenja slova/glasova u pocetnom citanju i pisanju sSu monografski, skupni, kombinirani i

kompleksni model.

Ucenje/poucavanje slova uz pomo¢ vizualnog uporista pri Kojemu ucenici proucavaju
vizualno uporiSte, analiziraju njegov izgled te pomocu strelica koje ukazuju na slijed pisanja slova

pisu slovo.

Ucenje slova pomocu predteksta (tekstualnog predloska) prilikom kojega se uci novo slovo

uz nepoznato slovo. U metodickim metatekstovima uc¢enicima su napisana poznata slova.

Povezivanje glasova u pocetnom citanju 0dnosi se na ucenje Citanja te nije izravno povezano s

pisanjem.

Povezivanje rukopisnih slova u slijedu pisanja (veze medu slovima) predstavlja u¢enje veza
kojim se spajaju slova u rijeéi pri pisanju te razmaku odvajanja rije¢i.

Citanje i pisanje rijeci predstavlja vladanje temeljnim jeziénim sposobnostima, ¢itanjem i
pisanjem rijeci i shvac¢anje njihova zna¢enja i smislenosti.

Citanje i pisanje recenica - uéenik nakon pisanja i ¢itanja rije¢i, povezuje nekoliko rije¢i u
smislenu cjelinu, recenicu.
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Citanje i pisanje teksta predstavlja sposobnost samostalnog pisanja teksta, odnosno

spajanja rec¢enica u smislenu tekstualnu cjelinu.

Izrada metodickih artefakata rucna je izrada grafemskog izgleda slova napravljena od

razli¢itih materijala 1 pomaze uéeniku da ostvare osjetilnu interiorizaciju glasova.

Vjezbanje citanja i pisanja Su temeljna podloga za dugoro¢no paméenje slova. Obuhvacaju
vijezbe globalnog Citanja, slusanja, ¢itanja slova, rijeci, reCenica i teksta, pisanja rije¢i, reenica i

kratkih sastavaka, pisanja formalnih i rukopisnih slova u crtovlju, izrade metodi¢kih rukotvorina.

Pracenje, vrednovanje i ocjenjivanje rezultata pouke u pocetnom citanju i pisanju predstavlja

promatranje, analiziranje i vrednovanje usvojenosti jezi¢nih vjestina Citanja i pisanja.

Povezivanje pocetnog citanja i pisanja s poukama o knjizevnosti i medijskim izraZavanjem
predstavlja strategiju u kojoj se jezi¢ne vjesStine usvajaju medudjelovanjem podrucja knjizevnosti

i medijske kulture.

Povezivanje pocetnog citanja i pisanja s poukama o0 zakonitostima i strukturi jezika
podrazumijeva svijest ucenika o strukturi i vaznoOsti jezi¢nih djelatnosti u meduljudskoj

komunikaciji.

Struktura pocetnice oznaava strukturu sekundarnoga izvora znanja. Ona je vrlo vazna jer je
sadrzajem uskladena s metodickim stupom metodike Hrvatskooga jezika 1 pocetnoga

opismenjavanja.

Struktura radne biljeznice i pisanke, osobne i razredne slovarice 0omogucuje ucinkovito

ovladavanje pocetnog opismenjavanja jer prati strukturu pocetnice.

Digitalna pocetnica i druga pomocna izdanja obuhvacaju Citanje i pisanje pomocu

digitalnoga svijeta (BeZen i Reberski, 2014).

Povezivanjem nekoliko sastavnica izvedbenih strategija u isto vrijeme, ali i primjena samo
jedne za paniranje i provodenje nastavnih etapa, postiZze se odgovaraju¢i nacin izvedbe nastave

pocetnog Citanja 1 pisanja.
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6.3. Struktura nastavnoga sata pocetnog ¢itanja i pisanja

,Nastavna jedinica zapravo je konkretan ¢in u cjelini, koji ima svoj naziv (tema) i ciljeve
koji odreduju njegov sadrzajni i vremenski tijek* (Bezen, 2008, str. 217). Dakle, nastavna jedinica
jest temeljna sadrzajno 1 vremenski strukturirana cjelina nastavnog procesa pocetnog
opismenjavanja. Ona uz nastavnu etapu i nastavnu situaciju predstavlja razinu, odnosno glavnu
sastavnicu metodickoga ¢ina. Nastavne jedinice izvode se u skladu s jednom ili kombinacijom vise
metodiCkih strategija navedenim u prethodnom poglavlju. S obzirom na teSko zadrzavanje
ucenikove paznje u prvome razredu, potrebno je izmjenjivati vise metodickih situacija, postupaka
i aktivnosti kako bi se ucenici uspjeli usmjeriti na sadrzaj u¢enja i pouc¢avanja. Vremensko trajanje
jedne nastavne jedinice uobiCajeno se provodi u trajanju od jednoga nastavnog sata (45 minuta),
no u nastavi pocetnog ¢itanja i pisanja nastavne se jedinice najces¢e odvijaju u dva nastavna sata.
(Bezen 1 Reberski, 2014). Bezen 1 Reberski (2014) uz navedeno, dijele nastavne jedinice na
pripremne vjezbe, ucenje i poucavanje novih sadrzaja, interpretaciju knjizevnih, filmskih i
kazali$nih djela, vjeZbanje 1 ponavljanje te provjeravanje steCenih znanja 1 vjestina. 1z ove podjele
nastavne jedinice na sadrzajno-strukturne skupine, vazno je da i nastavne jedince u udzbenicima i
pocetnicama moraju biti obradeni i oblikovani u skladu s njima kako bi se odgojno-obrazovni

ciljevi i ishodi ostvarili u potpunosti.

6.3.1. Ucenje Skolskih formalnih slova
Ustrojstvo nastavne jedinice svakog odgojno-obrazovnog ¢ina i metodi¢kog ¢ina pocetnog
Citanja i pisanja formalnih slova prema BeZenu i Reberskom (2014) trebalo bi biti koncipirano

sljede¢im nastavnim etapama i situacijama:

e Uvodna motivacija — kognitivna i afektivna priprema ucenika za ucenje novoga
slova/glasa
e verbalna (leksicka, fonetska, gramaticka, pri€a ili scenski prikaz)
e likovna (ilustracije u pocetnici)
e glazbena
o Citanje zadanoga velikog i malog formalnog slova — percepcija grafemskog izgleda slova
prepoznavanje polozaja u rije¢ima
e globalno citanje kracih rijeci

¢ sluSanje nekoliko rijeci i skupova rije¢i u kojima se nalazi odgovarajuce slovo/glas
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e najava ucenja novoga i nepoznatoga slova/glasa

e provodenje glasovne analize i sinteze

e prisjecanje i osmiSljavanje rijeci koje poc€inju, zavrsavaju odgovaraju¢im slovom
e Prijenos glasa u slovo — proces pisanja skolskih formalnih slova

e graficko analiziranje i promatranje izgleda malih i velikih formalnih slova

o crtanje ili oblikovanje malih i velikih formalnih slova
o Citanje rijedi i kratega teksta — vjezba i ponavljanje ¢itanja tekstova u kojima se nalazi

odgovarajuce slovo, ve¢ nauceno slovo
e (itanje rijeci 1 slikopri¢a u pocetnici

e (itanje cjelovitih reCenica

6.3.2. Ucenje skolskih rukopisnih slova

Nakon savladanoga ¢itanja i pisanja Skolskih formalnih slova, ucitelji poucavaju ucenike
pisanju rukopisnih slova. U razdoblju ucenja rukopisnih slova ucenici Se posvecuju uéenju
vlastitoga rukopisa. Struktura nastavne jedinice ucenja rukopisnih slova sastoji se od sljedec¢ih

nastavnih etapa i situacija (Bezen i Reberski, 2014):

e Priprema — uvodna motivacijska priprema metodi¢kog predloska

e emocionalno — kognitivha motivacija

lokalizacija teksta

e izrazajno Citanje teksta

e cmocionalno izrazajna stanka

e izrazavanje dozivljaja i razumijevanja teksta

e sinteza

e Graficka obrada slova
e promatranje izgleda velikoga i maloga rukopisnog slova
e usporedba rukopisnoga slova s formalnim skolskim slovom
e ucitelj demonstrira pisanje velikoga i maloga rukopisnog slova
e ucenici piSu rukopisno veliko i malo slovo u slobodnome prostoru

e pisanje velikoga i maloga rukopisnog slova u crtovlju
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e pisanje rijeci i reCenica u kojima se pojavljuje zadano rukopisno slovo
o Citanje teksta

e Stvaralac¢ki rad
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7. Metodologija istraZivanja

7.1. Cilj
Cilj ovoga istrazivanja bio je utvrditi zastupljenost pojedinih funkcionalnih stilova,
knjizevnih vrsta tekstova te tematike metodickih predloZzaka u udzbenicima Hrvatskoga jezika za

prvi i drugi razred osnovne Skole.

7.2. Postupak

Istrazivanje je provedeno u lipnju akademske godine 2021./2022. U istrazivanju Su
metodom analize sadrzaja prouceni udzbenici Hrvatskoga jezika za prvi i drugi razred osnovne
Skole, udzbenici Prvi trag, Trag u rijeci, Trag u prici, Trag u prici 2 ovih autora: Budinski, V.,
Kolar Billege, M., Ivan¢i¢, G., Miji¢, V. i Puh Malogorski, N., nakladnika Profil Kletta i Pcelica
1 i Péelica 2 autora: Ivié, S. i Krmpoti¢, M. nakladni¢ke kuée Skolske knjige. Analizom
metodiCkih predloZaka sveukupno iz Cetiri udzbenika, utvrden je postotni udio zastupljenosti

funkcionalnih stilova, knjizevnih vrsta te tematika tekstova.

7.3. Uzorak

Istrazivanje je provedeno na uzorku udzbenika/pocetnica dviju izdavackih kuéa za nastavni
predmet Hrvatski jezik u prvom i drugom razredu primarnoga obrazovanja. Analizirani su i
prouceni svi tekstovi iz obje pocetnice za prvi i drugi razred osnovne $kole (N=454). Uzorak ovoga
istraZivanja Cinilo je 207 tekstova pocetnica Prvi trag, Trag u rijeci, Trag u prici, Trag u prici 2
ovih autora: Budinski, V., Kolar Billege, M., Ivanci¢, G., Miji¢, V. i Puh Malogorski, N.,
nakladnika Profil Kletta. Pcelica 1 i Pcelica 2 su radni udZbenici autora Ivi¢, S. i Krmpoti¢, M.

koji su ¢inili preostalih 247 tekstova nakladni¢ke kuée Skolske knjige.
Proucavane uzorke predstavljale su sljedece pocetnice:

e Budinski,V., Kolar Billege, M., Ivan¢i¢, G., Miji¢, V., Puh Malogorski, N. (2020). Prvi
trag. Radna pocetnica za 1. razred osnovne $kole — 1. dio. Ivanci¢, G. (ur.). Zagreb: Profil
Klett.

e Budinski, V., Kolar Billege, M., Ivanci¢, G. Miji¢, V., Puh Malogorski, N. (2020). Trag u
rijeci. Radna pocetnica za 1. razred osnovne skole — 2. dio. Ivanci¢, G. (ur.). Zagreb: Profil

Klett.
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Budinski,V., Kolar Billege, M., Ivanc¢i¢, G., Miji¢, V., Puh Malogorski, N. (2020). Trag u
prici. Radna pocetnica za 1. razred osnovne $kole — 3. dio. Ivanci¢, G. (ur.) Zagreb: Profil
Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M., Ivan¢i¢, G., Miji¢, V., Puh Malogorski, N. (2020). Trag u
prici 2. Radni udzbenik Hrvatskoga jezika za 2. razred osnovne skole — 1. dio. Ivanci¢, G.
(ur.) Zagreb: Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M., Ivanci¢, G., Miji¢, V., Puh Malogorski, N. Trag u prici 2.
Radni udZbenik Hrvatskoga jezika za 2. razred osnovne Skole — 2. dio. Ivanci¢, G. (ur.)
Zagreb: Profil Klett.

Ivi¢, S. i Krmpoti¢, M. (2019). Péelica 1. Radna pocetnica hrvatskog jezika u prvom razredu
osnovne $kole — 1. dio. Longari¢, J. (ur.) Zagreb: Skolska knjiga.

Ivi¢, S. i Krmpoti¢, M. (2019). Péelica 1. Radna pocetnica hrvatskog jezika u prvom razredu
osnovne $kole — 2. dio. Longari¢, J. (ur.) Zagreb: Skolska knjiga.

Ivi¢, S. i Krmpoti¢, M. (2020). Pcelica 2. Radna pocetnica hrvatskog jezika u drugom
razredu osnovne $kole — 1. dio. Lonéarié, J. (ur.) Zagreb: Skolska knjiga.

Ivi¢, S. i Krmpoti¢, M. (2020). Pcelica 2. Radna pocetnica hrvatskog jezika u drugom

razredu osnovne $kole — 2. dio. Lonéarié, J. (ur.) Zagreb: Skolska knjiga.

7.4. Problemi i hipoteze

1. problem

Ustanoviti postotni udio tekstova pojedinih knjizevnih vrsta u ukupnom uzorku analiziranih

tekstova u pocetnicama Hrvatskoga jezika u prvom i drugom razredu osnovne skole.

1.hipoteza

Poezija je najzastupljenija knjiZevna vrsta, odnosno tekstna vrsta u analiziranim metodi¢kim

predloscima.

2. problem

Ustanoviti postotni udio tekstova pojedinih funkcionalnih stilova u ukupnom uzorku analiziranih

tekstova u pocéetnicama Hrvatskoga jezika u prvom i drugom razredu osnovne $kole.

2. hipoteza
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Knjizevnoumjetnicki stil je najzastupljeniji funkcionalni stil u analiziranim metodiCkim

predloscima.
3. problem

Ustanoviti udio tekstova s obzirom na tematiku u ukupnom uzorku analiziranih tekstova u

pocetnicama Hrvatskoga jezika u prvom i drugom razredu osnovne $kole.
3. hipoteza

S obzirom na to da pocCetnice Hrvatskoga jezika ostvaruju u najve¢oj mjeri medupredmetnu

korelaciju s Prirodom i drustvom, najzastupljenije teme su povezane s prirodom.

8. Rezultati istrazivanja i interpretacija rezultata

Tablica 1. Prikaz postotnog udjela pojedinih vrsta tektova u udzbenicima

Budinski,V., Kolar Billege,

M., Ivanci¢, G. Miji¢, V., Puh )
) Ivi¢, S. 1 Krmpoti¢, M. —
Malogorski, N. —

VRSTA TEKSTA Pcéelica 1, Péelica 2
Prvi trag, Trag u rijeci,

(SKOLSKA KNJIGA)
Trag u prici, Trag u prici 2
(PROFIL KLETT)
POEZIJA 58,45% 54,25%
PROZA 36,71% 41,30%
DRAMA 4,83% 4,45%
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Zastupljenost pojedinih vrsta teksta u metodickim predloScima
70.00%
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m PCELICA m TRAGACI

Slika 5. Grafi¢ki prikaz postotnog udjela pojedinih vrsta tekstova s obzirom na udzbenike

razli¢itih autora.

Proucavanjem prikazanoga dijagrama moze se ustanoviti da ne postoji znatna razlika u
postotnom udjelu zastupljenosti pojedinih vrsta tekstova u udzbenicima Tragaci i Pcelica, no
analizirajuc¢i graficki prikaz moze se zakljuciti da postoji znatna razlika u postotnom udjelu poezije
i drame. Dramski tekstovi (metodicki predloSci) u ovome istrazivanju ¢ini najmanje zastupljenu
vrstu teksta u analiziranim udzbenicima. Od ukupnog broja metodi¢kih predlozaka (N=454) dramu
¢ini 21 tekst, 10 dramskih tekstova kod Pcelice te 11 dramskih tekstova kod Tragaca.

U ovome istrazivanju se osim utvrdivanja postotnog udjela pojedinih tekstnih vrsta,
ustanovio i postotni udio funkcionalnih stilova u ukupnom uzorku analiziranih tekstova u
pocetnicama Hrvatskoga jezika u prvom i drugom razredu osnovne $kole. Metodicki metatekstovi
analiziranih udzbenika pisani su jednim od sljede¢ih funkcionalnih stilova: znanstveni stil,
administrativno poslovni, novinarsko-publicisticki, knjizevnoumjetnicki ili razgovorni stil (Sili¢,
2006). Dobivenim rezultatima ustanovljen je najzastupljeniji  funkcionalni  stil

(knjizevnoumjetnicki funkcionalni stil). Time potvrdujemo drugu hipotezu.
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Zastupljenost funkcionalnih stilova u metodickim predloScima

0,
KNJIZEVNOUMIJETNICKI 87.04%
94.20%

0.00%
0.00%

RAZGOVORNI

0,
NOVINARSKO-PUBLICISTICKI f-69%
2.90%

1.62%

ADMINISTRATIVNO-POSLOVNI
1.45%

0,
ZNANSTVENI 3.64%
1.45%

0.00% 10.00% 20.00% 30.00% 40.00% 50.00% 60.00% 70.00% 80.00% 90.00% 100.00%

m TRAGACI m PCELICA

Slika 6. Grafi¢ki prikaz postotnog udjela pojedinih funkcionalnih stilova u udzbenicima s obzirom na

izdavacke kuce.

Knjizevnoumjetni¢im funkcionalnim stilom (Slika 6) pisano je 94,20% tekstova u
udzbeniku Pcelica, dok je u udzbeniku Tragaci knjizevnoumjetnickim stilom pisano 87,04%
tekstova. Ne postoji znatna razlika u postotnim udjelima u navedenim udZzbenicima, no vidljiva je
velika razlika u postotnom udjelu pojedinih funkcionalnih stilova. Razlika koja je u udzbenicima
razli¢itih autora vidljiva jest da se u tekstovima udzbenika Tragaci nalazi ve¢i broj tekstova pisanih
novinarsko-publicistickim stilom. Novinarsko-publicistickim stilom u Tragacima pisano je 19
tekstova. Udzbenik Pcelica ima Sest tekstova novinarsko-publicistickoga stila. Takoder, moze se

primijetiti da razgovornim funkcionalnim stilom nije pisan nijedan metodicki predlozak.

Postavljanjem posljednje, tre¢e hipoteze ovoga istrazivanja, analizirani su tekstovi s
obzirom na pojedine teme. Rezultati su pokazali udio zastupljenosti metodickih predlozaka u

udzbenicima S obzirom na teme: Zzivot djece, zivot odraslih, zivotinje, voée i povrée, priroda
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(prirodne pojave, godiSnja doba), doba dana i dani u tjednu, blagdani i praznici, osjecaji,
prijateljstvo, obiteljski zivot, ponasanje i meduljudski odnosi, predmeti iz svakodnevnice, obveze
i osobne potrebe, domoljublje, tehnologija i izumi, sport, skola (slova, brojevi, rije¢i), promet

(znakovi, ulice, grad), snovi i masta, zanimanja, kulturne ustanove te glazba.
Zastupljenost navedenih tema u ukupnom zbroju udzbenika prikazana je u Tablici 2.
Tablica 2. predstavlja prikaz postotnog udjela pojedinih tema u ukupnom korpusu udzbenika.

Graberec i Krcivoj (2017) pod mentorstvom doc. dr. sc. Martine Kolar Billege na
Uciteljskom fakultetu Sveucilista u Zagrebu provele su istrazivanje Jesu li teme metodickih
predlozaka u udzbenicima jednako poticajne za djevojcice i djecake? Navedenim istrazivanjem se
proucavalo djeluje li tematika metodickih predloZzaka jednako motiviraju¢e na razvoj ¢italackih
sposobnosti  djevojcica i djeCaka. Dobiveni rezultati istrazivanja ukazuju na to da su
najzastupljenije teme metodickih predloZaka one za koje su djevojcice pokazale znatno veci interes
nego djeCaci. Medu njima su teme zivot djece i priroda ¢ija je zastupljenost prikazana i u ovome
istrazivanju. Osim navedenoga, potvrdeno je da su u analiziranim metodickim predloScima
zastupljenije one teme koje s obzirom na interes prema pojedinim temama djeluju vise

motiviraju¢e na djevojCice, nego na djecake.

Tablica 2. Prikaz postotnog udjela pojedinih tema u ukupnom korpusu udzbenika (prema Graberec i

Krcivoj, 2017) pod mentorstvom doc. dr. sc. Martine Kolar Billege.

TEMA %
priroda (prirodne pojave, godisnja doba) 14,54
zivot djece 10,35
Zivotinje 10,35
obveze i osobne potrebe 7,71
blagdani i praznici 6,61
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predmeti iz svakodnevnice 6,39
obiteljski zivot 6,17
ponasanje i meduljudski odnosi 5,95
Skola (rijeci, abeceda) 551
osjecaji 5,07
doba dana, dani u tjednu, mjeseci 3,96
zanimanja 3,30
prijateljstvo 3,08
snovi 1 masta 2,42
promet (znakovi, ulice, grad) 1,98
Zivot odraslih 1,32
domoljublje 1,32
tehnologija, izumi 1,10
sport 0,88
kulturne ustanove 0,88
voce 1 povrée 0,66
glazba 0,44
UKUPNO 100
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U ukupnom korpusu analiziranih udzbenika promatranjem metodickih predlozaka utvrdeni
su postotni udjeli pojedinih tema. Najzastupljenija je tema metodickih predlozaka priroda
(prirodne pojave, godisnja doba) koja ¢ini 14,54% ukupnog postotnog udjela. Zivot djece i
zivotinje sljedece su dvije teme koje dijele isti postotni udio (10,35%). Sukladno tome, moze se
potvrditi i 3. hipoteza, najzastupljenije teme su one teme koje su povezane sa zivotom djece te s
prirodom. S obzirom na postotni udio slijede ih teme: obveze i osobne potrebe (7,71%), blagdani
I praznici (6,61%), predmeti iz svakodnevnice (6,39%), obiteljski zZivot (6,17%), ponaSanje i
meduljudski odnosi (5,95%), skola (5,51%), osjecaji (5,07%), doba dana, dani u tjednu, mjeseci
(3,96%), zanimanja (3,30%), prijateljstvo (3,08%), snovi i masta (2,42), promet (1,98%), Zivot
odraslih (1,32%), domoljublje (1,32%), tehnologija i izumi (1,10%), sport (0,88%), voce i povrée
(0,66%) te glazba (0,44%).
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Zastupljenost pojedinih tema u metodickim predloscima
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Slika 7. Graficki prikaz postotnog udjela pojedinih tema u udzbenicima s obzirom na razlicite autore.
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Graficki prikaz sa Slike 7. predstavlja postotne udjele pojedinih tema metodickih
predlozaka u zadanim udZzbenicima za prvi i drugi razred osnovne Skole. Vidljivo je da je u
udzbenicima najzastupljenija tema priroda (prirodne pojave, godiSnja doba) ¢iji postotni udio u
udzbenicima Tragaci autora Budinski,V., Kolar Billege, M., Ivan¢i¢, G., Miji¢, V., Puh
Malogorski, N. (Profil Klett) iznosi 15,38%, a u udZbenicima Pcelica autora Ivi¢, S. i Krmpotic,
M (Skolska knjiga) iznosi 13,53%. Iz dijagrama je vidljivo da su kod Tragaca zastupljene dvije
teme vise (glazba, voce i povrce). Znatna je razlika u postotnom udjelu tema u tekstovima izmedu
navedenih udZbenika vidljiva u temi predmeti iz svakodnevnice. Ona je znatnije zastupljena u

udzbenicima Pcelica (8,70%), nego u udzbenicima Tragaci (4,45%).

9. Rasprava i zakljucak

Epistemoloski doprinos ovoga diplomskoga rada vidljiv je u prikazima i analizi rezultata
koji upucuju 1 afirmiraju kulturoloski pristup nastavi. Dobiveni rezultati uciteljima ¢e biti dobar
pokazatelj kako sagledati kurikulski kontekst poucavanja te kako metodicki koncipirati
poucavanje temeljeno na raznovrsnosti tekstova s osobitim naglaskom na funkcionalne stilove
hrvatskog standarnog jezika. Udzbenik 7Tragaci omogucuje sustavno ucenje jezika i koherentno
povezivanje jezi¢nih djelatnosti govorenja, slusanja, ¢itanja i pisanja. U navedenom udZbeniku
metodicki predlosci omogucuju zahvacanje Sireg konteksta 1 veceg broja tema. Autori takoder
dobro strukturiranim metodickim instrumentarijem poti¢u dosezanje zadanih ishoda. Mozemo
zakljuc¢iti temeljem empirijskih pokazatelja da su u udzbenickom kompletu Tragaci
reprezentativni metodicki predlosci i metodicki instrumentariji koji u¢enicima omogucuje jezi¢ni

razvoj i vertialno-spiralno ucenje jezika.

Dobivenim rezultatima ovoga istrazivanja kojemu je cilj bio utvrditi zastupljenost
pojedinih funkcionalnih stilova, vrsta tekstova te tematike metodic¢kih predlozaka u udzbenicima
Hrvatskoga jezika za prvi i drugi razred osnovne $kole potvrdile su se sve tri postavljene hipoteze.
Analizom metodickih predlozaka udzbenika potvrdeno je da poezija u udzbenicima Tragaci, ali i
Pcelica postotnim udjelom zauzima najvec¢i opseg tekstova u udzbenicima prvoga i drugoga
razreda osnovne $kole. No, u analiziranim udzbenicima mogu se prona¢i U manjem udjelu
zastupljenosti i metodi¢ki metatekstovi pisani u proznom obliku. Dramski tekstovi najmanje su
zastupljeni metodicki predlosci, no bez obzira na to, vazno je da se oni pojavljuju u udzbenicima

za pocetno opismenjavanje kako bi se ucenici susreli 1 upoznali s razli¢itim vrstama tekstova.
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Osim postotnog udjela vrsta tekstova, proucavanjem metodickih predlozaka u
udzbenicima, prikazan je i postotni udio funkcionalnih stilova kojim su pisani tekstovi. Postotni
udio knjizevnoumjetnickoga funkcionalnog stila najveéi je i u ukupnom korpusu udzbenika
(Tragaci 1 Pcelica). Razgovrni funkcinalni stil hrvatskoga standardnoga jezika u analiziranim
udzbenicima vidljiv je u okviru metdi€g intrumentarija. Poticaji za govorenje i sluSanje metodicki

su artikulirani u udzbenicima 7Tragaci. Na taj nacin afirmiran je i razgvorni stil.

Metodicki predloSci za pocetno opismenjavanje u pocetnicama 1 u udzbenicima
primarnoga obrazovanja trebali bi biti u skladu s razvojnim sposobnostima ucenika, njihovim
jezi¢nim predznanjem te razvojnom pismenosti. Sadrzaj metodiCkih predlozaka je glavno nastavno
sredstvo usvajanja vjestina ¢itanja 1 pisanja, a samim time 1 ¢italacke pismenosti. Metodi¢kim se
predloScima ostvaruju kognitivni ciljevi nastave te je stoga vrlo vazno odabrati odgovarajuce

udzbenike kojima ¢e se ucenici sluziti u procesu pocetnog opismenjavanja.
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