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Sazetak
U ovom radu poblize ¢e se objasniti vaznost i nacini usmjerenosti na dobrobit djeteta
u osjetljivim situacijama poput smrti bliske osobe, razvoda braka djetetovih roditelja
te smrti djetetove bliske osobe. Usmjerenost na dobrobit djeteta iz perspektive
odgojno-obrazovnih djelatnika, odgojitelja, te djetetovih roditelja trebala bi biti
zajednicki cilj njihova odnosa. Kako bi usmjerenost na dobrobit djeteta doista bila ona
primarna, potrebno je osvijestiti prethodna saznanja, shvacanja 1 dozivljavanja djeteta
i ¢itavog odgojno-obrazovnog sustava, od njega uzeti najbolje i isto primijeniti u
novom, holistiCkom pristupu djetetu. Kroz novije se pristupe dijete postuje kao
aktivnog sukonstruktora vlastitog znanja, kao onog koji nije u fazi djetinjstva da bi ga
se pripremilo za budu¢i Zivot; ve¢ samo djetinjstvo ima svoje vrijednosti i kulturu koja
mu se ne moze oduzeti. No ipak, razlic¢itim obiteljskim situacijama dijete je dovedeno
u stresno i rizi¢no stanje po njegovu dobrobit. Rizik od siromastva, razvod njegovih
roditelja ili pak smrt djetetove bliske osobe, sve su situacije s kojima se dijete mora
suoCiti. Najbolji nafin za suoCavanje s novonastalim osjetljivim situacijama je
usmjereno djelovanje odgojitelja te djetetovih roditelja. Usmjerenim, partnerskim i
postuju¢im medusobnim odnosom, moguce je poduzimati korake koji bi sprijecili
narusavanje djetetove dobrobiti 1 svih njemu propisanih prava. Razli¢itim zakonima,
propisima i uredbama, djetetu su ista prava zagarantirana, a u osjetljivim situacijama
ona ponajvise ovise o djelovanju i odnosima odraslih. Odrasli svojim kompetentnim i
usmjerenim djelovanjem mogu smanjiti ili u potpunosti sprijeciti bilo kakve negativne
utjecaje istih osjetljivih situacija, poput siromastva, smrti bliske osobe ili pak razvoda
djetetovih roditelja, na dobrobit istog djeteta i njegov optimalan rast i razvoj.
Zajednickom suradnjom i partnerstvom, koje u srediStu ima osiguravanje dobrobiti
djeteta, neovisno o osjetljivoj situaciji, takvu ¢e lakSe premostiti i1 stvoriti jo§ jace
kvalitetnije odnose, a djetetu pruziti lak$e i sigurnije prozivljavanje dovoljno stresnih

i osjetljivih novonastalih situacija u njegovom Zivotu.

Kljuéne rijeci: usmjerenost na dijete, dobrobit djeteta, osjetljive situacije, partnerstvo

i suradnja, uloga odgojitelja i roditelja



Summary
This paper will explain the essence and focus on children's well-being in sensitive
situations such as the death of a close person, the child's parent's divorce or the death
of a person close to a child. From the perspective of educators, social workers, and the
child's parents, the child's well-being should be a common goal in their relationship.
In order for the focus on the child's well-being to indeed be principal, it is necessary
to revitalise past knowledge, understandings and experiences of a child and the entire
educational system, take the best from it and apply it to a new, holistic approach to the
child. Through recent approaches, the child has been respected as an active co-
constructor of his own knowledge, as one who is not only in the phase of childhood to
prepare him for future life; rather a childhood that has its values and culture that cannot
be taken away from it. However, various family situations bring a child to stressful
and risky states for his wellbeing. The risk of poverty, a child's parent's divorce, or the
death of a close person to a child are all situations that a child must face. The best way
to deal with emerging sensitive situations is through directed action of social workers
and the child's parents. With a directed, associative and respectful relationship, it is
possible to take steps to prevent the violation of the child's well-being and all rights
prescribed to him. Different laws, regulations and ordinances guarantee the same rights
for a child, which especially depend on the actions and relations of the adults in
sensitive situations. With their competent and directed action, adults can reduce or
completely prevent any negative effects of sensitive situations, such as poverty, death
of a close person or child's parent's divorce, on the child's well-being and its optimal
growth and development. With cooperation and partnership, that focus on ensuring the
child's well-being, regardless of the sensitive situation, it will be easier to get across it
and create even stronger relationships and enable the child to have an easier and safer

experience of new stressful and sensitive situations in life.

Key words: focusing on a child, child's well-being, sensitive situations, partnership

and cooperation, the role of social workers and parents



1. UVOD

Kroz povijest dijete i njegova uloga u drustvu dozivljavali su razlicite
promjene, no svaka je odluka donesena u skladu s tim trenutnim vremenom i
dostupnim spoznajama o djetetu i njegovu razvoju. Profesionalnim razvojem odgojno-
obrazovnih djelatnika te istrazivackim interesom svakog pojedinca, djetinjstvo i dijete
kao njegov aktivni subjekt nisu vise promatrani iz nadredene perspektive, ve¢ jednako
vazne sukonstruktorske razine. Dijete dolazi u srediste istrazivanja i uc¢enja, prijenos
znanja i zadani okviri koje treba ispuniti trebali bi nestati, te tako djetinjstvu dopustiti
da se kontekstualizira u relaciji s odredenim prostorom i vremenom te kulturom, i iz
njih izvué¢i ono najbolje. Usmjerenost na dijete nije jednostavan i linearan proces u
kojem nema promjena i prilagodbi. Svako je dijete razliito, te mu je potrebno
pristupiti na njemu individualno potreban i prilagoden na€in. Sam proces usmjerenosti
na dijete treba biti prac¢en osiguravanjem dobrobiti za njega, to¢nije, djelovanje treba
pratiti najbolji interes djeteta, a upravo njime se ovaj rad najvisSe bavi. Takoder,
djetetova prava i duznosti odgojno-obrazovnih ustanova i obitelji propisana su
razli¢itim dokumentima poput: Konvencije o pravima djeteta, Obiteljsko pravnim
zakonom te Nacionalnim kurikulumom za rani 1 predskolski odgoj i obrazovanje.
Odgojno-obrazovne ustanove, odgojitelji, dijete i njegova obitelj su u stalnoj
uzajamnoj interakciji te djeluju jedni na druge. Razli¢itim Zivotnim okolnostima dijete
je dovedeno u osjetljive situacije koje mogu negativno utjecati na njegovu dobrobit.
Odgojitelj ¢e vlastitim profesionalnim kompetencijama  poticati dvosmjernu
komunikaciju, suradnju i samo partnerstvo s djetetovim roditeljima, skrbnicima kako
bi zajednickim djelovanjem djetetu bio osiguran optimalan rast i razvoj bez trajnih

subjektivnih, obrazovnih i socijalnih nazadovanja za dijete.



2. USMJERENOST NA DIJETE U ODGOJNO OBRAZOVNIM
USTANOVAMA

Usmjerenost na dijete moze se sagledati iz vise razlicitih perspektiva te samim
time imati vise razli¢itih podrucja djelovanja na djecji rast i razvoj; ovisno o kontekstu
sagledavanja, nacionalnoj politici neke drzave te ciljevima i vrijednostima ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja iste ustanove (Bogati¢ i sur., 2017). Upravo zbog
spomenutih razli¢itih varijabli o kojima ovisi tumacenje i djelovanje usmjereno na
dijete, svaka odgojno obrazovna ustanova treba kontinuirano raditi na upoznavanju i
unapredenju vlastite kulture $to nikako nije kratkotrajan proces. Prema Nacionalnom
kurikulumu za rani 1 predSkolski odgoj 1 obrazovanje (2015) kulturu svakog vrtica je
moguce prepoznati prema razini upravljenosti na kontinuirano ucenje 1 istrazivanje
odgojno-obrazovne prakse u svrhu unapredenja iste. Samim time odgojitelj koji je
spreman na vlastito cjelozivotno ucenje, lakSe ¢e 1ispravnije prihvacati i poimati dijete
kao aktivnog sukonstruktora znanja, a ne kao objekt kojemu se prenosi znanje. Upravo
je to prijelaz kojem ustanove ranog 1 predSkolskog odgoja 1 obrazovanja teze; a to
Doddington i Hilton (2007, prema MiCreate 2019) opisuju kao proces prijelaza od
pitanja: kako nauciti djecu neCemu $to je odraslima vazno, do pitanja: kako djeci
osigurati poticajno okruzenje koje ¢e im dopustiti aktivnu participaciju i ostvarenje

kao subjekta vlastitog Zivota.

Odgojitelj je kao profesionalac odgovoran za spomenuto poticajno okruzenje
koje ¢e djetetu pruziti sigurnosti i slobodu za istrazivanje 1 otkrivanje novih spoznaja.
Prema Slunjski (2008) odgojno-obrazovna ustanova, dje¢ji vrti¢, trebao bi se
percipirati kao zajednica koja uci te je jedino tako ona u cijelosti usmjerena na svako
dijete 1 dopusta mu aktivno sudjelovanje i izgradnju znanja u interakciji s drugom
djecom 1 odraslim ¢lanovima zajednice. Odgojitelj ¢e upoznavanjem 1 otvorenoS¢u
prema djetetovim stvarnim iskustvima i interesima mo¢i ispravno zadovoljiti njegove
potrebe, ali ¢e i moci vlastito teorijsko znanje kvalitetno i konkretno primijeniti u

praksi koja ¢e biti usmjerena na svako dijete individualno.

Postoji veliki rizik od shvacanja odraslih, to¢nije odgojitelja i drugih stru¢njaka
u sustavu odgojno-obrazovnih ustanova, da linearno, jednosmjerno prenose i
naglasavaju usmjerenost na dijete iz vlastite perspektive, odnosno, prema tome $to oni
misle da je i najbolje za dijete (Bogatic i sur., 2017). Takvim tumacenjem usmjerenosti

na dijete uskrac¢uje mu se jedno od temeljnih prava propisanih Konvencijom o pravima
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djeteta (1989), a to je pravo na sudjelovanje, participaciju u strukturiranju vlastitog

djetinjstva.

2.1. Povijesni pregled razvoja usmjerenosti na dijete

Djetinjstvo i dijete kao njegov glavni akter su kroz povijest dozivljavani i
tumaceni na razli¢ite nacine. Prolazili su put od marginalizacije i objektivizacije sa
svrhom ostvarenja unaprijed postavljenih ciljeva i potreba pojedinaca ili, i cjelokupnog
drustva; pa do prihvacanja i individualizacije. Promatrajuci iz trenutnih, suvremenih
perspektiva usmjerenost na dijete, tzv. tradicionalni pristupi su temeljeni na
biheviorizmu i poucavanju prenoSenjem znanja (Petrovi¢-Soco, 2009). Odgojno-
obrazovne ustanove su tada usmjerene na dijete tako da mu prenose sadrzaj, a ono ga
pasivno prima. Iz prethodnog tumacenja proizlazi poimanje djeteta kao malog,
nesposobnog i reaktivnog bica koje ne moze samo odlucivati o ucenju vec¢ ga se treba
oblikovati i pouciti izvana. Naglaskom na gradivu i transmisiji znanja, djeca su postala
receptivni objekti na koje odrasli djeluju. Takav na¢in odgoja i obrazovanja Petrovi¢-
So¢o (2009, prema Mijatovi¢, 2000, 48) opisuje kao planirano uvjeZbavanje i
navikavanje kojimase od djeteta o¢ekuju odgovarajuci oblici i modeli ponasanja kao
reakcija na pruzeni podrazaj. Ovakvi su pristupi i teorije direktno stavljali naglasak na
zadovoljavanje forme i onoga §to su kao pojedinci smatrali usmjereno$¢u na dijete, a

¢ime se odmicalo od djecjeg samoostvarenja.

Marginalizirano djetinjstvo i dijete kao objekt istog, pristupi su usmjerenosti
na dijete aktualni od antickog razdoblja te se nazivaju ,,pedagogija bez djeteta “ toc¢nije,
sociocentrizam (Pintar, 2020). Njime se podrazumijeva odgoj djeteta kao vazan proces
ulaganja u dijete koje ¢e ostvarivati trenutne potrebe drustva. Usmjerenost na dijete je
u takvom kontekstu isklju¢ivo upravljena prema buduénosti, te je djetinjstvo kao takvo
samo prolazna i pripremna faza za onaj bududi, pravi zZivot. Takvim pogledom na
dijete, otkrivena je slika djetinjstva iz perspektive odraslih, u kojoj je dijete objekt te
je njegova vrijednost kao autonomnog ljudskog bi¢a dovedena do najniZze razine
(Babi¢, 2014). Cjelokupna usmjerenost na dijete u tom je kontekstu na razini ¢ekanja
da dijete postane odrastao ¢ovjek, te mu na tome putu treba zrela odrasla osoba da ga
nauci zivotu i prenese mu znanje koje mu je potrebno kako bi postao dio druStvene

zajednice te uspjesno ispunjavao njezine zahtjeve.



Kroz takvu, i mnoge druge sli¢ne perspektive, moze se uociti izrazito jasno
prihvadanje djeteta kao bi¢a koje je u nastajanju, dok su odrasli gotova ljudska bica.
Dijete je u takvim koncepcijama trebalo prilagoditi za drustvo i poslusnost autoritetu
toga vremena u kojem ono Zzivi svoje djetinjstvo. Pintar (2020, prema Milanovi¢ i sur.
2014.) sazima takve 0dgojno-obrazovne pristupe kao brigu i ugadanje drugima, dok se
osamostaljivanje i zauzimanje za sebe samoga u potpunosti zanemaruju. Odgojno-
obrazovni proces se provodio prema propisanom kurikulumu, ako je postojao, ili
nekim drugim zakonima i propisima; a preostala su se pravila takoder donosila mimo

djecjeg glasa i Zelja, od strane voditelja odgojno-obrazovne ustanove, skupine.

Razli¢itim povijesnim okolnostima, na dijete se gledalo tako da uvijek bude u
srediStu drustva te da se Cini sve na njegovu dobrobit; no svaka je kultura i njeno
drustvo prilagodavalo i djelovalo na dijete u skladu s trenutnim spoznajama i

krucijalnim potrebama te znanstvenim pretpostavkama istoga vremena.

2.2. Suvremeni pristupi usmjerenosti na dijete

Nove drustvene okolnosti, znanstvena dostignuca i razvoj odgojno obrazovne
prakse u cjelini sa sobom donose znakovitu promjenu u odgojno-obrazovnim
ustanovama. Promjene koje je potrebno prihvatiti te im pruziti priliku za provodenje
u praksu; izazivaju turbulencije u svijesti ucitelja, odgojitelja (Slunjski, 2009); no bez
istih, dugorocna dobrobit i kvalitetna promjena glede usmjerenosti na dijete ne moze

biti ostvarena.

Temelji suvremenog pristupa su ujedinjeni humanisti¢ko-razvojnom
koncepcijom ranog odgoja koju bi suvremeni odgojitelj trebao uskladiti s
informacijama i pojedinostima o svakom djetetu kako bi mogao postaviti primjerene
individualne razvojne ciljeve upravo za svako dijete (Brajkovi¢ i sur., 2012).
Nedvojbeno je kako su tradicionalni i suvremeni pristupi djetetu usmjereni na dobrobit
djeteta, no djeluju iz vlastitih perspektiva i trenutno dostupnih spoznaja. Suvremenim
se pristupom, naglasak odmice s odgojitelja i njegove linearne transmisije znanja te
usmjerava na dijete i poimanje istog kao individue, koja je samosvjesno i sposobno
bi¢e za uenje od rodenja, dok se onim prethodnim teorijskim pristupima paznja
pridavala pripremi za buduénost, a zanemarivala se sadasnjost i ono Sto dijete jest

trenutno. Umjesto spomenute pripreme za naredno vrijeme i buduéi Zivot, kroz



suvremene pristupe njeguje se pruzanje kvalitetnog odrastanja u sadasnjem vremenu.
Osnovna svrha odgojno-obrazovnih ustanova vise nije pripremiti dijete za $kolu i
sluzenje zadovoljavanju drustvenih potreba; ve¢ omoguéiti cjeloviti razvoj djeteta koji
proizlazi iz holistickog shvacéanja svijeta koji oznacava i pruza cjeloviti rast i razvoj te
samoostvarenje pojedinca. Tako Lackovi¢ i Letina (2021), analizirajuéi cjeloviti
pristup poucavanju, polaze od viSe razli¢itih istrazivanja te zakljuuju da se
spomenutim cjelovitim pristupom poucavanju nastoje aktivirati svi aspekti osobnosti
djeteta s jasnim ciljem cjelovitijeg i sveobuhvatnijeg ucenja djeteta. Rekonstrukcijom
i primjenom novih znanja i spoznaja koje proizlaze iz takvog integriranog i viseslojnog

pristupa i shvacanja, stvara se prilika za napretkom 1 odmakom od rascjepkane prakse.

Kako bi principi i odredenja suvremenog pristupa doista bili distancirani od
onog prethodnog, dijete se u suvremenom principu percipira kao aktivni sudionik
vlastitog ucenja (Pintar, 2020, prema Petrovi¢c-So¢o, 2009a). Dijete nije dio sustava
odgoja i obrazovanja kako bi ga se primarno odgojilo i nesto naucilo; ono uci jednako
kao i odgojitelj i ucitelj, razvija se i samoodgaja, te ga se smatra tvorcem i
interpretatorom vlastite stvarnosti. Njeguju¢i takav pogled, ustanove ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja, bi trebale predstavljati mjesto zajednickog

zivljenja u ravnopravnosti njenih aktera, djece i odraslih (NCVVO, 2012).

lako se djetetova znanja i spoznaje razlikuju od odraslih, nikako ne bi smjela
biti manje vrijedna i vazna ili pak u podredenom odnosu na odrasle. Postavljenim
suvremenim ciljevima Kkoji su, prije svega, usmjereni na dobrobit djeteta i njegov
sveobuhvatan razvoj te djelovanje u vidu najboljeg interesa djeteta, neki autori dovode
u pitanje djetetovu slobodu; agentnost. Prema Babi¢ (2014) agentnost definirana u
suvremenim teorijama predstavlja dje¢ju mogucénost samostalnog djelovanja u relaciji
na vlastiti Zivot i zivot svega $§to ga okruzuje. Djetinjstvo je danas pod sve vec¢im
utjecajem i kontrolom odgojno-obrazovnih stru¢njaka, profesionalaca i institucija koje
rade s djecom, a time potrebe djeteta i njegov najbolji interes postaju konstrukti
odraslih, a ne djeteta; Sto mnogi kriti¢ari navode kao zamku suvremenih teorija
usmjerenih na dijete. Nadalje, u opoziciji naruSavanja agentnosti djeteta, nalazi se
sloboda djeteta i djetinjstva koje treba zastititi. Upravo tu zastitu koja je svakome
djetetu potrebna jer se ono fizicki i psihi¢ki razvija, odrasle osobe pruzaju u njihovim
zivotima te dijete stavljaju u srediSte vlastitog djelovanja, ali ovaj put kao

ravnopravnog ¢lana kojem se nesto daje, ali se zasigurno ima i §to primiti od njega.



Takvom se usmjerenos$éu na dijete istome daje sloboda, odnosno autonomija, ali se
postuje i njegova ovisnost o drugima, te ga se na toj razini pomaze i Usmjerava, a sve

to u kontekstu najboljeg interesa djeteta samoga.



3. DOBROBIT DJETETA

Pojmom dobrobiti djeteta nastoji se obuhvatiti vise dimenzija djetetova zivota,
poput tjelesne, materijalne, subjektivne i psiholoske dobrobiti, a ponajvise se dobrobit
odnosi na djetetovo optimalno funkcioniranje te njegovo iskustveno ucenje i zivljenje.
Dijete kao socijalno bi¢e je svojim rastom i razvojem pod utjecajem svih ostalih
socijalnih konstrukta koji ga okruzuju, $to je Bronfenbrenner 1970. godine opisao kroz
svoju ekolosku teoriju u kojoj je prikazao kontekst odrastanja djeteta s
medudjelovanjem razli€itih socijalnih okruZenja. Njegovom je teorijom prikazana
kompleksnost interakcija i medudjelovanja razli¢itih sustava na djetetovu dobrobit, no
u istoj dijete nije pasivni sudionik, ve¢ svojim djelovanjem moZe interakcije
oblikovati. Dobrobit djeteta moze se promatrati iz vise razlicitih zakonskih i propisanih
okvira, poput, Konvencije o pravima djeteta (1989) i Nacionalni kurikulumu za rani i
predskolski odgoj 1 obrazovanje (2015) koji ¢e biti objasnjen u nastavku. Neovisno o
dokumentu koji govori o dobrobiti djeteta 1 definiciji kojom ju on objaSnjava, svaki

istice nuznost osiguravanja dobrobiti u prakticnom Zivotu svakoga djeteta.

3.1. Djelovanje u skladu s dobrobiti djeteta

Donosenje odluka i djelovanje u skladu s dobrobiti djeteta nikako nije
jednostavan 1 linearan proces te upravo iz svoje sloZenosti proizlazi vaznost uvida u
dje¢je misljenje koje nikako ne smije ostati podredeno i1 unaprijed zakljuceno od
odraslih. Djecja perspektiva o vlastitoj dobrobiti koja im pripada, rijetko je istrazivana
1 uvazavana tema kada se govori o usmjerenosti na dobrobit djeteta, no prema Visnji¢
Jevti¢ i Viskovi¢ (2021) upravo je ona klju¢na za bolju buduénost odgoja i obrazovanja
djeteta gdje ono nece biti objekt kojim se upravlja u procesu, ve¢ aktivni sukonstruktor
i prije svega slobodna i samosvjesna osoba. McAuley i Rose (2010) u svojoj knjizi
isti€u vaznost doprinosa djecje perspektive na djecji Zivot 1 djelovanje na isti, ali jo$
vaznijim smatraju doprinos koji djeca daju teoriji i praksi koja se mora razvijati u
smjeru djelovanja u skladu s dobrobiti svakoga djeteta individualno. Tako prema
Separovi¢ (2014) i cjelokupnoj obiteljsko-pravnoj teoriji, djelovanje na dobrobit
djeteta predstavlja najviSe dobro za svako dijete na njegovoj individualnoj razini.
Odrasli: djetetova obitelj, a ponajvise i odgojno-obrazovni djelatnici bi trebali, imajuc¢i
u vidu najveée dobro, to¢nije: najbolji interes djeteta, odlucivati o temama koje se ticu

samog djeteta. Drugim rije¢ima, trebali bi se staviti u poziciju djeteta, istraZiti njegove



zelje, preferencije i trenutna stajalista, a tek onda, razmatrajuci sve navedeno donijeti
odluku. Postuju¢i razli¢itost i uvazavajuéi posebnosti svakog djeteta, njegova se
dobrobit moze promatrati iz perspektive o pravu djeteta, gdje se jedino uvidom u
djecja stajalista i vrednovanjem istih kao neophodnih pri donosenju odluka, djeci ne
uskracuje pravo slobode. Djelovanje u skladu s najboljim interesom za dijete time bi
trebao biti postupak donosenja odluke koja je uskladena s onim $to bi i samo dijete za

sebe odlucivalo kada bi za to bilo sposobno.

Isti polozaj djeteta, u procesu djelovanja na djetetov rast i razvoj, nuzne su
osigurati sve drzave koje su usvojile medunarodni dokument: Konvenciju o pravima
djeteta (1989), koja u svojim nacelima navodi temelje za sva dje¢ja prava koja su u
njoj navedena. Tako je prema Konvenciji o pravima djeteta (1989) istaknuta
neminovna potreba da se svakome djetetu mora omoguciti da bude aktivni sudionik u
rjeSavanju svih pitanja, donosenju svih odluka 1 izvrSenju svih postupaka koji se tog
djeteta tiCu, te je u tim procesima najvaznija dobrobit samog djeteta. Takoder je
navedeno kako je jednaka odgovornost na drzavi, sustavu u kojem dijete zivi i obitelji,
to¢nije djetetovim skrbnicima; da mu se omoguci najadekvatniji rast i razvoj na svim
podru¢jima njegova zivota, ukljucujuci obrazovanje, zdravlje, kulturni i socijalni

razvoj djeteta.

O djelovanju na dobrobit djeteta Ministarstvo za demografiju, obitelj, mlade i
socijalnu politiku Republike Hrvatske i UNICEF-om je 2017. godine izdalo prijedlog
dokumenta kojim bi se detaljnije i konkretnije opisala dobrobit djeteta, preciznije:
indikatori dobrobiti djeteta. Prema istom dokumentu svaki suvremeni pristup, koji je
usmjeren na dobrobit djeteta i djelovanje u tom smjeru, treba imati jasno definirane
pokazatelje dobrobiti i deprivacije djece, a time bi pridonio djelotvornom i drustveno
odgovornom djelovanju za djecu. Takoder, istaknuto je djelovanje u vidu dobrobiti
djeteta, s naglaskom na osiguravanju subjektivne perspektive svakog djeteta na vlastiti
zivot, te uvijek obvezatan multidimenzionalan pristup istom djelovanju. Temeljne
domene dobrobiti djece kao prijedlog istog dokumenta za razvoj indikatora dobrobiti

u Republici Hrvatskoj su sljedece:
1.Zdravlje
2. Obrazovanje

3. Obiteljski odnosi
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4. Subjektivna i psiholoska dobrobit

5. Materijalna dobrobit i siromastvo

6. Odnosi s vr$njacima i rizi¢na ponasanja

7. Sudjelovanje

8. Sigurnost djece — integrativna domena

9. Ranjive skupine/djeca u ranjivim situacijama — integrativna domena

Upravo te domene trebale bi pridonijeti boljem djelovanju u skladu s dobrobiti djeteta
u RH, ali i boljem razumijevanju prava i kvalitete djece te svoje djelovanje konkretno
usmijeriti na prioritetne probleme vezane uz zivote djece u vlastitoj drzavi; poput
siromastva, djece u procesu razvoda roditelja ili situacija sa smrcu bliske djetetove

osobe.

3.2. Osiguravanje dobrobiti za dijete prema NKRPOO (2015)

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (MZQOS, 2015)
svojim sadrzajem odreduje polaziSta, vrijednosti, nacela i ciljeve kao niti vodilje za
pravilno oblikovanje odgojno-obrazovnog procesa i njegov kontinuirani napredak.
Kao sastavni dio ciljeva Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje, navedeno je osiguravanje dobrobiti za dijete koje implicira na
usmjerenost oblikovanja odgojno-obrazovnog procesa na samo dijete i njegovu
dobrobit. Djelovanje u skladu s dobrobiti djeteta od strane odgojitelja i drugih
struénjaka u podrucju ranog i1 predskolskog odgoja 1 obrazovanja podrazumijeva da
isti imaju znanja o razvoju djeteta, djetinjstvu te o svim aspektima koji utjecu na njega.
Takoder se stavlja naglasak na planiranju odgojno-obrazovnog procesa koji je
usmjeren na sagledavanje nacina na koji se dobrobit moze ostvariti, a nikako ne na
odvojene ciljeve 1 sadrzaje ucenja. Istaknuta je vaznost sloZenosti osiguravanja
dobrobiti u kojoj je u najvecoj mjeri integrirano zdravo individualno funkcioniranje,
ali i pozitivni socijalni odnosi u kvalitetnom okruzenju svakoga vrtica. Nacionalni
kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje u svoje ciljeve vezane uz
osiguravanje dobrobiti za dijete istiCe tri razli¢ite dobrobiti, a to su: osobna,
emocionalna i tjelesna dobrobit, zatim obrazovna te socijalna dobrobit. Potonje ¢e biti

opisane u nastavku.

11



1. Osobna, emocionalna i tjelesna dobrobit

Ove su dobrobiti prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje opisane kao pojedinev subjektivan, kognitivan osje¢aj zadovoljstva s
vlastitim zivotom, njegovom samoaktualizacijom te opéenitim dobrim zdravstvenim
stanjem. Kako bi se usmjereno i cjelovito, a ne parcijalno, djelovalo na osiguravanje
navedenih dobrobiti za dijete, one bi trebale ukljucivati aktivnosti koje poticu i
osnazuju razvoj samopostovanja i samosvijesti kod djeteta, razvoj njegova identiteta
te njegovo promisljanje i samoprocjenjivanje vlastitih aktivnosti i postignuéa. Isto tako
su neizostavne aktivnosti koje vode ka usvajanju higijenskih, prehrambenih i kretnih
navika djeteta te one koje djeluju na djetetovu sposobnost za privremenom odgodom

zadovoljavanja vlastitih trenutnih potreba.

2. Obrazovna dobrobit

Obrazovna dobrobit prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predSkolski
odgoj i obrazovanje podrazumijeva uspje$no funkcioniranje te razvoj osobnih
potencijala kod svakog djeteta. Aktivnosti koje bi vodile osiguravanju i ostvarivanju
te dobrobiti trebale bi djelovati usmjereno na djetetovo percipiranje sebe kao osobe
koja je sposobna, moze i voli uciti, zatim na djetetovu visoku uklju¢enost u odgojno-
obrazovne aktivnosti, te na kontinuirano i reflektirajue propitivanje vlastitih ideja i
teorija. Uz ve¢ spomenute nacine, vazno je istaknuti i rad na kreativnosti i
stvaralackom potencijalu djeteta te njegovoj inicijativnosti i radoznalosti koje bi onda

vodile ka novim idejama 1 osvjeStavanju procesa vlastitog ucenja i djelovanja djeteta.

3. Socijalna dobrobit

Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje
socijalna dobrobit podrazumijeva uspjesno interpersonalno funkcioniranje pojedinca
te razvoj njegovih socijalnih kompetencija. Kako bi se uspjeSno osigurala socijalna
dobrobit svakome djetetu, ona bi trebala uklju¢ivati aktivnosti koje bi djelovale na
djetetovo percipiranje sebe samoga kao vaznog dijela zajednice te njegovo eti¢no,
solidarno 1 tolerantno ponaSanje u komunikaciji sa drugima. Nadalje, trebale bi

ukljucivati i aktivno sudjelovanje, pregovaranje i konstruktivno rjeSavanje konfliktnih
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situacija te nastajanje osjecaja prihvacenosti I pripadanja gdje isto dijete razumije i
prihvaca druge i razlicite; uskladeno je s obrascima, pravilima i normama socijalne
zajednice koja ga okruzuje, te rado i iskreno razvija i uspostavlja kvalitetne odnose s

drugom djecom i odraslima.
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4. OSJETLJIVE SITUACIJE | NJIHOVI UTJECAJI NA DOBROBIT
DJETETA

Razli¢ite obiteljske okolnosti, u kojima dijete zivi i provodi svoje vrijeme,
imaju Siroki spektar utjecaja na djetetovu dobrobit, njegov cjeloviti rast i razvoj koji
bi trebao biti u njegovom najboljem interesu. Tijekom vremena su opisane razlicite
promjene u obiteljima, zajednicama u kojoj dijete zivi te kako se iste odrazavaju na
djetetovo funkcioniranje. Iste pak osjetljive situacije mogu biti i rizicni faktori
funkcionalnih obitelji i zajednica u kojima dijete zivi, a koje potencijalno postaju
disfunkcionalne te djetetova dobrobit u njima moze biti ugrozena ako im se ne pristupi
na ispravan i njima prilagoden nacin. Potreba za jo§ ve¢om usmjerenos$¢u na dobrobit
djeteta je neminovna upravo u takvim osjetljivim situacijama, a odgojno-obrazovni

djelatnici duzni su prepoznati takve situacije i ispravno, S podrzavanjem djelovati.

Od spomenutih osjetljivih situacija, svijet se u posljednjih tri godine suocava
sa potencijalno najizraZenijom, a to je smrt bliske osobe. Naime, pandemija bolesti
Covid-19 uzrokovana novim koronavirusom (Svjetska zdravstvena organizacija,
2020) trazila je, i jo$ uvijek trazi globalne promjene u zivotima ljudi, neovisno o
socioekonomskom statusu ili poslovnoj hijerarhiji. Tako je obiteljsko funkcioniranje
dovedeno u situaciju koja je iziskivala brze i efikasne promjene, bez prethodnih
priprema na iste; rad od kuce, zatvaranje odgojno-obrazovnih ustanova i sli¢ne. Tako
su prema Viskovi¢ i Visnji¢ Jevtic (2021) roditelji, djetetovi skrbnici osim
svakodnevne egzistencijalne brige bili primorani postati odgojitelji, animatori,
zdravstveni djelatnici 1 ponajprije Sto bolja 1 kvalitetnija zamjena za vr$njake sa kojima
se djeca nisu mogla druziti. No, osim Sto su roditeljske uloge su umnozene te su
promjene koje su roditelji prozivljavali zasigurno utjecale na dobrobit djeteta,
istrazivanje Viskovi¢ 1 Visnji¢ Jevti¢ (2021) pokazuje kako ta zasigurno stresna
situacija svjedoci rezultatu u kojem se vise od polovice ispitanika tijekom lockdowna
izjasnilo da provodi vise zajedni¢kog vremena sa djecom, igraju se sa djecom.
Pozitivnih rezultata te svjetske osjetljive situacije zasigurno ima, no oni negativni
ishodi, osjetljivi i stresni poput nedostatka interneta i informaticke osposobljenosti od
strane roditelja, smrti koja je u toj situaciji bila stvarnost i u€estalost, biti ¢e opisane

kroz osjetljive situacije siromastva i smrti bliske osobe.
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4.1. Siromastvo

Prema Ajdukovi¢ i sur. (2017) siromastvo je jedna od temeljnih domena
dobrobiti djeteta na koju se treba utjecati te se opisuje kao viSedimenzionalan fenomen,
a podrazumijeva materijalnu prikraéenost poput nedostatka novaca ili pak loSe uvjete
stanovanja, ali i oznacava stupanj dostupnosti usluga i dobara koje su neophodne za
optimalan razvoj svakoga djeteta. SiromaStvom je direktno uskraéena i ograni¢ena
mogucnost djetetu da postigne svoj puni potencijal. Uzevsi u obzir dobrobiti koje su
nuzne za osigurati svakome djetetu prema Nacionalnom kurikulumu za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje, siromastvo ¢e negativno djelovati na sve njih; kroz
deprivacijske indikatore nemogucénosti pristupa uslugama ili osiguravanju optimalne
prehrane i/ili slicno. Time ¢e dijete osim $§to su mu trenutno iz razliitih razloga
uskra¢ena osnovna prava prema Konvenciji o pravima djeteta, vrlo vjerojatno imati
dugotrajne posljedice na mnogim podrucjima njegova razvoja. Upravo to u svojoj
knjizi o razumijevanju djecjih zivota i djetetove dobrobiti opisuju McAuley i Rose
(2010) govore¢i kako djeca iz nizeg socioekonomskog statusa u vecini slu¢ajeva imaju
vece Sanse za loSijim postignu¢ima na svim razinama, od zdravlja preko emocionalnog
stanja i obrazovnog uspjeha pa kasnije do svih sljede¢i poslovnih prilika koje ga

cekaju.

Siromastvo u svojoj slozenosti negativno djeluje na djetetovu dobrobit te utjece
na njegovu buduc¢nost o kojoj ono ne bi smjelo strepiti od najmladih dana. Osim
deprivacijskih indikatora vezanih uz prehranu, dijete se nalazi u opasnosti od socijalne
iskljucenosti, ponajvise se to odnosi na njegove vrSnjake, okolinu u kojoj provodi
najviSe vremena, vrti¢ 1 Skolu. Utjecaj samog siromastva iz koje god perspektive
gledano, negativno djeluje na razvoj djetetove osobnosti i pogleda na svijet. U takvim
je slucajevima vazno osvijestiti potrebu za usmjereno$¢u na djetetovu dobrobit kako
bi se djetetu osiguralo adekvatno okruZzenje u kojem ono nije prisiljeno prijevremeno
odrasti 1 brinuti o nov€anom stanju obitelji, koli¢ini obroka ili pak Stednji na hrani
kako bi imao za kasnije. Osvjes¢ivanjem utjecaja i posljedica koje takva osjetljiva
situacija ostavlja na djetetu, odgojno-obrazovne ustanove opcenito, ali i u Republici
Hrvatskoj prva su linija u sustavu koja moze i treba djelovati na smanjenje negativnih

utjecaja i ostvarivanje dobrobiti.
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4.1.1. Rizik od siromastva predskolske djece u Hrvatskoj

Hoc¢e li dijete predskolskih godina u Hrvatskoj biti u riziku od siromastva ovisi
o mnogim ¢imbenicima: zaposlenosti, obrazovanju i zdravstvenom stanju djetetovih
roditelja ili skrbnika, vrsti naselja u kojima zive te ovisi o broju djece u tom kucanstvu.
Tako pak prema istrazivanju Babi¢ i sur. (2015) kljuéni uzrok cesceg siromastva
kucanstava s ve¢im brojem predskolske djece jest niza razina obrazovanja roditelja uz
Sto je jos veéi problem to Sto u takvim obiteljima nema stalno zaposlenih osoba. Bez
novéane sigurnosti i obrazovanja okoline u kojoj dijete odrasta, nije mu osiguran
optimalan razvoj. Usmjerenoscu i pracenjem takvih obitelji, najces¢i su rezultati
pokazali kako se djeca iz takvih obitelji i zajednica ne ukljucuju u aktivnosti koje bi
pospjesile kognitivni 1 emocionalni razvoj djece, Sto zbog spoznaje o takvoj potrebi,
ali i zbog straha od socijalne iskljucenosti od strane drugih, okoline. Neobrazovanost
pojedinca, skrbnika i roditelja djeteta, joS je jedna od osjetljivih situacija za djetetov
razvoj, no ona je u medudjelovanju sa siromastvom koje utjece na dijete. Ako se dijete
predskolske dobi ne ukljucuje u aktivnosti koje bi razvojno bile njemu potrebne i na
njegovu dobrobit, osim vjerojatnih nov¢anih moguénosti, prepreku stvara
nerazumijevanje potrebe i benefita koje takve aktivnosti djetetu pruzaju od strane
obitelji tog djeteta, $to nije nerazumljivo obzirom na znatno nizu razinu obrazovanja

takve okoline.

Stanje rizika od siromastva predskolske djece u Hrvatskoj, prema istrazivanju
Babic¢ 1 sur. (2015), pokazuje kako je najveci rizik u ruralnim podrucjima Sredisnje 1
IstoCne Hrvatske, a najmanji u podrucju primorske/jadranske 1 zagrebacke regije.
Obzirom na sloZenost pojma siromastva opcenito, ali i u Hrvatskoj, gdje do 2015.
godine nije postojala niti jedna studija u kojoj djeca govore o siromastvu, danas imamo
primjer takvog istrazivanja u kojem djeca sama ocjenjuju vlastitu dobrobit, a provela
ga je Ajdukovic isur. (2020) u gradu Zagrebu i okolici. Veéina djece smatra da odrasta
u dobrim stambenim i materijalnim uvjetima, no i dalje ne smijemo zanemariti
odredeni postotak djece koji nema uvjete za neometani rast i razvoj, a on jos uvijek
postoji. Istrazivanjem je prikazano kako 5 do 6% djece, u 21. stolje¢u nema dovoljno
hrane za svaki dan. Takvi rezultati dovode u pitanje djetetovo pravo na prezivljavanje
pod koje ulazi pravo na prehranu koja ga nece zabrinjavati jer to je ono §to je njegovo
pravo te on na svojoj razvojnoj razini o tome jo$ ne bi trebao gréevito razmisljati.

Nadalje, prema istome istrazivanju 3 do 6% djece u okolici Zagreba nema racunala i
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pristupa internetu, te se time nijeCe pravo djeteta na obrazovanje, sudjelovanje u
vlastitom procesu rasta i razvoja koje je u skladu s viemenom i na¢inom zivota u kojem
ono Zivi.

Tako su slijedom globalne okolnosti COVID-19 pandemije, stanje u kojem su
Se nasla djeca koja nemaju ni jedno racunalo u svojem kucanstvu, ili pak isto trebaju
dijeliti sa svojom bracom, bila dodatno nepovoljno ugrozena, a njihova dobrobit je
ponovno dovedena u pitanje. Djetetov istrazivacki potencijal u smjeru razvoja
digitalnin kompetencija, apstraktnog razmisljanja i otkrivanja novih spoznaja kroz
dostupnost interneta i tableta, laptopa, mobitela ili kompjutera, bila sa sigurnoscu
nepovratno uskracena. Uzevsi u obzir socijalnu diskriminaciju kojoj su djeca iz takvih
kuc¢anstava bila izloZena, moze se govoriti o direktnom loSem utjecaju na djetetovu
emocionalnu dobrobit, u vidu razvoja vlastitog identiteta, samopostovanja te ponajvise
samoprihvacanja. Obrazovna dobrobit, koja bi trebala ukljucivati visoku uklju¢enost
djeteta u odgojno-obrazovne aktivnosti, je u kontradiktornoj poziciji naspram rezultata
nekih istrazivanja koja pokazuju da djeca predskolske dobi, koja Zive u siromasnim
obiteljima, kod kué¢e imaju manje od deset razli¢itih knjiga. Nacionalni kurikulum za
rani i predSkolski odgoj i obrazovanje i njegovi ciljevi o osiguravanju obrazovne
dobrobiti trebali bi ukljuéivati identifikaciju razli¢itih izvora ucenja i njegovu
primjenu, no u osjetljivoj situaciji poput siromastva, ta je dobrobit u potpunosti

uskracena ili u najmanju ruku smanjena i nije cjelovita.

Takoder, osim utjecaja na obrazovnu, cjelokupnu socijalnu dobrobit, treba
staviti naglasak i na tjelesnu dobrobit djece koja se nalaze u osjetljivim situacijama,
rizicnim za njihov optimalan rast i razvoj, glede siromastva. Tako uslijed loSeg
financijskog stanja obitelji, javlja se nemoguénost osiguravanja lijekova za djecu koje
ne pokriva zdravstveno osiguranje ili pak djeca u takvim uvjetima najceS¢e nemaju
adekvatan higijenski pribor za njihovu dob, poput ¢etkice za zube ili kreme za tijelo.
Brojke koje su istrazivanjima pokazale da 1/3 djece predskolske dobi, koja u Hrvatskoj
zive na rubu siromastva, nemaju dostupnog lijecnika pedijatra (Babi¢ i sur. 2015),
zastraSujuce su obzirom da je temeljno pravo preZivljavanja prema Konvenciji o
pravima djeteta (1989) pravo na adekvatnu zdravstvenu pomo¢. Stvarne brojke djece
koja nemaju osiguran pristup lije¢niku, zastraSujuc¢e su obzirom da tehnologija,

znanost i sustav u cjelini svakodnevno napreduje i razvija se u pozitivnom smjeru.
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Neovisno o pozitivnom procesu globalizacije koji obuhvaca i Republiku Hrvatsku,

vidljivo je kako se ona i dalje se bori s osiguravanjem osnovnog prava djeteta.

Jedan od primjera osjetljive situacije, siromastva i deprivacije jest pohadanje
programa predskole. Tako prema Pravilniku o sadrzaju i trajanju programa predskole
u Republici Hrvatskoj (2014) ona je obvezni program odgojno-obrazovnoga rada s
djecom u godini dana prije polaska u osnovnu Skolu i dio je sustava odgoja i
obrazovanja u Republici Hrvatskoj iako statisticki podaci pokazuju odredene
manjkavosti istoga. Prema istrazivanju Babic i sur. (2015) svako trece dijete, ¢ija je
obitelj korisnik jednokratne pomo¢i ili pomo¢i za uzdrzavanje, nije obuhvaceno
programom predSkolskog odgoja u godini pred polazak u Skolu. Unato¢ zakonima 1
propisima koji tvrde da osiguravaju i pruzaju djetetu sve za njegovu dobrobit, potrebno
je obratiti pozornost na one dijelove sustava koji nisu toliko vitalni, te je u tim
trenucima dobrobit djeteta i njegov razvoj u cjelovitu psihofizicku osobu usporen ili
Cak trajno oStecen. Potrebno je pojmiti ulogu predskolskog sustava na dijete u kojem
ono ima pravo na afirmaciju 1 ostvarivanje samoga sebe u istome, ali to je odredenom

manjkavoscu sistema 1 dalje nekolicini djece uskraceno.

4.2. Razvod braka roditelja i vrste razvoda

Prema Obiteljskom zakonu ("Narodne novine™ br. 103/15., 98/19., 47/20.)
razvod braka je definiran kao prestanak braka za zivota bra¢nih drugova koji se
pokre¢e na zakonom propisani na¢in i zbog zakonom propisanih uvjeta. Definicija
tumaci razvod kao prestanak braka za zivota bra¢nih drugova, no njezino je djelovanje
i utjecaj $iri od samih bra¢nih drugova. Razvod je Zivotna situacija stresna za svakoga
Clana obitelji, a ponajviSe za dijete. Upravo polozaj 1 doZivljavanje razvoda iz
perspektive djeteta, tema je za istrazivanje mnogim dana$njim struénjacima Koji
naglasak stavljaju na osiguravanje dobrobiti za dijete u redovitim situacijama
djetetova zivota, a ponajvise U potrebitim osjetljivim situacijama kao §to je razvod

roditelja.

Kako ¢e dijete reagirati na razvod roditelja ovisi o razli¢itim ¢imbenicima
poput kognitivnog razvoja i mogucnosti shvacanja situacije u kojoj se naslo, potom
njegovim individualnim osobinama i svim prethodnim iskustvima u kojima se naslo te

na koji nacin je prolazilo kroz ta iskustva. Neovisno o vrsti razvoda, obzirom na
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primjerice daljnju uspjesnost komuniciranja izmedu roditelja, dijete predSkolske dobi
na kognitivnoj razini nije sposobno sagledavati viSe aspekata konflikata kojeg
promatra, te ima potrebu opredjeljenja za jednu stranu. Jedna od mnogih opasnosti
poimanja djeteta tijekom citavog procesa razvoda njegovih roditelja, prema Buljan
Flander i Roje Dapi¢ (2020) jest njihovo zaklju¢ivanje gdje oni razumiju ako je svada
gotova, sukoba viSe nema, te oni u veéini slucajeva stvaraju novi krug nade da ¢e
roditelji ipak ostati zajedno. Dijete je u tim trenucima podvojeno u stvarnosti jer
razumije jedno, a dogada se neSto tome suprotno. Opisana emocionalna podvojenost
jest direktan utjecaj na cjelokupan emocionalni razvoj djeteta i njegovu dobrobit. Ono
se u tim situacijama nalazi na pragu potiskivanja emocija, §to je u opoziciji
ostvarivanja emocionalne dobrobiti prema Nacionalnom kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje (2015), no, buduéi je to jedini na¢in koji dijete
poznaje, koristi ga da odvoji dozivljaje i emocije kako bi doista moglo prozivjeti stres
u kojem se naslo. Vazno je istaknuti i povezanost potiskivanja emocija sa socijalnom
dobrobiti djeteta, u kojoj bi ono trebalo razumjeti i prihvacati druge, postivati norme i
zajednicu. Konstantnim potiskivanjem emocija, dijete se pocinje boriti za sebe na
drustveno neprihvatljive nacine, fizicki i verbalno se sukobljava s okolinom ili pak
okolinu u potpunosti ignorira i pokazuje znakove anksioznosti. Jedan od spektra
utjecaja i posljedica koje razvod moze ostaviti na dijete jest i otudenje. Ovisno o
pojedincima koji se razvode, javlja se razina otudenja ili ona pak uopce izostaje kod
djeteta. Prema Buljan Flander i Roje Papi¢ (2020) otuduju¢im ponasanjem smatraju
se neprimjereni emocionalni pritisci od strane jednog roditelja na dijete, protiv drugog.
U takvim je situacijama dijete u stresnoj situaciji, stavljeno pred zid odluke kojem ¢e
roditelju vise vjerovati i/ili voljeti ga, te iako je anksiozno i ne moZe kognitivno jasno
razluditi i vidjeti Siru perspektivu, na kraju ono se priklanja jednom od roditelja. lako
je dijete u takvim trenucima oc¢ito zauzelo stranu, emocionalne posljedice i odijeljenost
od drugog roditelja zasigurno ostavljaju trag na njemu, $to ne Smije ostati bez

djelovanja stru¢njaka.

Obzirom na spoznaju i znanja o tome da svaka obiteljska zajednica nije ista,
ima svoje specifi¢nosti i vlastitu kulturu u kojoj dijete raste, sam proces razvoda
roditelja nikada ne moze biti isti. Svaki razvod braka, odvajanje roditelja, iziskuje u
potpunosti individualan pristup i drugaciji nain djelovanja i rada s djetetom i

roditeljima od strane stru¢njaka. Upravo tu razli¢itost razvoda braka opisale su
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hrvatske stru¢njakinje sa znanstvenog podrucja psihologije Buljan Flander i Roje
DPapic¢ (2020) u svojoj knjizi ,,Dijete u sredistu (sukoba)®. Kriterij kojim su odredile
stupanj razvoda jest kvaliteta, to¢nije, uspjesnost komunikacije medu roditeljima koji
jesu u procesu razvoda. Tako se prvi stupanj naziva prijateljski razvod, potom slijedi
razvod kao sklapanje posla i posljednji jest visokokonfliktni razvod.

4.2.1. Prijateljski razvod braka

Prijateljskim se razvodom smatra onaj razvod u kojem bivsi partneri
komuniciraju bez nekih vecih teSkoca, usmjereni Su na dijete i nije im problem
zajednicki provoditi vrijeme s djetetom. Oni medusobno vise nemaju romanticne
strasti, ali zadrzavaju topao odnos 1 poznaju svoje granice te su slozno usmjereni na

zajednicko dijete.

4.2.2. Razvod kao sklapanje posla

Ovakav nacin razvoda ukljuuje razgovor i1 dogovaranje bivSih bracnih
partnera bez ikakvih emocija i topline; sli¢no poslovnim sastancima. Obje su strane
vrlo primjerene i civilizirane, rade na korektnosti i postenim odnosima. Njihova
komunikacija i1 suradivanje nikako ne ukljucuje nikakav oblik bliskosti, no nisu

prisutni otvoreni sukobi ili medusobna zamjeranja.

4.2.3. Visokokonfliktni razvod

Ovim se razvodom dijete stavlja u srediste konflikta kojeg imaju partneri koji
su razvedeni ili su u procesu razvoda. Njihove svade i nedostatak povjerenja s dozom
izraZajne netrpeljivosti nikada ne prestaju. Neovisno o proteklom vremenu, partneri su
usmjereni na vlastite potrebe ili pak imaju iskrivljenu sliku usmjerenosti na zajednicko
dijete pa ga pokuSavaju “pridobiti“ za sebe. Medusobni napadi nalaze se na njihovim
osobnim razinama te ni jedna strana ne pokazuje moguénost, opciju prilagodavanja

drugome.
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4.3. Smrt bliske osobe

Proces suocavanja sa smréu bliske osobe u veéini je slucajeva kompleksan i
traje duzi vremenski period za veéinu odraslih osoba. Za samo dijete, smrt bliske
osobe: roditelja, djedova i baka, brace ili sestara, ili drugih s djetetom blisko povezanih
osoba, predstavlja stres i stanje Soka. Usporedivanjem reakcija na smrt odraslih, i
djetetovih reakcija, primjetno je kako dijete ne moze kao odrastao covjek pojmiti §to
smrt oznacava i za$to ona postoji. Odrastao Covjek, Koji je svojim kognitivnim i
emocionalnim razvojem na vrhuncu te poznaje svoje reakcije, o€ito e izrazavati tugu,
nelagodu, nevjericu i stanja Sokiranosti, dok ¢e dijete koje je u tim okolnostima
naj¢esce biti pasivno i pokusavati razumjeti $to se dogodilo. Ponajvise su teski trenuci
za dijete ako ono nije imalo nikakvo iskustvo sa smrcu iz Sire okoline ili se s njime
nikada nije pri¢alo o smrti $to zbog njegove dobi, ali ponekad i nekih roditeljskih
neznanja. Smrt bliske osobe predstavlja prestanak fizickog odnosa s nekom osobom
za dijete. Ono, zbog razlika u mentalnoj zrelosti od odraslog ¢ovjeka, samo vidi $to se
dogodilo i ne moZe dublje razumjeti §to ¢e se sada s njim dogoditi kada se nasao u
takvoj situaciji. Razlike u shvacanju, prihvacanju i razumijevanju procesa smrti i
umiranja uvjetovane su bioloski, to¢nije razvojno. Tako proces zalovanja, tugovanja
kod djece ovisi 0 njegovoj dobi, razvojnim i individualnim karakteristikama, te okolini
u kojoj se nalazi i koja na njega utjee. Prema Dyregrov (2001), razumijevanje smrti
kod djece razvija se usporedno s njihovim misaonim sazrijevanjem. Samim time
suocCavanje djeteta sa smr¢u bliske osobe razlikovati ¢e se s njegovom dobi. Obzirom
na dob djeteta i njegove razvojne mogucénosti, sposobnosti, u tim situacijama je uloga
odgojitelja, roditelja 1 ostalih stru¢njaka od krucijalne vaznosti, a to se ponajvise moglo
vidjeti tijekom prethodne tri godine trajanja Covid-19 pandemije. Djeca su tada bila, i
danas u nekim zemljama jesu, izloZena povecanoj razini susreta sa tom osjetljivom
situacijom, no sami je nisu mogli preZivjeti bez adekvatne pomo¢i i djelovanja

kompetentnih odraslih osoba, pojedinaca, cjelokupne suradnje drustva.

Dyregrov (2001) je u svojoj knjizi ,,Tugovanje djece* istaknuo Cetiri skupine
djec¢jih reakcija na gubitak. To su: emocionalne, misaone, tjelesne i ponasajne reakcije.
Dje¢je emocionalne reakcije biti ¢e vidljive kroz njegov osje¢aj napustenosti,
anksioznost, samooptuzivanje i tugu, a najizrazajnija moze biti ¢eznja za umrlim i
osjecaj praznine bez te osobe koju dijete pokazuje razli¢itim postupcima. Ovisno o

karakternim osobinama djeteta, neki ¢e kroz plac i tugu izrazavati emocionalni vrtlog
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u kojem su se neocekivano nasli, dok ¢e drugi sve te emocije izrazavati kroz ljutnju,
bijes i nerazumijevanje. Opisano suocavanje djeteta s emocionalnim stanjima ne mogu
biti pogresna niti ista u pravilu za svu djecu, te u skladu s time treba svakome djetetu
dopustiti da prozivi vlastite emocije i iskustvo. Misaone reakcije, koje se javljaju kod
djeteta tijekom suocavanja i razumijevanja smrti vlastite bliske osobe, su razli¢ite za
svako dijete. Neke od karakteristicnih su opravdani Sok i nevjerica, negiranje umiranja
osobe, to¢nije njenog trenutnog fizickog nepostojanja, konstantna zbunjenost i
zabrinutost. Dijete u takvim situacijama pribjegava razmisljanju o smislu Zivota,
razlogu zivljenja te se vrlo vjerojatno pocinje bojati za zivot drugih bliskih osoba ili 1
sam vlastiti Zivot. Tjelesne reakcije kod djeteta koje se nalazi u osjetljivoj situaciji su
mnoge: od boli u trbuhu, prsima i glavi, do pospanosti, umora i tjelesne pasivnosti.
Stres u kojem se tijelo djeteta naslo mora se proZivjeti, preciznije, i samo tijelo treba
vrijeme da se suoc€i s novonastalim okolnostima te samo reagira na odredene nacine.
Dijete, osim vidljive emocionalne i misaone konfuznosti, tada vrlo vjerojatno
prozivljava i neke fizicke bolove koje ne moze kontrolirati. Uslijed cjelokupnih
prethodnih reakcija, dijete ponasajno izrazava sve ono $to prozivljava kroz razli¢ite
vidljive postupke. Ono se pocinje povlaciti od ljudi, prijatelja u vrti¢u i obitelji,
neumorno trazi krivca i pravdu za svoju blisku osobu, ne Zeli se odvojiti od predmeta

koji su pripadali toj osobi, place te ima teskoce sa spavanjem 1 prehranom.

Tugovanje za bliskom osobom, kao i primanje same informacije o gubitku iste
bliske osobe, iziskuje razumijevanje za naredni vremenski period i strpljenje od strane
okoline. Prethodno opisane djeéje reakcije na smrt bliske osobe, karakteristicne su za
njih no nikako nisu jedine, te kako bi to iskustvo, trauma i stres, prosli u $to prirodnijem
1 zdravijem okruzenju, odgojno-obrazovne ustanove i djetetova Sira zajednica imaju
vaznu ulogu. Kako bi i u toj osjetljivoj, rizi€noj situaciji za djetetovu dobrobit naglasak
ostao na najboljem interesu djeteta, potrebna je suradnja i cjeloviti usmjereni pristup
djetetu koje se nalazi u ovakvoj situaciji. Tako prema Milanovi¢ i sur. (2014), u
cjelokupnom procesu suocavanja sa smréu bliske osobe, vazno je dijete i odrastao
covjek. Jedino se kvalitetnom suradnjom 1 djelovanjem koje ¢e biti usmjereno na
dobrobit djeteta i u takvoj osjetljivoj situaciji, mogu sprijeciti dugoro¢ne negativne

posljedice na dijete.
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4.3.1. Pet faza tugovanja prema Profaci

Prema Profaci (2007), postoji pet faza tugovanja djeteta iako su one podlozne
razli¢itim promjenama, ovisno o dobi i kulturi zajednice u kojoj dijete ili odrasla osoba
zivi. Nije potrebno da dijete ili neka druga odrasla osoba prolazi faze tugovanja to¢no
tim redoslijedom, no kako se proces tugovanja zavrsi, osoba svojim tempom prolazi i

vraca se u faze koje su mu razvojno i trenutno potrebne.

Prva je faza tugovanja u kojoj osoba, dijete, jest u stanju Soka, tuguje i nijece
situaciju u kojoj se naslo. Osoba ne Zeli prihvatiti moguénost zavrSetka situacije u kojoj
odjednom ne postoji osoba koja im je znacila, uznemireni su i kao da ne razumiju da
te osobe zaista vise fiziCki nema. Sljedeca faza jest osvjeStavanje gubitka. Ova faza
zapocinje odmah u prvim danima gubitka bliske osobe te moZe potrajati mjesecima.
Osoba je u ovoj fazi svjesna gubitka bliske osobe, ali to ne Zeli prihvatiti, trazi ju i
nada se da ¢e se situacija promijeniti, a osoba pojaviti. Takve nade dovode u sukob
stvarnost 1 mastu, zelje, nakon Cega je osoba ljuta i tuzna. Intenzitet ¢e se ove faze
smanjivati s vremenom. Treca faza tugovanja jest shvacanje da je trenutna situacija
stvarana. Neovisno o tuzi i boli koju osoba osjeca, ona zna da je to stvarnost. Tom
svijesS¢u u vecini sluCajeva se javljaju razliite karakterne promjene kod osobe,
primjerice povlacenje u sebe, stalna potreba za spavanjem i sli¢no. Trenutak u procesu
tugovanja kada osoba shvaca da je gubitak stvaran, ali prihvaca da mora krenuti dalje
sa zivotom oznaCava period zacjeljivanja i prema Profaci (2007) cCetvrtu fazu
tugovanja. U toj fazi osoba preminulog stavlja u misli, srce i sje¢anja, ali ima viSe
energije i elana za nastavkom vlastitog zivota bez te bliske osobe. Vec¢inom se osobe
u toj fazi zaokupljaju razli¢itim aktivnostima i manje misle na tuzni dogadaj u kojem
su se nasli. Posljednjom fazom tugovanja smatra se faza obnavljanja. Tugujuca osoba
stvara svijest o sebi, 0 smislu vlastitog zivota te se uci i suocava sa zivljenjem vlastita
zivota iako 1 dalje tuguje za bliskom osobom. U toj je fazi osoba svjesna da ¢e joj
uvijek nedostajati nepostojanje bliske osobe, ali se uci zivjeti s tim osjeCajem te

preuzima odgovornost za nastavak vlastitog Zivota.
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5. ULOGA ODGOJITELJA U OSJETLJIVIM SITUACIJAMA

Osjetljivim situacijama opisane su neke visokorizi¢ne situacije koje
potencijalno mogu utjecati loSe na djetetovu cjelokupnu dobrobit. Djetetu je razlicitim
dokumentima zakonom zagarantirano pravo na njegov najbolji interes, no ono samo
zbog svoje razvojne, kognitivne i fizicke sposobnosti, bez kvalitetne i kompetentne

okoline ne moze imati ostvareno propisano pravo.

Siromastvo 1 rizik od istog, razvod djetetovih roditelja 1 smrt djetetove bliske
osobe, situacije su od iznimne osjetljivosti te iziskuju kvalitetnu povezanost odgojnih
faktora poput obitelji, vrtica i cjelokupnog drustva. Govore¢i o ulozi odgojno-
obrazovnog sustava, te samih odgojitelja, nuzno je naglasiti da dijete koje prolazi kroz
osjetljive situacije, ili u njima ve¢ duze vrijeme zivi, sam odgojitelj ne moze u jednoj
reakciji uciniti sve kako bi dijete iz takvih okolnosti izaSlo neosSte¢ene dobrobiti.
Obiljezje suvremenog kompetentnog odgojitelja, koji nije u nadredenom odnosu
naspram djeteta, jest cjeloviti i multidimenzionalan, individualan pristup svakome
djetetu i njegovoj okolini u svakoj situaciji. Vode¢i se takvim pristupom, uloga
odgojitelja u osjetljivim situacijama biti ¢e razliita u svakoj pojedinoj situaciji, te ¢e
obzirom na razinu kompetentnosti svaki odgojitelj znati prepoznati individualne
potrebe i Kkarakteristike svakog djeteta u skupini te mu omogucéiti odgovarajucu
potrebnu podrsku. Vodeci se teorijom cjelozivotnog ucenja, odgojitelj nece stati na
trenutnim spoznajama o nekoj temi te bi trebao uvijek istrazivati i produbljivati vlastita
znanja i spoznaje kako bi mogao pravovremeno i ispravno reagirati vidjevsi i nasavsi
se u osjetljivoj situaciji sa samim djetetom. Osim znanja koje stoji iza kompetentnog
odgojitelja, Milanovi¢ i sur. (2014) su, prema Pregrad (1997), navele da je vazno
ostaviti mjesto da dijete svojom prirodno$¢u vodi i uci odraslog kako da se brine o
njemu, te da to uvijek bude u njeznosti i postovanju djeteta kao jednako kompetentne
i samosvjesne osobe. Potrebno je uzeti u obzir djetetov individualni razvoj i proces
ucenja, razumijevanja i dozivljavanja svijeta, te tim ritmom djelovati u skladu s
djetetovom dobrobiti te ne dopustiti da neki ustaljeni pristupi moraju odgovarati

svakome djetetu.

Siromastvo, kao jedan od rizi¢nih faktora koji utjecu na djetetovu dobrobit,
odgojitelji imaju duznost pravovremeno prepoznati. Djetetova tjelesna dobrobit je u
vecini slucajeva ugrozena, nedostatkom hrane u siroma$nim, depriviranim obiteljima

u kojima dijete boravi. Proces pracenja djetetova razvoja u ovom je segmentu vrlo
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vazan. Postoje razli¢ite reakcije djeteta koje mogu ukazivati na neuhranjenost, to¢nije
djetetovu pothranjenost zbog nedostatka novaca kojim bi hranu djetetova obitelj
osigurala. Primjetna nervoza, kontinuirani umor djeteta i pospanost, potreba za
spremanjem preostale hrane za kasnije jer mu je ve¢ osvijesteno da mozda nece imati
Sto jesti za veceru, samo su dio od mogucih situacija koje odgojitelj moze dozivjeti u
praksi. Ve¢ je prethodno objasnjena vaznost cjelovitog pristupa ovoj osjetljivoj
situaciji, koju odgojitelj kao djetetova subjektivna, ali objektivna strana moze i treba
zastupati. Primje¢ivanjem znakova nedostatka hrane ili primjerice odjece, odgojitelj
bi trebao procesom pracenja te razgovorom sa dostupnim stru¢nim suradnicima,
dogovoriti sljedece korake. Uvijek je vazno odvojiti osobna ocekivanja i pretpostavke,
a ponajviSe osudivanje roditelja koji se iz opravdanih ili uzro¢no posljedi¢nih razloga
nalaze u ovoj situaciji. Uloga odgojitelja je osvijestiti sebi 1 roditeljima vaznost
osiguravanja dobrobiti djeteta koja je u osjetljivoj situaciji od siromastva ve¢ ugrozena,
ali mora biti promijenjena i u potpunosti osigurana svakome djetetu na bilo Kkoji

moguci provediv nacin.

Razvod braka roditelja djeteta jedna je od osjetljivih situacija u kojima
djetetova dobrobit najces¢e nije u potpunosti ili uopée osigurana. Odgojitelj, kao
odgojno-obrazovni djelatnik i odrasla osoba u ¢ijem okruzenju dijete provodi veci dio
svojeg dana, ima ulogu biti podrska te ima odgovornost osiguravanja najboljeg interesa
za dijete. Kroz prethodna poglavlja navedene su vrste razvoda i utjecaji na djetetovu
dobrobit, no odgojiteljeva uloga u citavom procesu ne smije bit pasivna. Dolasci
roditelja po dijete u vrti¢, djetetovi komentari, reakcije i cjelokupno ponaSanje u
procesu u kojem se nasSlo, mogu biti pokazatelji narusavanja njegove subjektivne,
obrazovne 1 socijalne dobrobiti. Odgojitelj u svojem djelovanju pruZa podrSku i
roditeljima i djeci, no ne ostavlja rad na odnosu samo na toj razini te usmjerava i
roditelje i dijete na razgovore sa stru¢nim suradnicima te ukazuje na moguce prepreke
i opasnosti vezane za ostvarivanje dobrobiti djeteta. U takvim je situacijama ponovno
vazna objektivnost i sloboda od vlastitih ocekivanja i cjelokupnog skrivenog
kurikuluma samog odgojitelja, ali i roditelja koji se nalaze u samom procesu, kako bi
pristup situaciji bio $to kvalitetniji i individualniji bas za to dijete. Takoder prema
Buljan Flander i Roje Papi¢ (2020) postoji rizik od shva¢anja najboljeg interesa djeteta
gdje one isticu, prema Preuett i sur. (2000), opasnost od procjene djetetova najboljega

interesa kroz prizmu deficita roditeljskih kompetencija, a ne kroz djetetove potrebe i
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utvrdivanje roditeljske sposobnosti da ih zadovolji. Uslijed mnogih opasnosti od
ugrozavanja djetetove dobrobiti kroz proces razvoda, odgojitelj treba obratiti
pozornost na znakove otudenja djeteta i roditelja, te djelovati u smjeru osvjeséivanja i
osnazivanja roditeljske uloge koja se razvodom braka nije promijenila ili umanjila i
nestala, ve¢ ostala ista, te na njoj treba kontinuirano obostrano raditi kako dijete ne bi

postalo srediste sukoba tih dvaju roditelja.

Kroz sam proces razvoda braka roditelja djeteta, odgojitelj djetetu pruza
podrsku 1 sigurnost, ali nikako ne moze zamijeniti roditeljsku ulogu 1 vaZnost
rjeSavanja i razgovaranja o situaciji u kojoj se dijete nalazi. Takoder, prema Milanovi¢
i sur. (2014), neizostavno je shvacanje djeteta kao samosvjesnog bi¢a te mu u ¢itavom
procesu tako treba pristupati jer time mu odgojitelj pruza podrsku i sigurnost, a oni
se tako lakSe prilagodavaju 1 razumijevaju novonastalu izvanrednu situaciju u
njithovom zivotu. Odgojitelj 1 vrti¢ kao ustanova u kojoj ¢e dijete i dalje provoditi
najvise vremena, neovisno o procesu u kojem su se njegovi roditelji nasli, jest mjesto
u kojem bi trebala postojati kontinuirana pogodna okolina za izgradivanje i njegovanje
djetetova osjecaja sigurnosti, prihvacenosti, pripadanja i postovanja. Dijete je u vrticu
u stalnom kontaktu i interakciji s vrSnjacima i odraslima te se ostvaruje kao osoba i
nalazi izvore podrSke za osjetljivu situaciju razvoda braka njegovih roditelja.
Odgojitelj koji sada joS vise treba pratiti djetetov razvoj, napredak i promjene u
ponasanju, treba djelovati tako da ga ne spasava od izrazavanja emocija, ve¢ ga aktivno
slusa i dopusta mu da prepoznaje, izrazava i samo daje ideje o rjeSavanju problema.
Tek kada se djetetu pruzi sloboda od strane odgojitelja da izrazi vlastite emocije, one
nece ostati potisnute, a zasigurno ne¢e do¢i do anomalija u emocionalnom razvoju

djeteta.

Osjetljivost smrti bliske osobe za dobrobit djeteta i uloga odgojitelja u tom
procesu jest kompleksna i sloZena kao 1 prethodno navedene dvije osjetljive situacije.
Tako prema Milanovi¢ i sur. (2014), odgojitelj treba u svojoj osnovi odgojiteljske
profesije slusati, razumijevati, pruzati potporu i pomagati djetetu i odraslim osobama
koliko zna i koliko njegove sposobnosti to omogucuju. Nije potrebno da odgojitelj
rjeSava probleme i1 zamjenjuje i€iju ulogu u djetetovu Zivotu, ve¢ da bude autenti¢na
osoba koja djetetu ostavlja prostor da u situaciji stresa i suo¢avanja sa gubitkom bliske
osobe, daje slobodu da dijete podijeli s njime bas onoliko koliko je ono u tom trenutku

spremno podijeliti s njime o vlastitom iskustvu. Opasnost s kojom se odgojitelj susrece
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u trenucima zivljenja vazne uloge u osjetljivoj situaciji smrti bliske djetetove osobe je
istaknula Milanovi¢ i sur. (2014) prema Pregrad (1997), a to je suoCavanje samog
odgojitelja s vlastitom bespomoc¢noscu, ¢ime se rusi odgojiteljeva vlastita slika
zaStitnika 1 sigurnih djetetovih vodica kroz zivot. Takva opasnost moze dovesti dijete
u situaciju tjeSenja i pruzanja podrske odgojitelju, a ne obrnuto, $to nikako nije
osiguravanje dobrobiti za dijete. Vazna je otvorena i iskrena podrska djetetu tijekom
suoCavanja 1 prozivljavanja ove osjetljive situacije, te imaju¢i u vidu djetetovu
kompetentnost nikako mu ne tajiti stvarnu sliku situacije, toénije smrt neke osobe jer
koliko god potresna i teSka situacija smrti bliske osobe moze biti, dijete je ima pravo
znati, a ne biti dovedeno u zamku lazi i pretvaranja od ljudi koji ga okruzuju. Svako
¢e dijete na svoj naCin izraZavati emocije 1 misli, te mu odgojitelj treba dopustiti i

razumjeti njegov tempo i ritam doZivljavanja zivota 1 suoavanja sa smrcu.

5.1. VaZnost partnerstva i suradnje tijekom osjetljivih situacija

Zajednicki cilj 1 svrha suradivanja i partnerskog odnosa izmedu roditelja,
skrbnika djeteta i odgojitelja, to¢nije Citave odgojno-obrazovne ustanove, vrtic¢a jest
dobrobit djeteta. Isti zajednicki cilj doveden je u pitanje u mnogim 1 razliCitim
situacijama kada pojedinci nisu svjesni vlastite uloge, svrhe u ¢itavom procesu.
Odgojitelji 1 roditelji osim S§to imaju zajednicki cilj djelovanja na dobrobit djeteta,
moraju poznavati sebe i vlastita znanja, uvjerenja i osjecaje kako bi mogli obuzdati
skriveni kurikulum, vlastiti temperament 1 djelovati usmjereno. Takoder je
neizostavno poznavanje djetetove individualnosti, prava, potreba i njegovih
potencijala, kako bi zajedni¢ko djelovanje na dijete bilo individualno primjereno bas

njemu.

Vaznost suradivanja u osjetljivim situacijama trebala bi do¢i do izrazaja jer bi
se njime cjelovito djelovalo na dobrobit djeteta u novonastaloj situaciji. Percipiranjem
obiju strana kao kompetentnih i onih od kojih se moze nesto nauciti, otvara se prilika
komunikaciji koja nece biti iskljucujuca, ve¢ na podrsku i medusobno obogacivanje.
Stoga, gledaju¢i proces suradnickih odnosa, prema Bogati¢ i sur. (2018), jest
odgovornost svih koji su u taj odnos ukljuceni te samo takav odnos moze doprinijeti
kulturi zajednice koja je usmjerena ka dobrobiti djeteta. Takvim medusobnim

odnosima roditel;j i roditeljstvo od strane odgojitelja ne smije biti shvaceno kao “vreca
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vjestina“ kako to u knjizi o suradnji, partnerstvu govori Ljubeti¢ (2014), ve¢ kao
dvosmjeran proces razvoja osobe i njezinog ostvarenja i napredovanja. Sam proces
roditeljstva ovisi o kulturi 1 zajednici koja ga okruzuje te tako prema
Bronfenbrennerovoj ekoloskoj teoriji iz 1985. godine, medusobno dijete i roditelj,
odgojitelj, djeluju i mijenjaju jedni druge.

Osjetljive situacije nesto su rizicno i drugacije od tipi¢nih situacija te samim
Suradnicki odnos roditelja i odgojitelja prema Bogati¢ i sur. (2018) treba biti slika
individualnog pristupa i postivanja roditeljskog. ali i odgojiteljskog pluralizma.
Odgojitelj kao profesionalac u tim odnosima mora odnos suradnje i partnerstva s
roditeljima dozivljavati profesionalno te ne ostavljati prostora osje¢ajima. Partnerskim
odnosom se na obje strane gleda kao na stru¢njake, samo iz razli¢itih podrucja,
roditelje kroz odgoj i poznavanje vlastitog djeteta, dok odgojitelje u profesionalnom
smislu. Prepreke u suradnji i partnerstvu su uvijek moguce, no jedino ¢e medusobno
uvazavanje 1 naglasavanje ocekivanja i1 zelja jednih od drugih dovesti do zajednickog
cilja. Osjetljive situacije su osjetljive za dijete ¢ija je dobrobit u srediStu odgojitelja i
roditelja, no ne smije biti zanemarena osjetljivost novonastale situacije i za same
roditelje. Cjelovitim pristupom i djelovanjem roditelja, odgojitelja i samog djeteta koje
ne smije biti izostavljeno iz suradnickih odnosa, svaka osjetljiva situacija nece se
dozivljavati kao zid, ve¢ kao izazov za zajedniCku suradnju i zajednicko premosc¢ivanje

problemati¢nih situacija, a cijelo vrijeme vodeni dobrobiti djeteta.
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6. ZAKLJUCAK

Usmjerenost na dobrobit djeteta jedna je do najvaznijih zadac¢a odgojno-
obrazovnih ustanova, njenih stru¢njaka te djetetovih roditelja i skrbnika. Danas je
potrebno veéi naglasak staviti na osvjestavanje iste usmjerenosti na djetetovu dobrobit,
kada situacije u djetetovom zivotu nisu one tipi¢ne, ve¢ osjetljivije i rizi¢nije za njegov
cjelovit optimalan rast i razvoj. Prema rezultatima brojnih svjetskih i hrvatskih
istrazivanja, ukazano je na sve veci rizik od siromastva djece predskolske dobi i
posljedice koje isto uzrokuje. Takoder, sve je veci porast jednoroditeljskih obitelji,
to¢nije obitelji u kojima se roditelji razvode, a dijete u toj situaciji ostaje u srediStu tih
sukoba. Nadalje, najnovijom situacijom kojom je pogoden cijeli svijet, a to je
pandemija bolesti Covid-19, sve je vise djece €iji su najmiliji, oni bliski, preminuli.
Citav sustav treba se znati prilagoditi i suoGiti s tim situacijama, a da pri tome ne osteti

prava djeteta i njegovu dobrobit.

Svaka je osjetljiva situacija posebna i drugacija od druge, no kroz svaku od njih
dijete mora proci i prozivjeti ju na svoj nacin. Potreban je izniman trud stru¢njaka,
odgojitelja i roditelja kako bi djetetovo prozivljavanje takvih situacija bilo ¢im manje
stresnije i bez trajnih posljedica. Takvim usmjerenim djelovanjem na dobrobit djeteta
gdje isto djelovanje nije odvojeno od djetetovog najboljeg interesa, te ono samo nije
objekt u osjetljivim situacijama ve¢ sukonstruktor i jednako cjelovito bice, djetetova
prava, potrebe i potencijali nece biti ugrozeni. Kroz partnerstvo i suradnju cijelog tima
strucnjaka, zajednice u kojoj dijete zivi 1 djetetovim roditeljima koji jedni druge
medusobno uvazavaju, podrzavaju i poStuju, osnazuje se i olakSava proces djelovanja
istih osoba u procesu osjetljivih situacija. Drustvo u takvim situacijama ne smije ostati
pasivan promatrac, ve¢ takoder aktivni pomagac i suradnik gdje ¢e kroz razli¢ite nove
mjere zaposljavanja, otvaranja veéeg broja odgojno-obrazovnih ustanova te razli¢ite
oblike psiholoske i obrazovne podrSke obiteljima i stru¢njacima, unaprjedivati i

djelovati na djetetov cjelovit rast i razvoj.

Svako je dijete razli¢ito i posebno na svoj nacin, pa ¢e tako i svaku osjetljivu
situaciju prozivjeti drugacije od nekog drugog djeteta. Kontinuiranim obrazovanjem,
radom na sebi i uvazavanjem drugih i drugacijih, svaki odgojitelj otvara prostor za
djelovanje koje ¢e biti usmjereno na djetetovu dobrobit. Dijete nije i ne moze biti
objekt u procesu vlastitog odgoja i obrazovanja, a takoder ne smije biti dozivljavano

kao pasivni nekompetentni primatelj svega §to mu se prenosi. Kako bi usmjerenost na
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dijete u svim, ali i u osjetljivim situacijama koje se dogode u dje¢jim Zivotima, bila na
vrhu 1 primarnom poloZzaju, potrebno je da pojedinci izadu iz okvira vlastitih i tudih
oc¢ekivanja, proslih pretpostavki i paradigmi te krenu aktivno traziti i stremiti boljem 1

cjelovitijem pristupu djetetu, neupitno osiguravaju¢i mu njegovu dobrobit.
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