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Sazetak

Jezik je sustav koji je svojstven samo covjeku i svaki Covjek se rada uronjen u jezik koji mu
postaje materinski. Iako je jezik slozen sustav, dijete ga usvaja vrlo lako, potrebno je samo da
bude izloZzen govoru. Ovaj rad ukazuje na pojavnost kada mediji preuzmu dominaciju u
svakodnevnom zivotnom okruzenju djeteta. Polaze¢i od usvajanja jezika i razvojnim fazama
kroz koje dijete prolazi da bi ovladalo govorom koji je ustvari jezik u akciji, do gramatickog
razvoja i pravila koja dijete treba usvojiti da bi pravilno slagalo rije¢i u recenice i da bi njegov
govor imao smisla. Brzina ovladavanja govorom i njegova kvaliteta ovise o okruZenju u
kojemu dijete boravi, 0 njegovom soci emocionalnom razvoju te kognitivnim moguénostima.
Imaju¢i u vidu utjecaj medija na dje¢ju svakodnevicu pokuSalo se istraziti pozitivne i
negativne ucinke medija na djecji razvoj, te ulogu odgojitelja kao moderatora poticajnog
okruZenja u vrti¢u, na osvjeStavanje potrebe medijskog opismenjavanja i odgojitelja, ali 1
roditelja. Moc¢ igre i zivog sugovornika djeci daje poticaj da aktivno sudjeluju u aktivnosti, da
osjecaju, da promisSljaju, rjeSavaju probleme, vrednuju svoja postignuéa i zive svoje
djetinjstvo s vr$njacima, dok mediji ipak imaju neka ogranicenja. Za potrebe ovog rada

provedeno je istrazivanje Konzumacija medija i jezi¢ni razvoj.

Kljucne rijeci: jezik, gramaticki razvoj, leksicki razvoj, mediji, odgojitelji



Summary

Language is a system that is peculiar only to man, and every man s born immersed in
the language that his mother tongue. Although language is a complex system, a child acquires
it very easily, it only needs to be exposed to speech. This paper indicates the incidence when
the media take over the dominance in the daily living environment of the child. Starting with
language acquisition and the developmental stages that a child goes through in order to master
speech, which is actually language in action, to grammatical development and the rules that a
child needs to adopt in order to properly put words into sentences and for his speech to make
sense. The speed of mastering speech and its quality depend on the environment in which the
child lives, on his emotional development and cognitive abilities. Barling in mind the
influence of the media on children’s everyday life, an attempt was made to investigate the
positive and negative effects of the media on children’s development, as well as the role of
educators as moderators of a stimulating environment in kindergarten, to raise awareness of
the need for media literacy for both educators and parents. The power of play and a live
interlocutor gives children an incentive to actively participate in activities, to feel, to reflect,
to solve problems, to value their achievements, and live their childhood with their peers, while
the media still have some limitations. For the purposes of this work, research was conducted

on media consumption and language development.

Key words: language, grammatical development, lexical development, media, educators
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1.Uvod

Ovaj rad govoriti ¢e o jezi¢no-govornome razvoju kod djece vrticke dobi iz
perspektive odgojitelja. Usvajanje jezi¢nih sposobnosti cjelozivotni je proces, no
najintenzivniji je u ranoj predskolskoj dobi stoga je izuzetno vazno toj tematici pristupati na
adekvatan 1 vrlo profesionalan nacin. Jezicni razvoj predstavlja jedinstvenu i vrlo sloZenu
ljudsku kvalitetu, no mala djeca materinski jezik usvajaju vrlo brzo, spontano, oponasajuci
svoje roditelje, odgojitelje, vrsnjake i1 sve ljude iz njihove neposredne okoline. Promatrajuéi
djecu u djecjem vrticu kroz dugi niz godina uocila sam velike razlike u jezi¢nom razvoju, ali i
u razvoju predskolske djece opcenito. S obzirom na neke specifi¢éne pojave koje se trenutno
mogu vidjeti u dje¢jim vrti¢cima, a odnose se na brojna odstupanja u jezi¢no-govornome
razvoju (kasniji razvoj govora, izostanak govora, prve rijec¢i na engleskom jeziku, problemi u
socijalizaciji koji proizlaze iz toga), ovim radom zeljelo se istraziti misljenje odgojitelja kao
profesionalaca i kompetentnih govornih uzora o novonastaloj jezi¢noj problematici. Da bi se
jezi¢ni razvoj] mogao adekvatno pratiti, odgojitelji moraju izuzetno dobro poznavati sve
sustave jezicnog razvoja, pa tako imamo fonologiju koja se bavi usvajanjem glasova i
slogova, semantiku koja proucava razvoj djecjeg vokabulara ili leksika, morfologiju koja se
bavi gramatickim oblikovanjem, sintaksa odreduje nacin na koji se rije¢i redaju u re€enici, i
pragmatika koja predstavlja primjenu jezika u svakodnevnoj komunikaciji. Istaknute su vazne
spoznaje iz gramatiCkog razvoja na temelju raznih istrazivanja (Apel 1 Masterson, 2004;
Kuva¢ 1 Palmovi¢, 2007; Aladrovi¢ Slovacek, 2012; Bosnjak Botica, 2016) kao i tijek
leksi¢kog razvoja kod djece predskolske dobi. S obzirom da je predmet istraZivanja ovoga
rada konzumacija medija i jezicni razvoj, nastojalo se prikazati $to sve utjece na jezicni razvoj
djece stvoriti trajne posljedice na cjelokupni razvoj. U ovome radu iznesene su spoznaje o
utjecaju medija na jezini razvoj referiraju¢i se na rezultate istrazivanja (Apel i Masterson,
2004; Ciboci, Kanizaj i Labas, 2018; Pasica i Turza- Bogdan, 2020; Bagari¢, Flander, Raguz,
2021). Uloga odgojitelja u jezicnome razvoju djece predskolske dobi sagledana je iz osobnog
profesionalnog iskustva te istrazivanja (Velicki, 2009; Petrovi¢ Soco, 2011; Aladrovié
Slovacek, 2018; te Yang, Shi, Huang, 2021). Jednako tako, izuzetno je vazna dobra
medusobna suradnja odgojitelja 1 roditelja stvaraju¢i na taj nain djeci Sto adekvatnije
govorne uzore, te Sto kvalitetnije uvjete za jezini razvoj jer su obitelj 1 ustanova mjesta gdje
dijete najviSe boravi i usvaja najvise rijeci. Za potrebe ovoga rada provedeno je istraZivanje
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koje se bavilo utjecajem konzumacije medija na govorno-jezi¢ni razvoj kod djece vrticke

dobi iz odgojiteljske perspektive.

2. Jezi¢ni razvoj

Jezi¢ni razvoj kod djece je proces u kojem djeca spontano, koriste¢i svoju urodenu
sposobnost usvajaju materinski jezik, a da pri tome nisu ni svjesna slozenosti procesa kroz
koji prolaze. Usvajanje jezika jedinstvena je karakteristika ljudskog ponasanja jer samo ljudi
imaju razvijenu tu sposobnost i odvija se instinktivno i prirodno. Djeca svoj materinski jezik
usvajaju oponaSanjem roditelja, vrSnjaka i ljudi iz svoje okoline. Sposobnost usvajanja jezika
je genetski odredena jer djeca mogu usvojiti jezik bez obzira u kojem se prostoru nalaze i koji
jezik im je materinski. Proucavanje jezicnog razvoja moze se pratiti na ontogenetskoj razini
proucavajuci nacine na koje dijete usvaja materinski jezik tijekom prvih godina Zivota. Razvoj
jezika ovisi o genetskim predispozicijama, kognitivnim sposobnostima kao i Zeljom za
komunikacijom i poticajima iz okoline (Sego, 2009). Filogenetska razina obuhvaca
proucavanje evolucije jezika kroz interdisciplinarna podru¢ja mnogih znanstvenih disciplina
poput lingvistike koja se bavi razvojem djecjeg jezika, psihologije koja se bavi misljenjem i
raznim procesima u mozgu, psiholingvistike koja istrazuje djecji kognitivni razvoj, odnosno
procese u mozgu koji ¢ine jezik mogucim i koji procesuiraju jezi¢ne podatke i dovode do
govora , pisanja, sluSanja, Citanja. O jeziku isto tako promislja i filozofija jezika kao 1
antropologija koja pokuSava razumjeti opcenito razvoj ljudskoga roda i tijek njegova
mijenjanja. Jezik sam po sebi predstavlja apstraktan sustav znakova i vrlo tesko je objasniti
samu srz njegova postanka, stoga su razni teoreticari: bihevioristi, generativisti, kognitivisti,
teoretiCari prirodne morfologije, funkcionalisti, pripadnici uporabno utemeljenog pristupa
jezi¢nog usvajanja; isticali pojedine segmente jezi¢nog razvoja dominantnijim nad drugima,
vodeci se pitanjem Sto je to u evoluciji Covjeka potaknulo stvaranje tako sloZenog, a tako
nezamjenjivog sustava komuniciranja jedinstvenog i karakteristicnog samo za ¢ovjeka. Sve
teorije imaju uporiSte u praksi, ¢esto se medusobno prozimaju, jedna nadopunjuje drugu, a

razlikuju se po tome iz koje perspektive gledaju na jezic¢ni razvoj.

Jezik je bogat i slozen, te vrio prilagodljiv sustav - znakova, to je nacin kombiniranja
glasova, rijeci, znakova i recenica u svrhu iskazivanja nasih misli i razumijevanja

drugih ljudi (Apel 1 Masterson, 2004:14).
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Mnogi autori koriste sinonime za pojmove jezik i govor, ne pokusSavajuc¢i ih razgraniciti,

premda je to potrebno kako bi se Sto bolje mogao razumjeti djecji jeziéno-govorni razvoj.

Ferdinand de Saussurea opisao je razliku izmedu jezika i govora, istaknuvsi da je jezik
organiziran sustav znakova (la langue) i kao takav je ponajprije drustvena tvorevina,
dok je govor prakticna realizacija jezika (parole), odnosno jezik u uporabi (Sego,

2009; prema Pavlic¢evi¢-Frani¢, 2005:122).

Prema Vrsaljko i1 Paleka (2019) dijete koje usvaja jezik razvija se i na drugim podrucjima te
pokusava odgonetnuti drustvenu sredinu oko sebe pa se stoga ne moze jezicni razvoj
promatrati izolirano od drugih podrucja razvoja. Jezicni razvoj je slozen i dinamican proces
koji se prozima sa kognitivnim i emocionalnim razvojem (Vignjevi¢ 1 Brandt, 2014), te kao
takav predstavlja jedan od najsloZenijih procesa u dje¢jem odrastanju. Usvajanje jezika dijeli

se na pred jezi¢no ili pred verbalno i jezi¢no ili verbalno razdoblje.

Pred jezi¢no ili pred verbalno razdoblje zapocCinje rodenjem i1 obuhvaca period do
izgovora prve rijeCi, a neki autori smatraju i do prve recenice (Starc i sur. 2004). U tom
razvojnom periodu dijete usvaja foneme kroz spontano glasanje, ali i proizvodnju
artikuliranih gasova primjerenih jezicnome sustavu materinskog jezika (PavliCevi¢-Franic,
2005). Ovo razdoblje moze se podijeliti na Cetiri krac¢a razdoblja (faze) koja traju po nekoliko

mjeseci.

Prvu fazu prema Velicki i Katarin¢i¢, (2011); prema Posokhova, (1999) karakterizira
refleksno glasanje i fizioloSki krik koji odrazavaju fizicko stanje djeteta i njegove trenutne
emocije. Spomenuta faza pocinje djetetovim rodenjem 1 aktivna je do 2.mjeseca starosti.
Projekt Baby language Priscille Dunstan pokazuje da i u ovoj fazi dijete komunicira sa
svojom okolinom platem. Ona je uocila da postoji pet univerzalnih znakova koje bebe
proizvode i to neovisno o spolu, rasi i kulturnoj pripadnosti, a koje se temelje na urodenim
refleksima (sisanje, zijevanje, podrigivanje). Tih pet nacina placa odnose se na bebine poruke
kada je gladna glasa se (neh),kada joj se spava (owh), da joj je neudobno (heh), da ima gréeve
(eair) 1 kad joj se podriguje (e#). Ovaj naCin komuniciranja moze se pratiti samo prva tri
mjeseca bebina zivota. Jednako tako, razliite vrste placa odnose se na zadovoljenje razlicitih
potreba kod djece i odnose se na osje¢aj ugode i neugode. U dje¢jem kriku dominiraju

samoglasnici.



Drugu fazu karakterizira pojava dje¢jeg smijeha i gukanja, a traje u razdoblju od 2. do
5. mjeseca djetetovog zivota. U ovom periodu zivota dijete nastoji ovladati intonacijom, a da
bi to uspjelo vazno je obratiti paznju na zvukove koji ga okruzuju (govor, glazba, buka...).
Jednako tako vazno je reagirati na sve djetetove govorne pokusaje. Gukanje predstavlja
otvaranje djeteta prema vanjskom svijetu i to uz pomo¢ samoglasnika. Na kraju ove faze

pojavljuju se reducirani suglasnici (Velicki i Katarin¢i¢, 2011).

Tre¢u fazu koja se javlja u razdoblju od 5. do 7,5 mjeseci djetetove starosne dobi
karakterizira igra glasovima. Osluskuju¢i okolinu dijete koristiti slogove koje spaja i na
temelju kojih gradi vlastiti govor (Veli¢ki i Kataringi¢, 2011, prema Posokhova, 1999). Cesto

se moze primijetiti kako dijete istrazuje reakcije okoline na vlastito glasanje.

Cetvrta faza traje od 5. odnosno 7,5 mjeseci pa sve do 12,5 mjeseci starosti djeteta. U
ovom razdoblju produkcija glasanja djeteta sve je viSe voljna te pocinje i oponasanje glasova
iz okoline, a komunikacija postaje sve viSe usmjerena prema okolini. U ovome razdoblju
izuzetno je vazno kakvim auditivnim 1 vizualnim poticajima je dijete izlozeno. Dijete poCinje
oblikovati svoj glasovni sustav (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Kada dijete razvije sposobnost
pretvaranja slogova u rijeci smatra se da je progovorilo i zapoc€inje jezicno ili lingvisticko ili

verbalno razdoblje.

2.1. Gramaticki razvoj

Gramaticki razvoj uglavnom prati leksicki razvoj, a najintenzivnije pocinje tek posto
dijete ovlada koriStenjem jednostavnih reCenica, odnosno kada u svome individualnom

leksikonu ima dovoljno rijeci za uspostavljanje komunikacije.

Gramatika je vrlo slozen aspekt jezika koji podrazumijeva oviadavanje tvorbenim
pravilima, morfoloskim promjenama rijeci i sintaktickim strukturama recenice

(Pavlicevi¢- Frani¢, 2005: 45).

Da bi recenica imala smisla kod usvajanja jezika, dijete treba nauciti pravila po kojima se
rije¢i medusobno povezuju u recenici (Apel 1 Masterson, 2004). Gramaticki oblici koje dijete
prve usvaja su holofraze, odnosno jednoclani iskazi, a javljaju se izmedu prve 1 druge godine.
Autorica Aladrovi¢ Slovacek (2012); prema Vuleti¢ i Kordi¢ (1978) govori da djeca najprije
usvajaju imenice i glagole, a kasnije slijede prijedlozi, prilozi, zamjenice, veznici te tek nakon

toga pridjevi 1 brojevi. Djeca najlakSe usvajaju glagole u tre¢em licu jer im ih je najlakSe

4



razumjeti. OsvjeStavanje uporabe prvog lica jednine zapocinje tek onda kada dijete postane
svjesno sebe 1 pocinje govoriti o sebi (Aladrovi¢ Slovacek, 2012. prema Kovacevi¢,1996) i
osvjestava sebe u odnosu na svoju okolinu. Za ovladavanje gramatikom potrebno je da djeca
prethodno jako dobro ovladaju strukturom rijeci, odnosno da mogu prepoznati §to je osnova
(korijen rijeci), a Sto afiks (morfem koji se dodaje korijenu rijeci i mijenja znacenje rijeci),
zatim osvijestiti znacenja rijeci te ih tek tada poceti upotrebljavati u novim kombinacijama.
To je preduvjet za stvaranje oblika rijeci ( fleksijska morfologija), a potom i za tvorbu rijeci (
derivacijska morfologija). Autorica BoSnjak Botica, (2016) istice da gramaticki razvoj ne
ovisi o individualnim razlikama medu djecom, ve¢ 1 u naravi jezika koji je djetetu materinski.
Postoje razlike u usvajanju hrvatskoga, engleskoga, madarskoga jezika ili nekog drugog
jezika. Neki jezici su gramaticki zahtjevniji (flektivni) te je djeci potrebno i po nekoliko
mjeseci da pocnu stvarati druge oblike rijeci zbog jezicne slozenosti. U tom periodu djeca
cesto grijeSe u govoru jer usvajaju neka gramaticka pravila i koriste ih u svim situacijama, a
ne znaju da postoje iznimke od toga pravila. Kod tvorbe duge mnozine djeca dodatni morfem
koriste nakon oblikotvornog morfema - sloni. U drugom primjeru kod oblika pasovi vidimo
da je dijete svladalo pravilo iz kojeg se vidi da se imenicama muSkoga roda dodaju morfemi
za tvorbu duge mnozine (Kuvac 1 Palmovi¢, 2007). Djeca usvojena pravila primjenjuju na bilo
kojoj imenskoj ili glagolskoj rijeci, neovisno radi li se o vremenu, padezu ili broju. Ta pojava
naziva se preopcavanje. Sa dvije godine dijete govori dvoclane recenice. Dijete pocinje
koristiti rije¢ NE. Govorenje te rijeci usko je povezano sa fazom prkosa i egocentricnos¢u
koja se javlja kao normalna razvojna faza u toj dobi. Dijete NE primjenjuje i kada neSto ne
zeli 1 kada nesto nije (Ne maca. Ne papati.). U dobi od tri godine dijete je sposobno stvarati
izvedene oblike sufiksima i to uglavnom od imenica (umanjenice). Gramaticki razvoj djece
predskolske dobi postaje prepoznatljiv oko cetvrte godine jer do tada djeca normalnog
razvoja barataju fonemskim sustavom, imaju dovoljan fond rijeci, koriste se gramatickim

oblicima i razumiju temeljnu re¢eni¢nu strukturu i koriste ju u svakodnevnom govoru.
2.2. Leksicki razvoj

Leksicki razvoj odnosi se prije svega na usvajanje rjecnika u ranoj 1 predskolskoj dobi,
odnosno koriStenjem prvih rije¢i u komunikaciji. U¢enje prvih rije¢i tece sporo i uglavnom
prati kognitivni i emocionalni razvoj djeteta. Proces usvajanja novih rijeci je individualan
(Hrzica 1 Kraljevi¢, 2007), a na njega utjece ucestalost, odnosno frekvencija uporabe rijeci
(Vignjevi¢ i Brandt, 2014). Djeca koja su izloZenija rijeima, odnosno govoru u svojoj okolini
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prije ¢e usvojiti nove rijeci, a istrazivanje koje su proveli Marchman i Fernald (2008) govori
da ve¢i vokabular u dobi od 25 mjeseci takoder stvara uvjete za najbolje kognitivne rezultate
(provjera radne memorije) u dobi od osam godina. Brzi leksicki razvoj ima velik utjecaj na
jezik 1 kognitivne sposobnosti. Rijeci koje dijete prve usvaja su rijecCi temeljnog rjecnika
roditelja. Jednostavne su i razumljive kako bi dijete lakSe ovladalo njima. Dvogodisnjaci ili
trogodi$njaci upotrebljavaju rije¢i za osobe (mama, tata, seka, ja...), rijeci za pokrete i
lokaciju (ide, dodi, ovdje, tu...) te za izrazavanje htijenja (jos, daj, necu...) (Vignjevic i
Brandt, 2014; prema Tomasello, 2005: 82). Dijete najprije koristi jednoclane iskaze koji
mogu imati viSe znacenja nego Sto ih objektivno imaju. Usvojenost rje¢nika mjeri se kroz
prepoznavanje rije¢i, razumijevanje i proizvodnju i pravilnu uporabu rije¢i. No, usvajanje i
oblikovanje leksika je slozen je proces koji se odvija u nekoliko etapa. Jezi¢no (lingvisticko ili
verbalno) razdoblje pocinje kod vecine djece upotrebom rijeci koje koriste kao recenice. lako
je to individualno, najceS¢e se javlja izmedu 1 1 1,5 godina. (Velicki 1 KatarinCi¢, 2011).
Izgovaranjem prve rijeci zapocinje razvoj rjecnika koji dijete aktivno koristi u svakodnevnoj
interakciji s okolinom te ovladava temeljnim znaCenjem usvojenih rijeci (semantikom).
Daljnji leksicki razvoj prati dob djeteta, te teCe sve ubrzanije. Dijete od s petnaest mjeseci u
svome rjecniku ima petnaestak rijeci, u dobi od osamnaest do devetnaest mjeseci ima oko
dvadesetak rijeci (Aladrovi¢ Slovacek, 2012). U razdoblju od petnaestog do dvadesetdrugoga
mjeseca javlja se takozvani rjecnicki brzac. U tom razdoblju dijete se priblizava rjecniku od
pedeset rijeci, a to je vazna granica u leksickom usvajanju. Pojavom rje¢nickog brzaca broj
novo usvojenih rije¢i naglo raste; mjese¢no u prosjeku od 8 do 11 novih rijeci dijete ubrza do
prosjecno i Cetrdeset rijeci (Hrzica i Kraljevi¢, 2007; prema Benedict, 1979, Goldfield i
Reznick, 1990). To ubrzanje u leksickom razvoju vazno je jer stvara uvjete za uporabu veéeg
broja morfoloskih 1 sintakti¢kih obrazaca (Hrzica 1 Kraljevi¢, 2007). Kada dijete obogati svoj
leksikon dovoljnim brojem rijeci poCinje koristiti ostale jezi¢ne sastavnice. Pa-pa, znaci Idem.
Iako barata dovoljnim brojem rijeci dijete grijeSi u kreiranju sintakti¢kih struktura, te dolazi
do poopcéavanja ili suzavanja na gramati¢koj ili leksi¢ko-semanti¢koj razini. Na primjer,
neke zivotinje poput lisice ili vuka dijete moze imenovati rije¢ju pas, Sto pripada leksickom
poopcavanju. Leksi¢ko suzavanje je kada dijete imenuje svoju igracku pravom rijeci, no ne
moze ju imenovati u stvarnosti. U ovom razdoblju dijete usvoji rjecnik od oko 1000 rijeci, te
imenuje stvari iz svakodnevnog zivota (Vrsaljko i Paleka, 2019; prema Posokhova, 2008). U
razdoblju od tre¢e do cetvrte godine djecji leksik je vrlo bogat te je dijete u moguénosti
koristiti sve vrste rijeci. Djecji leksicki razvoj nije odreden samo usvajanjem novih rijeci ve¢
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se on odnosi na razvoj leksicke kompetencije kroz poznavanje reda rijeci, gramatickih pravila
i konceptualno znanje, odnosno usvojenost znacenja rije¢i. To je za dijete predSkolske dobi
sloZzen proces povezivanja rijeci unutar razli€itih kategorija te potom medusobno povezivanje
tih kategorija. U izgradnji leksikona djeca prvo stvaraju osnovnu razinu kategorije jer prvo
usvajaju temeljni rjecnik roditelja i jednostavnije rijeCi. Nadredena razina povezuje sve
hiponime koji se nalaze na osnovnoj razini pa ¢e npr. kruska, jabuka, naranca i banana biti
hiponomi nadredene razine — vocée (Vrsaljko i Paleka, 2019; prema Kuva¢ i Mustapi¢, 2003).
Djeca stara izmedu 3 do 4 godine pricaju kratke price i znaju osnovne boje (Vrsaljko 1 Paleka,
2019; prema Posokhova, 2008) te su usvojili bazu materinskog jezika. To je i vrijeme kada
dijete spontano ulazi u svijet simbolicke igre u kojoj koristi sve resurse koje je do sada razvilo
pa tako i jezi¢ne. Usvajanje i pohranjivanje novih rijeci je neogranicen proces, no brzina
usvajanja novih rijeci je promjenjiva. Petogodisnjaci proSiruju svoje leksicke sposobnosti
postavljanjem pitanja. ZaSto? Tko? Kada? Dijete istrazuje svijet oko sebe i neizostavno mu je
potrebna pomo¢ odraslih koji mu svojom verbalizacijom pomazu da predmeti djecjeg interesa
dobiju smisao. Postavljanjem brojnih pitanja djeca otvaraju prostor za usvajanje novih rijeci,
bogacenje rjecnika, te razvoj kreativnosti u stjecanju novih znanja. (Starc i1 sur.,2004).
Leksicki razvoj kod djece predskolske dobi najvise ovisi o tome koliko je dijete izloZeno
jezicnom unosu, govornoj komunikaciji i o kognitivnim sposobnostima djeteta. Istrazivanje
koje su proveli Fernald i Marchman (2012) kod djece od 18 mjeseci govori o tome koliko
sposobnost jezicnog razumijevanja u toj dobi utjeCe na daljnji leksicki razvoj. Izmedu ostalog
navedeni autori procjenjivali su razumijevanje jezika na internetu kod djece od 18 mjeseci s
ciljem da ispitaju moze li se kasniji leksicki razvoj (u odnosu na vrSnjake) povezati s loSijim
razumijevanjem jezika. Oni dolaze do zakljucka da je sposobnost ranog razumijevanja govora
1 bogatstvo rje¢nika u kaskadnom odnosu. Bogat rjec¢nik sluzi kao temelj za kasniji razvoj

¢itanja (Fernald 1 Manchman, 2012; prema Lonigan, Burgess i Anthony, 2000).

Istrazivanja leksickog razvoja djece predskolske dobi potvrduju da leksicki razvoj ovisi o
brojnim faktorima poput spola, koliko djece ima neka obitelj, u brojnijim obiteljima vazno je i
koje je dijete po redu, odnos roditelja i uku¢ana prema djetetu ,vrsti obiteljskog Zivota,
jezi¢noj okolini, drustvenom poloZzaju roditelja (Aladrovi¢ Slovacek , 2012; prema Jelaska,
2007). Faktori koji se procjenjuju kao nepovoljni za leksicki razvoj su: nedovoljna roditeljska
skrb, pretjerana ili nerealna ocekivanja od strane roditelja, izloZenost kritiziranju i strogosti i
siromastvo roditelja (Sego, 2009; prema Einon, 2005). Prije polaska u $kolu dijete treba steéi

odgovarajucu razinu znanja o svijetu i formiranost osnovnih pojmova, a da bi to postiglo
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neophodno je da aktivno koristi $to vise rijeci iz svoga osobnog leksikona. Bez kvalitetnog
okruzenja 1 stimuliraju¢ih poticaja, kompetentnih govornih uzora predskolsko dijete
najvjerojatnije ¢e biti zakinuto u leksi¢kom razvoju, a samim time i svim ostalim podruc¢jima

razvoja.

2.3. Utjecaj medija na jezicni razvoj

Razvoj moderne tehnologije promijenio je sve segmente druStva pa tako uvjetovao i
promjene u ranom razvoju djece, te potaknuo na promjenu odgojnih pristupa u obitelji i izvan
nje. Danasnja djeca izlozena su utjecajima medija, neizravno ili izravno ve¢ od rodenja.
Utjecaji medija mogu se uociti na cjelokupnom djecjem razvoju pa tako i na jezi¢nome.
Autorice PaSica 1 Turza-Bogdan (2020) govore¢i o danasnjoj izlozenosti djece medijima
govore o medijskom djetinjstvu. Ipak u istrazivanju navedenih autorica naglasava se da taj
utjecaj i njegova kvaliteta ovise o ponaSanju odraslih, odnosno njihovoj aktivnosti ili
pasivnosti u reguliranju izlozenosti medijima. Istrazivanja o medijskom utjecaju na djecu
provodila su se tek pocetkom 20. stoljeca. Prvotno se smatralo da mediji imaju samo
negativan ucinak, no kasnija istraZzivanja govore o pozitivnim aspektima utjecaja medija na
djecu tijekom odrastanja, odnosno na sva podrucja dje¢jeg razvoja. Istrazivanja koja su se
provodila prema Apel i Masterson (2004), uzimala su u obzir raznolikost djecjih kulturnih,
nacionalnih 1 jezi¢nih temelja, te su obuhvacala djecu svih pet kontinenata. Mediji koji su
smatrani najmocnijima te za koje se smatra da imaju najveci utjecaj na jezi€no govorni razvoj
su televizija, ratunala, odnosno tableti i mobilni uredaji. Na temelju istrazivanja uoceno je da
djeca provode jako puno vremena pred televizijom, oko 25 sati tjedno, a djeca koja imaju
televizor u svojoj sobi jos i viSe. Televizija gledana s aspekta jezi¢no-govornog razvoja moze
imati 1 pozitivne i negativne utjecaje na dijete, a to ovisi o odraslima koji kreiraju djetetovo
okruzenje ( roditelji i odgojitelji). Buduéi da djecje intelektualne sposobnosti jos uvijek nisu
dostatne da mogu razlikovati dobre i loSe sadrzaje potrebno je razgovarati sa djecom o
medijskim sadrzajima kojima su izlozeni (Apel i Masterson, 2004). Eksperti djecjeg jezi¢nog
razvoja proucavali su tip jezika koji se koristio u popularnim dje¢jim emisijama, poput Ulice
sezama, Mappet showa i Teletubbiesa. Uoceno je da su se u tim emisijama upotrebljavali
poticajni jezi¢no govorni modeli, odnosno govor usmjeren na dijete. Sve to je rezultiralo

poticanjem obogacivanja rjecnika i razvoj pred cCitalackih vjesStina, odnosno prepoznavanje i



imenovanje slova. Neophodno je da se u televizijskim emisijama pruzaju djeci jezi¢no
govorni uzori koji su im poznati. Koriste se djeci poznate rijeci te se nudi i mnogo primjera
znaCenja novih i nepoznatih rijeci. Glumci govore sporim i laganim govorom uz cesta
ponavljanja reCenog (najcesce dva puta). Recenice su jednostavne i djeci razumljive. Osim
toga televizija moze potaknuti obogacivanje djecje igre, posebno mastovitost, uzivljavanje u
uloge, nadogradivanje vlastitih igara novim temama i sadrzajima. Na taj nacin televizija moze
pomo¢i djeci da kroz obogacivanje vlastite igre usvajaju alate za stvaranje kvalitetnijih
vr$njackih socijalnih odnosa. Igra je svakako povezana sa jezi¢nim razvojem, te Sto je igra
kreativnija 1 bogatija 1 jezi¢ne vjeStine su razvijenije jer su i djecje kognitivne mogucénosti
vece. Osim toga, televizija utjece i na razvoj multikulturalnosti, odnosno upoznavanje djece sa
drugim kulturama, narodima i jezicima te im na taj nafin pomaze u razumijevanju i
prihvacanju razlicitosti. Televizija moze kako isticu autorice PaSica i Turza-Bogdan (2020),
prema Apel i Masterson (2004) i negativno djelovati na djecji jezi¢no - govorni razvoj i to
naj¢eS¢e kroz predugu izlozenost djeteta gledanju televizije bez prisutnosti odraslih, te
ukoliko dijete gleda neprimjerene ili sadrzaje agresivnog karaktera. U tom sluc¢aju moze se
ocekivati da ¢e djetetove jeziCne sposobnosti biti nize, pred¢italacke vjestine slabije, recenice
prejednostavne. Isto tako dijete ¢e imati slabiju interakciju s vr$njacima zbog osiromasenih
socijalnih vjestina i kompetencija. Cesto se agresivna ponasanja kod djece pripisuju
izlozenosti djeteta agresivnim medijskim sadrzajima ( crti¢i). Osim toga, kako isti¢u
strucnjaci, pretjerano gledanje televizije moze dovesti do usporavanja metabolizma koji
dovodi do pretilosti, gubitka citalackih navika i nerazumijevanja procitanog, usporavanja
motorickih refleksa...(PaSica i Turza-Bogdan, 2020; prema Apel i Masterson, 2004). O
navedenom problemu govori i istrazivanje Bagari¢, Flander, Roje, Raguz (2021) ¢iji rezultati
istrazivanja govore da cak 20 % djece vrticke dobi razvije neki oblik psihickih poteskoca kao
posljedicu pretjeranog izlaganja medijima. Osim televiziji danasnja djeca sve viSe su izloZena
1 novim tehnologijama poput racunala, tableta, internetskim, odnosno mreznim stranicama.
Kao i kod televizije korisnost ili Stetnost ovih medija ovisi o ukljucenosti odraslih u njihovu
upotrebu. Racunala (kompjutori), mogu biti vrlo korisni za djecji jezi¢ni razvoj, ukoliko bi
djeca bila izlozena koriStenju programa primjerenih njihovoj dobi, no to Cesto nije tako.
Racunalni programi mogu biti programirani da od djeteta traze pasivno, ali i aktivno
sudjelovanje. Kako isticu autori Apel i Masterson (2004) programi koji zahtijevaju aktivno
sudjelovanje od djeteta stimuliraju njegov fizicki, emocionalni, drustveni i kognitivni rast

putem fleksibilnosti 1 raznovrsnosti nacina na koje dijete moze odgovarati. Djeca mogu
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istrazivati 1 birati situacije koje nude njima poznata svakodnevna zbivanja. Jedan od boljih
primjera je Knjiga koja prica. Primjenom takvih programa djeca mogu usvajati nove rijeci,
promisSljati 1 stvarati nove reCenice. Vecina tih programa ukljuuje 1 multimedijske
prezentacije sa slikama, glasovima i rijeCima na ekranu. Na taj nacin djeca mogu istovremeno
vizualni aspekt rije¢i povezati s na¢inom izgovora te bolje razviti svoja jezi¢no govorna
znanja 1 sposobnosti. Video igrice mogu biti takoder poticajne zbog poticanja rjeSavanja
problemskih zadataka, odnosno razvoj djecje logike i motorike, no isto tako bogacenje
rjenika 1 razvoj socijalnih vjesStina kroz razgovore o pojedinim likovima ili samoj igrici i
njenom sadrzaju. Kao i televizija i racunala, odnosno tableti i mobilni uredaji mogu negativno
utjecati na jezi¢no govorni razvoj ako ¢e djeca viSe vremena posvecivati ra¢unalu, a manje
uobicajenim Zivotnim situacijama, osobito druzenju s vrSnjacima. Zbog toga je izuzetno
vazno kako isticu autorice PaSica i Turza-Bogdan (2020) djecu medijski opismenjavati za $to
je potrebno s djecom puno razgovarati o onome §to ih zanima u vezi s medijima, razgovor o
od gledanome filmu ili nekoj emisiji. Na taj nacin se dobiva povratna informacija o tome kako
je medijski sadrzaj djelovao na dijete. Mediji sve viSe preuzimaju ulogu posredovanja u
prihvacanju druStveno pozeljnih modela zivljenja. Razvoj novih tehnologija i konvergencija
medija utjeCu 1 na nase navike 1 ponasanja te djeca sve manje uocCavaju granice izmedu
virtualnoga i stvarnoga svijeta, a zastita djece od potencijalno Stetnih sadrzaja postaje sve teza
zadaca kako isticu Ciboci, Kanizaj i Laba$ (2018). Do sli¢nih zakljucaka dolazi i istrazivanje
koje su provele Bagari¢, Papi¢, Flander (2020) Screen Time, a kojim se Zeljelo ispitati koliko
vremena djeca vrticke dobi provode pred ekranima. Vrijeme koje djeca provode uz ekrane
nadmasuje vazec¢e smjernice eksperata koji kazu da djeca do dvije godine uopce ne bi trebala
biti izloZena malim ekranima, iznimno u dobi od 18 do 24 mjeseca uz odabrani i

visokokvalitetni program, ograniceno konzumiran s odraslom osobom ( AAP, 2016).

S obzirom na jezi¢no- govorni razvoj mozemo zakljuciti da se upotreba medija ne razlikuje od
upotrebe bilo kojih drugih predmeta iz okoline za koje je takoder vazno aktivno ukljucivanje
odraslih u kreiranju poticajnog okruzenja. Ipak autorice Apel 1 Masterson (2004) daju
prednost alternativnim ne medijskim aktivnostima koje obogacuju djetetov jezicni razvoj.
Moze se re¢i da mediji mogu biti itekako korisni kao alat za proSirivanje i obogacivanje ne
medijskih sadrzaja, no za to je neophodna medijska pismenost odraslih (roditelja i odgojitelja)
iz djetetove neposredne okoline. Medije nikako ne bi trebalo koristiti kao elektronicke dadilje

Sto je danas precest slucaj.
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3. Uloga odgojitelja u jezicnome razvoju djece vrti¢ke dobi

Brojna istrazivanja pokazuju kako je kvaliteta medusobne interakcije izmedu
odgojitelja i djece od velike vaznosti za djecji cjelokupni razvoj, a samim time i razvoj jezika.
S obzirom da djeca borave ve¢inu vremena u dje¢jem vrtiCu smatra se da kontekst u kojem
dijete provodi vrijeme u vrtiu treba biti maksimalno kvalitetan. Osobe koje se brinu o
kvaliteti okruzenja u kojem djeca borave smatraju se prije svega odgojitelji, no uz to oni su i
most ili spona koja pomaze roditeljima u kreiranju poticajnog okruzenja i kod kuce.
Istrazivanje koje su proveli Yang, Shi i Lu (2021), govori o vaznosti kvalitetne interakcije
odgojitelja 1 djece, te da odgojitelji mogu uspjesno djelovati na jezicni razvoj djece koja
dolaze iz siromasnih obitelji. Zapravo odgojitelji su osobe koje borave veci dio dana s
djetetom 1 imaju velik utjecaj na dijete. Rezultati istrazivanja isti¢u kako se kao najvece
poteskoce u realizaciji ove interakcije uocavaju veli¢ine odgojnih skupina koje smanjuju
kvalitetu interakcije sa svakim djetetom i nedovoljna financijska potpora osnivaca S§to
odgojiteljima smanjuje mogucnost u stvaranju kvalitetnog okruzenja za boravak djece, ali
istice se 1 sposobnost odgojitelja da vodi odgojnu skupinu. To dakako ima veze sa
kompetencijama odgojitelja koje su u vecini zemalja odredene kurikulumom ba$ kao i kod
nas. Jedna od kompetencija odgojitelja je komunikacija na materinskom jeziku koja govori da
se od odgojitelja oCekuje stvaranje stimulativhog i interaktivnog jezi¢noga ozracja koje
usmjerava djecu na sinergiju s vrSnjacima i ostalim osobama iz neposredne okoline
(NKRPOO,2014). No sa slicnim problemima susre¢u se odgojitelji u brojnim zemljama
(Kina, Australija, SAD, Cile, Njemacka) prema istraZivanjima Yang i sur. (2021). Singer se,
prema Petrovié- Soco (1997) medu prvima zalaze za promisSljanja koja uzimaju u obzir
¢injenicu da djeca odrastaju unutar dva ili vise konteksta, te da ti konteksti nisu istovjetni , te

da treba istrazivati njihov utjecaj na djecji razvoj.

Obitelj i vrti¢ su dva temeljna sustava u kojem se dijete rane i predskolske dobi razvija i raste,
zadovoljava svoje osnovne potrebe, stjece prve spoznaje o sebi i svijetu oko sebe, uci o
komunikaciji i odnosima, suzivotu, zajednistvu, toleranciji, razvija svoje potencijale i stjece

spoznaje i vjesStine prijeko potrebne za citav zivot (NKRPOO, 2014: 27).

Predskolsko doba smatra se najvaznijim za djecji jezi¢ni razvoj, a polaskom djeteta u djecji
vrti¢ on postaje neophodan za uspostavljanje odnosa s odgojiteljima 1 vrSnjacima. Stvaranje
snazne socioemocionalne veze izmedu odgojitelja i djeteta jedan je od preduvjeta razvoja

djec¢jih potencijala na svim podru¢jima pa tako i govornom. navodi Petrovi¢-Soco (1997).
11



Kvaliteta te veze ovisi o sposobnosti odgojitelja da djetetu daje moguénost da bude sukreator
stjecanja vlastitog znanja da zajedno sa djetetom istrazuje nove stvari uvijek imajuéi na umu
uvazavanje 1 postivanje svakog pojedinog djeteta. Smatra se da dijete posjeduje intuitivno
znanje koje se razvija 1 obogacuje u primjerenim okolnostima. Stoga odgojitelj treba postivati
individualne potrebe, ali 1 mogucnosti svakog djeteta te sukladno tome kreirati poticajno
okruzenje. Zadac¢a odgojitelja je Sto bolje upoznati dijete kako bi kvalitetno procijenio znanja
koja dijete posjeduje te kako bi otkrio djecje interese. Sve to se ostvaruje kroz promatranje, ali
1 kroz komunikaciju izmedu odgojitelja 1 djeteta jer samo tako odgojitelj moze omoguditi
djetetu kvalitetne poticaje. Odgojitelji komuniciraju s djecom u svakom trenutku, bilo
verbalno ili neverbalno te trebaju konstantno osvjeStavati 1 propitkivati svoja ophodenja s
djecom Velicki (2009). Izuzetno je vazno da odgojitelji propituju i vlastiti izri¢aj, Sto nude
djeci, te govorno - jezi¢ne i1 knjizevno - umjetnicke materijale koje stavljaju u prostor kao
poticaje te promisljaju o prikladnosti tih i takvih materijala za govorno — jezi¢ni razvoj djece.
Posebno je vazno da odgojitelji u svim situacijama koriste ja — poruke koje pomazu djetetu da
promjeni nepozeljna ponaSanja, ali bez negativnog samo vrednovanja. Takav model
komunikacije smanjuje ucestalost konfliktnih situacija ili agresivnih ispada. Odgojitelji
trebaju teziti uspostavi kvalitetne dvosmjerne komunikacije te se od njih ocekuje da ne
procjenjuje iskaze djeteta, da mu ne namecu svoja iskustva i objasSnjenja. Sa djecom se treba
svakodnevno razgovarati, ispitivati, otkrivati i istrazivati, te kontinuirano pratiti dijete u
njemu zanimljivom okruzenju. Jednako tako, vazno je da odgojitelje prate na koji nacin djeca
medusobno komuniciraju bilo medusobno ili s drugim odraslim osobama. Odgojitel; kao
kompetentna osoba trebali teziti reflektirajuc¢oj komunikaciji s djecom. Naime, ovom vrstom
komunikacije odgojitelj moze bolje prilagoditi svoju konverzaciju individualnim potrebama
djece. Na taj nacin odgojitelj razvija obazriv i podrzavaju¢i oblik ophodenja s djecom,
toleranciju, empatiju, ravnopravan i prijateljski odnos sa svakim djetetom. Kako istice
Petrovi¢-Soco (1997) najbolji nacin za takvu vrstu komunikacije odgojitelji postizu pricanjem
jednostavnih prica, listanjem i razgovorom uz slikovnice, kreiranjem igrovnih situacija sa
scenskim lutkama i1 raznim dramatizacijama. Autorica Velic¢ki, (2009) istice da kvalitetno
okruzenje naprosto vuce dijete da govori. Govor ima smisla tek kada je upucen nekome 1 od
nekoga prihvacen. Djeca vrticke dobi percipiraju dozivljaj vlastitog govora, promatrajuci
reakcije odraslih na njihov govor. Usvajaju govor - govoreci, ali i sluSajuci. Znatno im je
vaznija reakcija okoline i mi$ljenje odraslih i vrSnjaka o njithovom govoru nego njihovo
subjektivno dozivljavanje. UvaZzavaju¢i misljenja , dozivljaje, tumacenja raznih situacija i
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osjecaje djece, odgojitelj potiCe razvoj samopouzdanja kod djece, a time i njihovu aktivnu
ukljucenost u svakodnevne aktivnosti u djec¢jem vrti¢u. Psiholozi Alison Garton i Chris Pratt
nakon detaljnog proucavanja znanstvene literature dosli su do zaklju¢ka da se upravo
poticajne interakcije s govorno kompetentnim ljudima pojavljuju kao konstantan faktor u
istrazivanjima dje¢jeg govora, Citanja i pisanja (Velicki, 2009. prema Garton 1 Pratt, 1998).
Pavli¢evi¢ Frani¢ (2005) istice kako se od odgojitelja i ucitelja ocekuje prihvacanje i
provodenje komunikacijsko humanistickog pristupa koji otvara mogucénost da djeca na
kreativan, mastovit 1 zabavan nacin usvajaju jezik po modelu indukcije — od pojedina¢nog,
poznatoga, jednostavnijeg do sve slozenijeg jezi¢nog sadrzaja. Najbolji nain za usvajanje
jezika u djecjem vrticu je igra i to stoga jer je igra najzabavniji oblik u€enja i znanje steceno u
igri je trajno. Za jezicni razvoj najznacajnije su jezicne igre. S obzirom na sadrzaje kojima se
u igri zeli ovladati, razlikujemo igre za pojedine jezi¢ne djelatnosti, odnosno igre slusanja,
govorenja, Citanja 1 pisanja. Potom imamo igre za uvjezbavanje ili usvajanje pojedinih
gramatickih sadrzaja: fonoloske, morfoloske i sintakticke igre. Osim navedenih postoje i
leksicke igre kojima je cilj obogacivanje rjecnika kod djece. Prilikom igranja jezi¢nih igara
odgojitelji Cesto koriste pomagala poput raznih vrsta lutaka, slikovnice, price 1 bajke, pribor
za slikanje, papire, Casopise, plakate. OsmisSljavanjem aktivnosti obogacenih poezijom,
pjesmicama, ritmi¢kim igrama, zagonetkama, brzalicama, pricanje prica te ucestalo
razmjenjivanje knjiga poti¢e djecu na verbaliziranje vlastitih osjecaja, ucenje glasova
(fonemska svjesnost), rijeci (leksik), izmisljanje novih rije¢i i izmisljanje vlastitih prica, te
koristenje reCenica ( sintaksa i morfologija) kao 1 komunikacija sa vrSnjacima i odraslima
(pragmatika). Sve jeziCne igre trebaju biti prilagodene dobi djeteta kao i1 njegovim
mogucénostima. Igra je snaga i mo¢ koja djetetu pomaze da vlastitim potencijalima dolazi do
novih spoznaja te ga stalno potice na vise, , a uloga odgojitelja je da mu kao partner u igri u

tome pomogne.

4. Istrazivanja
4.1 Opis uzorka

Istrazivanje je provedeno u veljaci 2022. godine na ispitanicima iz nekoliko
zemljopisnih regija Republike Hrvatske, te grada Zagreba kao posebne cjeline te dvoje

ispitanika iz Mostara (Bosna 1 Hercegovina) i1 jedan ispitanik iz Ulcinja ( Crna Gora). U
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istrazivanju je sudjelovalo 142 ispitanika (N=142). Iz analize podataka vidljivo je da je
najveci broj ispitanika iz grada Zagreba, njih 54 %,iz Dalmacije 9%, Prigorja 7 %, Medimurja
6%, Slavonije 7%, Istre i Kvarnera 4%,dok su ostale regije uklju¢ena sa po 1%, te 1%
ispitanika iz Crne Gore, 1% iz Bosne 1 Hercegovine 1 7% ispitanika nije navelo grad i op¢inu

u kojoj su zaposleni.

Grafikon 1. Raspodjela ispitanika s obzirom na mjesto stanovanja

@ Grad Zagreb
M Istra i Kvarner
O Zagorje

B Medimurje
@ Gorski kotar
O Dalmacija

W Slavonija

M Prigorje

M Lika

H Banovina

B Kordun
®Crna Gora

EBosna i Hercegovina

Svi ispitanici su pripadnice zenskoga spola. Istrazivane su godine radnog staza, stupanj
obrazovanja odgojitelja kao i zadovoljstvo poslom, te u kojoj vrtickoj skupini trenutno

rade.
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Grafikon 2. Raspodjela odgojitelja prema godinama radnoga staza

® 05
® 5-10

® 10-15
A oo
19,9% @ 20-25

® 25-30
@® 30-35
® vise od 35

20,6%

Iz grafikon je vidljivo da su u istrazivanje ukljucene sve dobne skupine odgojitelja. Ipak,
20,6 % odgojitelja ulazi u kategoriju od 0-5 godina staza, 19,9 % odgojitelja ima 15-20
godina staza, 13,5 % odgojitelja ima 30-35 godina staza, 12, 1 % odgojitelja ima 5-10

godina staza, 9,2 % odgojitelja ima 10-15 godina staza kao 1 15-20 godina staza,

Grafikon 3. Raspodjela odgojitelja s obzirom na stupanj obrazovanja

® sss

@ VSS (prvostupnik)

@ VSS (magistar)

@ Poslijediplomski znanstveni studij

Prema stupnju obrazovanja 80,1 % odgojitelja ima zavrien stupanj obrazovanja VSS
(prvostupnik), 16,3 % ima VSS (magistar), a 3,5 % odgojitelja ima SSS (srednju stru¢nu
spremu), poslijediplomski znanstveni studij nema niti jedan odgojitel;.
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Grafikon 4. Raspodjela odgojitelja s obzirom na odgojnu skupinu u kojoj rade

@ Jaslice
@ \Vrti¢ - redovan program
@ Vrti¢ - poseban kraéi program

U redovnome vrtickom programu radi 67,4 % odgojitelja, 28,4 % odgojitelja radi u

jaslicama, a 4,3 % odgojitelja radi u vrti¢u i vodi neki od vrti¢kih posebnih programa.

Grafikon 5. Raspodjela odgojitelja s obzirom na zadovoljstvo poslom

@ uopée nisam zadovoljna/an

@ djelomi¢no sam zadovoljna/an

@ niti jesam / niti nisam zadovoljna/an
@ zadovoljna/an sam

@ jako sam zadovoljna /an

S obzirom na zadovoljstvo poslom 13,5 % odgojitelja izjasnjava se da je jako zadovoljno
poslom, 56 % ispitanika izjasnjava se da je zadovoljno poslom, 14,2 % ispitanika nema
stav 0 zadovoljstvu vlastitim poslom, 15,6 % ispitanika je djelomi¢no zadovoljno poslom,

0,7 % ispitanika uopce nije zadovoljno poslom.
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4.2 Opis instrumenata istraZivanja

Istrazivanje je provedeno on line upitnikom. Upitnik se sastojao od 6 pitanja
otvorenog i 9 pitanja zatvorenog tipa. Pitanja otvorenog su opca pitanja koja se odnose na
stavove, iskustva, zapazanja i procjene odgojitelja iz prakse, a koja su formulirana na nac¢in
da odgovori vode do Sto konkretnijih odgovora vezanih uz probleme koji se istrazuju.
Pitanja zatvorenog tipa formulirana su da ispitanici biraju izmedu ponudenih odgovora i
odnose se na opée spoznaje o ispitanicima ili neke tvrdnje koje se odnose na poteSkoce u
govorno jezicnome razvoju, utjecaju medija na jezicni razvoj i aktivnostima koje
odgojitelji kao profesionalci provode te njihovi stavovi u procjeni govorno jezicnog

razvoja djece predskolske dobi nekada i danas.

4.3 Ciljevi i problemi istraZivanja

Cilj ovog istrazivanja je ispitati stavove odgojitelja o govorno jezi€nome razvoju i
poteskoc¢ama s kojima se susre¢u u svojoj odgojnoj praksi. Iz navedenog cilja proizlaze

sljede¢i problemi.

a) Ispitati stavove odgojitelja o osobitostima i iskustvima s govorno-jezi¢nim razvojem
djece predskolske dobi.

b) Ispitati stavove odgojitelja o moguéim izvan jezicnim ¢imbenicima koji utjecu na
govorni razvoj.

c) Ispitati stavove odgojitelja o iskustvima u radu s djecom s govorno-jezicnim
potesko¢ama.

d) Ispitati, razlikuju li se odgojitelji u svojim stavovima s obzirom na godine radnog

staza, zadovoljstvom poslom i vrtickom skupinom.

4.4 Opis metode obrade podataka

Metoda obrade podataka koja je koriStena za potrebe ovog istrazivanja je
kombinacija  kvantitativnih metoda i kvalitativnih metoda istrazivanja. Kvalitativnom

metodom kroz sumarne prikaze rezultata dobivenih on line anketom u obliku tortnih
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grafikona, zatim kao pojedinacne rezultate na koje ispitanici iskazuju broj¢ane odgovore, a
kvalitativnom metodom obradom individualnih rezultata pomoc¢u kvalitativne analize

podataka (grupiranje i dekodiranje).

4.5 Rezultati

Prvi cilj istrazivanja bio je ispitati stavove odgojitelja o osobitostima i iskustvima
s govorno-jezi¢nim razvojem djece predskolske dobi. Analiza dobivenih podataka koji se
odnose na broj djece u odgojnoj skupini pokazuje da 11% odgojitelja ima 10 do 15 djece u
skupini, 32 % odgojitelja ima 16 do 20 djece u skupini, 45 % odgojitelja ima 21 do 25

djece u skupini 1 12 % odgojitelja ima 26 1 vise djece u odgojnoj skupini.

Tablica 1. Broj djece u odgojnoj skupini po odgojitelju

Broj djece u skupini Broj odgojitelja
10-15 11 %
16-20 32%
21-25 45 %
261 vise 12 %

Odgojitelji u svome radu kao nacin poticanja govorno-jezi¢nog razvoja, najvise koriste
price 1 slikovnice 24 %, pjesmice 16 %, jezicne igre 13 %, razgovor 12 %, sliko price i
brojalice 8 %, dramatizacije 7 %, pred citalacke vjestine 3 %, Igre s pjevanjem 2 %,
recitacije 1 gestovne igre 2 %, a zagonetke i ritmiCke igre 1 %. Prianje pri¢a na
najprirodniji nacin privlac¢i dje¢ju paznju za slusanje jer poti¢e dozivljavanje cijelim
bi¢em. Razgovor je sredstvo svakodnevne komunikacije 1 interakcije izmedu odgojitelj 1

djece.
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Grafikon 6. Nacini na koje odgojitelji poticu govorno-jezic¢ni razvoj u odgojnoj skupini

M Brojalice

W Pjesmice

M@ Price i slikovnice

M Jezicne igre

W Igre s pjevanjem

B Dramatizacije

@ Razgovor

@ Slikoprice

O Gestovne igre

M Predcitalacke vjestine

W Recitacije

E Zagonetke

Ispitujuéi broj djece s govorno-jezicnim poteskocama 17 % odgojitelja navodi da u
odgojnoj skupini nema niti jedno dijete sa govorno-jezi¢nim potesko¢ama, 10,6 % navodi
da ima jedno dijete, 12,7 % navodi da ima dvoje djece, 14,2 % odgojitelja ima troje djece,
14,2 % odgojitelja ima cetvero djece, 15,6 % odgojitelja ima petero djece, 5,6 %
odgojitelja ima Sestero djece 1 10,1 % odgojitelja navodi da ima sedmero i1 viSe djece s

govorno-jezicnim poteskocama u odgojnoj skupini.
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Tablica 2. Broj djece u skupini sa govorno-jezi¢nim poteSko¢ama prema procjenama

odgojitelja

Broj djece s Broj
govorno odgojitelja
jeziénim

poteskocama

0 17 %

1 10,6 %
2 12,7 %
3 14,2 %
4 14,2 %
5 15,6 %
6 5,6 %
7 1vise 10,1 %

Najvec¢i broj odgojitelja, 87,4 % isticu da govorno-jeziéne poteskoce prepoznaju na
temelju vlastitog promatranja i procjene, 1,5 % iz upisnog obrasca, te 0,7 % za svaku

ponudenu tvrdnju.
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Grafikon 7. Prikaz nacina prepoznavanja govorno-jezi¢nih poteskoca

@ Iz upisnog obrzca

@ |z razgovora s roditeljima

@ Na temelju vlastitog promatranja i pro...
@ Opservacije, razgovora s roditeljima, s...
@ Djeca su premala za procjenu

@ Na temelju vlastitog promatranja i potv...
@ Trenutno su jos mali, nema vecih razli...
@ Na temelju svega gore navedenoga.

113V

Drugi cilj istrazivanja bio je ispitati stavove odgojitelja o mogucéim izvan
jezicnim c¢imbenicima koji utjeu na govorno-jezi¢ni razvoj djece predskolske dobi.
Rezultati istrazivanja pokazuju da odgojitelji navode dnevnu izlozenost medijima kao
jedan od izvan jezi¢nih ¢imbenika koji utjece na govorno-jezi¢ni razvoj djece. 62,9 %
odgojitelja procjenjuje da su djeca izlozena medijima vise od dva sata, 28,6 % jedan do

dva sata, a 8,6 % ispitanika procjenjuje izloZenost do sat vremena.

Grafikon 8. Dnevna izloZenost djece medijima prema procjenama odgojitelja

@ pola sata

@ do sat vremena
@ jedan do dva sata
@ vise od dva sata
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Jednako tako, 53,6 % odgojitelja navodi da je u svojoj odgojnoj skupini imalo dijete koje

je progovaralo na stranom jeziku, a 46,4 % ispitanika nije se s time susrelo.

Rezultati pokazuju da 66,4 % odgojitelja razgovara s roditeljima o tome kakve sve uinke
moze preduga izloZenost medijima imati na cjelokupni djetetov razvoj, a 27,9 % rijetko,
dok 3,6 % odgojitelja ne razgovara s roditeljima o tome. Ostale tvrdnje zastupljene su sa

udjelom od po 0,7 % ispitanika.

Grafikon 9. Razgovaraju li odgojitelji s roditeljima o govorno-jezi¢nim potesko¢ama zbog

preduge izloZenosti medijima

® Da

® Ne
rijetko

@ Ponekad

@ Clanovi struénog tima psihologinja i
logopedinja obavile su te razgovore sa
roditeljima

@ Jos ima vremena. Djeca su u dobi 3-4
god

Tre¢i cilj istrazivanja bio je ispitati stavove odgojitelja o iskustvima u radu s
djecom s govorno-jezi¢nim potesko¢ama. Odgojitelji navode da primjecuju velik porast
djece s poteskoc¢ama u socijalizaciji 44 %, djeca koja su osamljena u skupini 14 %, djeca
koja loSe komuniciraju 13 %, djeca koja ne razumiju materinski 9 %, djeca koja su razvila
soci emocionalne poteSkoce 6 %, djeca koja pokazuju znakove agresivnosti 3 %, djeca
koja komuniciraju na stranom jeziku bolje se razumiju 3 %, ukljucenost u rad s logopedom
2 %, probleme s paznjom ima 1 % kao i motoricki nemir, 1 % ispitanika navelo je

dvojezi¢nost no taj podatak je izuzet jer nije relevantan za ovo pitanje.
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Grafikon 10. Iskustva odgojitelja u radu s djecom koja progovaraju na stranom jeziku

@ Socioemocionalne
poteskoce

@ Osamljenost

B Losa komunikacija

@ Ne razumiju materinski
jezik

B Agresija

B Nerazumljiv govor

@ Nametljivost

BRad s logopedom

Medutim, 70,7 % odgojitelja ne organizira radionice na temu Jezicni razvoj djece
predskolske dobi, dok 29,3 % ispitanika izjasnilo se da organizira radionice na tu

temu.

Grafikon 11. Stavovi odgojitelja o provedbi radionica za roditelje

® Da
® Ne
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Analiza rezultata pokazuje da 47 % odgojitelja smatra da su djeca jezicno losija, 24 %
odgojitelja smatra da su djeca jezicno loSija zbog medija, 18 % odgojitelja smatra da
jeziéni razvoj ovisi o okolini, 5 % ih ukazuje potrebu za uklju¢ivanjem djece u rad s

logopedom te 1 % ne moZe procijeniti.

Grafikon 12. Procjena govorno jezi¢nog razvoja iz perspektive odgojitelja

@ Losija zbog utjecaja medija

@ Potrebna intervencijom
logopeda

B Ovisno o okolini

@ Ne mogu procijeniti

[Boljasu

1%

Cetvrti cilj istrazivanja bio je ispitati razlikuju li se odgojitelji u svojim stavovima
s obzirom na godine radnog staza, zadovoljstvo poslom, mjestom stanovanja i vrtickom
skupinom. Rezultati su pokazali da odgojitelji s viSe radnoga staza CeS¢e razgovaraju s
djecom nego odgojitelji s manje radnoga staza (p < 0,05). S obzirom na stupanj
obrazovanja te broj djece u skupini, kao 1 s obzirom na osobno zadovoljstvo poslom nema

statisticki znacajne razlike.

5. Rasprava i zakljucak

Provedeno istrazivanje o utjecaju konzumacije medija na govorno-jezi¢ni razvoj
djece 1 stavovima odgojitelja o govorno-jezicnome razvoju i potesSko¢ama s kojima se
susrecu u svojoj odgojnoj praksi pokazuje da odgojitelji navode kao prvi problem velik broj
djece u skupinama zbog cega se smanjuje mogucnost individualnog rada 1 kvalitetnijeg
pristupa svakom djetetu. Do istih saznanja dosli su i Yang i sur. (2021) koji su u svome
istrazivanju proucavali kvalitetu interakcije odgojitelja i djece iz siroma$nih kineskih
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obitelji, te utjecaj odgojitelja koji najvise borave s djecom u toku dana na njihov govorno-
jezi¢ni razvoj. Cak 87,4 % odgojitelja istie da sami uodavaju govorno-jezi¢ne poteskode
kod djece, ali i primje¢uju povecanje broja djece s govorno-jezi¢nim poteSko¢ama u
odgojnim skupinama 10,1 % odgojitelja navodi sedam 1 viSe djece s govorno-jeziénim
poteSko¢ama. U svome radu kao oblik poticanja govorno-jezicnog razvoja najvise koriste
price i slikovnice 24 %, pjesmice 16 %, jezi¢ne igre 13 %, razgovor 12 %, pokretne igre,
dramatizacije, gestovne igre. Procjenjuju da na govorno-jezi¢ni razvoj djece predSkolske
dobi velik utjecaj imaju mediji. Cak 62,9 % odgojitelja smatra da su djeca izloZena nekom
od medija viSe od dva sata Sto se slaze s rezultatima istrazivanja Screen Time (Papic 1 sur.
2021) koji potvrduju da dobiveni rezultati nadilaze preporuke (AAP, 2016). Rezultati
istrazivanja pokazuju da se 53,6 % odgojitelja susrelo u svome radu s djecom koja
progovaraju na stranom jeziku, 66,4 % odgojitelja razgovara s roditeljima o vaZnosti
okolinskih ¢imbenika na djec¢ji govorno-jezicni razvoj, no manji broj odgojitelja organizira
radionice za roditelje na temu govorno-jezi¢nog razvoja. Odgojitelji uo¢avaju znatan broj
djece s govorno-jezi¢nim potesko¢ama u skupinama, no primjecuju i neke druge poteskoce
koje se javljaju kao posljedica preduge izlozenosti djece medijima. Cak 44 % odgojitelja
prepoznaje djecu s poteSkocama u socijalizaciji, 14 % djece prepoznato je kao osamljeno,
13 % djece ima loSu komunikaciju, ne razumiju materinski jezik, razvijaju emocionalne
teSkoce, motoricki nemir, agresiju. Istrazivanje (Bagari¢ i sur. 2020) koji su ispitivali
korelaciju izmedu ukupnog vremena provedenog pred ekranima i1 nekih pokazatelja
mentalnog zdravlja, odnosno psihickih poteskoca pokazuje da ¢ak 20 % djece vrticke dobi
razvije neki oblik psihickih poteSkoca poput anksioznosti ili depresije, sramezljivosti i
povucenosti, probleme sa spavanjem, probleme paznje, agresivnost. Rezultati pokazuju
tendenciju porasta djece koja pokazuju psihicke poteSkoce uslijed pretjerane izloZenosti
ekranima. Odgojitelji s viSe radnoga staza CeS¢e razgovaraju s djecom nego odgojitelji s
manje radnoga staza (p<0,05). S obzirom na stupanj obrazovanja te broj djece u skupini,

kao 1 s obzirom na osobno zadovoljstvo poslom nema statisticki znacajne razlike.

Uloga odgojitelja u govorno-jezicnome razvoju predskolske djece je da posjeduju
sposobnost aktivnog osluSkivanja djecjih misli 1 osjeaja, pratiti djecje aktivnosti te
analizirati njithove moguénosti i sposobnosti te pronalaziti najbolje nacine djelovanja s
ciljem cjelovitog razvoja svakog djeteta. Profesionalne sposobnosti i kompetencije
odgojitelja obvezuju da svakodnevno promislja o odgojno - obrazovnoj praksi, pronalazi

odgovore na nove situacije (drustvene promjene), te im svojim radom i profesionalnom
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domisljatos¢u adekvatno pristupi. U situaciji u kojoj su mediji osvojili sve sfere zivota, a ni
odrasli, a onda ni djeca nisu za to adekvatno pripremljeni, od odgojitelja se o¢ekuje da budu
medijski opismenjene osobe, a potom da upucéuju roditelje na vaznost medijske pismenosti
kroz razne tematske edukacije. Jednako tako, odgojitelji imaju alate kojima mogu potaknuti
govorno-jezicni razvoj predskolske djece koriste¢i upravo medijske aktivnosti koje su djeci
tako privlatne. U radu mogu zajedno s djecom uciti kako nastaju animirani filmovi,
racunalne igrice, te mogu djeci pomo¢i da stvaraju svoje video uratke, no sve to zajedno
analizirajudi 1 razgovarajuc¢i. Spremnost odgojitelja da inkorporira u svoj rad i medijske i
alternativne poticaje stvara uvjete za kvalitetan 1 nesmetan razvoj predskolske djece koja ¢e
razviti sve kompetencije koje ¢e im biti neophodne u daljnjem akademskom obrazovanju.
Iz osobnog iskustva znam da odgojitelji mogu djelovati na sve sfere djetetova zivota ako

vole svoj posao, poStuju djecu i1 nastoje biti podrska roditeljima 1 partneri u odgoju djece.
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