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SAZETAK

Igra je jedna od temeljnih aktivnosti svakog djeteta. Razli¢itim vrstama igre dijete uci i
spoznaje nove stvari. Jedne od njih su 1 jezi¢ne igre. Ovaj diplomski rad bavi se pitanjem jesu
li jezi¢ne igre vazne u procesu pocetnog opismenjavanja djece, odnosno za jezicne djelatnosti
Citanja i pisanja. Jezicne igre su jedno od glavnih motivacijskih sredstava koje pomazu
odgojitelju u poticanju pocetnog opismenjavanja djece rane i predskolske dobi. Za potrebe ovog
rada provedeno je istrazivanje kojemu je cilj bio ispitati misljenje odgojitelja o vaznosti
provedbe jezi¢nih igara u procesu pocetnog opismenjevanja. U istrazivanju je sudjelovalo 76
odgojitelja iz cijele Hrvatske putem online obrasca-ankete. Oc¢ekuje se da ¢e odgojitelji ¢esto u
svom radu provoditi jezi¢ne igre te da ¢e im one pomo¢i u procesu pocetnog opismenjevanja
djece. Rezultati istraZzivanja upucuju na to da su jezi¢ne igre dobro sredstvo za rad, utjecu
pozitivno na djecu 1 njihov jezi¢no-govorni razvoj te su dobra osnova za formalno ucenje

djelatnosti Citanja i pisanja.

Kljuéne rijeci: jezi¢ne igre, jezi€no-govorni razvoj, predSkolska dob, rana pismenost,

uloga odgojitelja



SUMMARY

Play is one of the fundamental activities of every child. With different types of play, the
child learns and learns new things. One of them are language games. This paper deals with the
question of whether language games are important in the process of children’s initial literacy,
that is, for the language activities of reading and writing. Language games are one of the main
motivational tools that help the educator in encouraging the initial literacy of children of early
and preschool age. For the purposes of this paper, a research was conducted, the goal of which
was to examine the opinion of educators about the importance of implementing language games
in the process of initial literacy. 76 educators from all over Croatia participated in the research
through an online form-survey. It is expected that educators will often implement language
games in their work and that they will help them in the process of initial literacy of children.The
results of the research indicate that language games are a good tool for work, have a positive
effect on children and their language and speech development, and they are a good basis for

formal learning of reading and writing.

Key words: language activities, language and speech development, preschool age, early

literacy, the role of the educator
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1. UVOD

Rana pismenost je razdoblje kada se stvaraju temelji za poc¢etno opismenjavanje djece,
odnosno to je razdoblje u kojem se razvijaju vjestine u ranoj i predskolskoj dobi, a vazne su za
kvalitetan zivot u zajednici i funkcioniranje u drustvu. Kako bi se rana pismenost razvila, bitno
je poznavati jezi¢no-govorni razvoj djeteta. Dijete uci i razvija svoj govor uz okolinu, posebice
uz roditelje i odgojitelje. Stoga je bitno da dijete ima dobar govorni uzor te poticajnu okolinu u
razvoju govora. Ono $to moze pomoci u jezicno-govornom razvoju djeteta i razvijanju vjeStina
rane pismenosti su jezicne igre. Upravo u ovome radu govori se o vaznosti provedbe jezi¢nih

igara u ranoj 1 predskolskoj dobi.

U prvom dijelu radu poblize je objaSnjen pojam pismenosti te proces usvajanja
pismenosti koji se odvija kroz dvije faze: izranjajucu i ranu pismenost. Izranjaju¢a pismenost
je razdoblje prisutno od djetetove najranije dobi te prethodi razdoblju rane pismenosti. Rana
pismenost je razdoblje u kojem djeca pocCinju usvajati vjeStine Citanja i1 pisanja te se ona
ostvaruje kroz Sest vjeStina: fonolosku svjesnost, rjecnik, pripovijedanje, interesom za tisak,
konceptom tiska te imenovanjem slova. Svaka od tih vjestina vazna je za ovladavanje Citanjem
u kasnijem Skolskom razdoblju. Za koncept rane pismenosti bitan je i jezi€no-govorni razvoj
djece. U ovom dijelu rada ukratko su opisane teorije 0 usvajanju jezika- bihevioristicka,
nativisticka, kognitivisticka, teorija konekcionizma te funkcionalna teorija. Svaka od tih teorija
daje svoje misljenje kako dijete usvaja jezik. Materinski jezik je onaj koji se usvaja spontano u
okolini koja okruzuje dijete. Prilikom usvajanja jezika dijete prolazi kroz dvije faze:
predjezic¢nu ili predekspresivnu, koja ukljucuje spontano glasanje i jezi¢nu ili ekspresivnu koja
zapoc€inje u trenutku kada dijete izgovori svoju prvu rije€. Za jezicno-govorni razvoj vazne su
1 jezicne djelatnosti: slusanje i govorenje koje se ostvaruju u vrtickom razdoblju te Citanje i
pisanje koje se razvijaju polaskom u Skolu. Jezi€no-govorni razvoj moze se poticati temeljnom
aktivno$¢u svakog djeteta, igrom, osobito jezi¢nim igrama koje imaju vaznu ulogu u procesu
pocetnog opismenjavanja. Jezicne igre su glavno sredstvo kojima se poticu jezi¢ne djelatnosti
Citanja 1 pisanja, a vaznu ulogu u njihovom provodenju imaju odgojitelji. Uloga odgojitelja u
procesu provodenja jezicnih igara je stvaranje poticajne okoline te prilagodba jezi¢nih igara
razvojnim mogucénostima djece i njihovom uzrastu. Kako bi se saznalo misljenje odgojitelja o
vaznosti provedbe jezi¢nih igara u procesu pocetnog opismenjavanja, provedeno je istrazivanje

medu odgojiteljima cijele Hrvatske putem online obrasca-ankete.



2. PISMENOST

Pismenost je dinamican i slozen koncept koji se mijenja pod utjecajem znanstvenih
istrazivanja, institucionalnih pristupa, nacionalnog konteksta, kulturoloskih promjena i osobnih
iskustava. UNESCO-va definicija iz 1987. godine navodi da pismenom osobom smatra se osoba
koja s razumijevanjem moze napisati i procitati jednostavnu reenicu o svom svakodnevnom
zivotu (Lencek i Uzarevi¢, 2007). Razni autori navode vise definicija pismenosti. Pa tako,
Grgini¢ (2007), prema S¢apec i Kraljevi¢ (2013), smatra da se pismenost u najuzem smislu
odnosi na vjestine Citanja 1 pisanja. Poznavanje €itanja 1 pisanja, u novije vrijeme poznavanje
raunanja, uvrStavaju se u domenu primarne pismenosti. Radoni¢ 1 Stri¢evi¢ (2009) zbog
ubrzanog razvoja tehnologije i znanosti navode da postoji vise vrsta pismenosti poput osnovne,
vizualne, informati¢ke, informacijske, funkcionalne i viSejezi¢ne pismenosti. Cunovié i
Stropnik (2016) vjestine ¢itanja 1 pisanja smatraju temeljem svih pismenosti. Razvoj novih vrsta
pismenosti povezan je s postizanjem boljeg akademskog uspjeha, uspjeha na poslu ili

kvalitetnijim sudjelovanjem Zivota u zajednici.

Usvajanje pismenosti zapocinje rano u djetetovom Zzivotu, postupnim Sirenjem
svjesnosti i razumijevanja razli¢itih aspekata pismenosti (S¢apec i Kraljevi¢ 2013). U ranoj i
predskolskoj dobi istie se rana pismenost djece €iji razvoj Cine dvije faze: izranjajuca i rana

pismenost (Pereti¢, Padovan 1 Kolograni¢ Beli¢, 2015).



3. RANA PISMENOST

Rano razvojno razdoblje vazno je za ucenja koja se ostvaruju tijekom cijelog zZivota pa
tako 1 za pismenost. Rana pismenost moze se definirati kao pismenost djece u ranom periodu
zivota prije polaska u Skolu te ukljucuje preduvjete, sposobnosti i vjeStine potrebne za
ovladavanje Citanjem koje dijete stjeCe rano u zivotu (Scarborough, 2001, prema Lencek,
Uzarevi¢, 2016). Rana pismenost je sve §to djeca znaju o pisanju i Citanju prije pocetka svog

skolovanja (Mesec, Grgac, Sagadin, Kelec, Mahovié, 2015).

Razvoj rane pismenosti ukljucuje, ve¢ spomenute dvije faze: izranjaju¢u 1 ranu
pismenost (Pereti¢, Padovan, Kolograni¢ Beli¢, 2015). Izranjajuca pismenost je razdoblje koje
prethodi ranoj pismenosti. Prisutna je od najranije dobi i predstavlja spontani i samostalni
interes djeteta za pisani sadrzaj bez ikakvog dodatnog poticaja. Obuhvaca znanja, vjestine i
stavove koji prethode vjetini Gitanja i pisanja (S¢apec i Kraljevi¢ 2013). Djeca vrlo rano
pokazuju Zelju 1 interes za knjige i slova. U tom razdoblju djeca ne razumiju koncept rijeci,
pretvaraju se da Citaju, drze knjige naopako, pamte poznate tekstove, pretvaraju se da Citaju ili
pisu, prepoznaju razliku izmedu slike i teksta. Pri pisanju Kkoriste slucajno odabrana slova ili
brojeve. Uzivaju u pjesmicama, igrama rimom, ¢itanju prica te prepoznaju ako se dio price
ponavlja (Pereti¢, Padovan, Kolograni¢ Beli¢, 2015). Tijekom razdoblja izranjaju¢e pismenosti
djeca rane 1 predskolske dobi pripremaju se za ovladavanje slozenijim vjeStinama kao i uvjetom
za kvalitetan razvoj vjestina ¢itanja 1 pisanja koje se zatim usvajaju u razdoblju rane pismenosti.
Rana pismenost je razdoblje u kojem djeca ovladavaju sloZenijim vjestinama i po¢inju postupno
usvajati vjestine Citanja 1 pisanja (Pereti¢, Padovan 1 Kolograni¢ Beli¢, 2015). U ranoj
pismenosti, djeca imaju koncept o rije¢i, Citaju rije¢ po rijec, ponekad pri tihom citanju
vokaliziraju (Sapucu ili ¢itaju poluglasno), piSu slovo po slovo te pocinju pisati jednoslozne

rijeci (Barone, Mallette, Xu, 2005).

Podjela pismenosti, kao razvojnog kontinuuma, dijeli se na pred¢italacko i Citalacko
razdoblje (Kuvac Kraljevi¢ 1 Lencek, 2012 prema Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢ 2015).
Pred¢italackom razdoblju pripada izranjaju¢a pismenost, koja predstavlja spontani interes za
pisani sadrZaj i ostvaruje se bez poticaja, te rana pismenost, koju ¢ine znanja, stavovi i vjestine
vazne za ovladavanje Citanjem i pisanjem, a to su: fonoloska svjesnost, rjecnik, pripovjedna
sposobnost, interes za tisak, koncept tiska i1 imenovanje slova (Pereti¢, Padovan i Kolograni¢

Beli¢, 2015). Nadalje, za potrebe ovog rada bavit ¢emo se predc¢italackim razdobljem.



3.1. Vjestine rane pismenosti

Rana pismenost odnosi se na sve §to djeca znaju o ¢itanju i pisanju prije polaska u Skolu
te Kuvac Kraljevi¢ i Lencek (2012) prema Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢ (2015) isticu
Sest vjestina- fonolosku svjesnost, rje¢nik, pripovijedanje, interes za tisak, koncept slova te

imenovanje slova.

3.1.1. Fonoloska svjesnost

Vjestina koja ukljucuje sposobnost razmisljanja, opazanja i manipuliranja glasovima
naziva se fonoloSka svjesnost (Herbers 1 sur., 1999; Anthony 1 Lonigan 2004, prema Sardeli¢,
Bonetti, Hrastinski, 2007). U najuzem smislu odnosi se na prepoznavanje, stvaranje i baratanje
manjim dijelovima rije¢i (IvSac PavliSa 1 Lencek, 2011). S imenovanjem slova smatra se
najvaznijim faktorom za usvajanje vjeStina pocetnog Citanja i pisanja (Kuva¢ Kraljevi¢ i
Lencek, 2012, prema Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015). Sastoji se od razli¢itih
sposobnosti koje uklju¢uju podjelu na slogove Sto je temelj fonoloske svjesnosti, a
podrazumijeva otkucavanje slogova, interslogovnu svjesnost, svjesnost o0 postojanju rime te
fonemsku svjesnost koja se odnosi na sposobnost izdvajanja glasova u rijeci (Sardeli¢, Bonetti,
Hrastinski, 2007). Moze se re¢i da je fonoloska svjesnost sposobnost djeteta da prepoznaje rijeci
kao dijelove recenica, prepoznaje rimu te slogove od kojih se rije¢ sastoji. Slijed kojim se
razvija fonoloSka svjesnost isti je kod svakog djeteta, no tempo napredovanja kroz razliCite

razine odreden je obiljezjima jezika (IvSac Pavlisa i Lencek, 2011).

Zadatci fonoloske svjesnosti, od jednostavnijeg prema slozenijim obuhvacaju: slogovno
stapanje, raspoznavanje rime, slogovnu rasclamba, proizvodnju rime, fonemsko stapanje i
fonemsku ras¢lambu (Kuvac¢ Kraljevic i sur., prema Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015).
Slogovno stapanje je osnovna razina fonoloske svjesnosti. To je vjestina kojom dijete slogove
spaja u rijeci. Nakon te razine, izmedu trece i Cetvrte godine zivota, dijete se upoznaje s rimom,
a prepoznavanje rime predstavlja pocetak shvacanja fonoloSke strukture rijeci te odmak od
usmjerenosti na znacenje rijeci (IvSac PavliSa i Lencek, 2011). Djeca prepoznaju rimu prije
nego $to uspjesno uspiju rasclaniti rijeci na slogove. Slogovnom ras¢lambom osvjestava se i
priprema dijete za uspjeSnu proizvodnju rime medu ponudenim rijec¢ima (Pereti¢, Padovan i
Kolograni¢ Beli¢, 2015). U fazi proizvodnji rime, djeca uZivaju u igranju rije¢ima koje se
rimuju, a cjelokupni razvoj fonoloske svjesnosti omogucava im da postupno uspjesno rimuju
rije¢i od jednostavnije strukture k slozenoj. Prije rasclambe rijeCi na foneme, pojavljuje se
perceptivna uocljivost prvog fonema koja olakSava djeci da u odredenoj rijeci bez poteskoca
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izdvoje prvi spomenuti fonem. Nakon S$to dijete shvati da se rijeci sastoje od fonema, ono
napreduje u znanju o pojedinaénim fonemima. Dijete je sposobno proizvesti rije¢ iz niza
ponudenih fonema (fonemsko stapanje), a nakon toga je sposobno rasclaniti rije¢i na foneme,
§to je zapravo posljednja razina fonoloSke svjesnosti pod nazivom fonemska rasc¢lamba

(Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015).

3.1.2. Rjecnik

Sastavnice koje ¢ine rjeCnik su: receptivni rjecnik (rije¢i koje razumijemo) i
ekspresivni rje¢nik (rije¢i koje upotrebljavamo). Veli€ina receptivnog rjecnika uvijek
premasuje veli¢inu ekspresivnog. Djeca rije¢i usvajaju spontano te veli¢ina njithovog rje¢nika
ovisi o interakciji s roditeljima i okolinom. Za usvajanje novih rije¢i ne postoji vremenska
granica jer se nove rijeci usvajaju svakodnevno, tj. cijeli Zivot. Vrlo rano djeca imaju svijest
da odredene rijeci imaju znacenje (Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015). Moze se reci
da je dijete naucilo novu rije¢ kada ju je pohranilo u svoj mentalni leksikon, koji sadrzi
razli¢ite informacije o rije¢ima (fonoloske, fonetske, semanticke, sintakti¢ke i morfoloske).
Usvajanjem rijeci, dijete usvaja i znacenje te rijeci, razlic¢ite oblike rijeci te njezina gramaticka
svojstva. Na temelju svega navedenog, rje¢nicko znanje jedno je od glavnih ¢imbenika koje
utjeCe na razumijevanje procitanog teksta. VeliCina rje¢nika utjeCe na razumijevanje
procitanog, dok Citanje utjece na rjecnik i razumijevanje te se njihov odnos moze nazvati

recipro¢nim (Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015).

Osim §to djeca usvajaju nove rije¢i kroz komunikaciju s roditeljima i okolinom, isto
tako usvajaju kroz interaktivno citanje slikovnica s odraslima. Interaktivno ¢itanje slikovnica
utjece na povecanje rjecnika i razumijevanje procitanog. Aktivno Citanje, koje se ujedno
naziva i dijaloskim, ukljucuje postupke u kojima odrasli djeci postavljaju djetetu otvorena
pitanja, poticu ih na razgovor o proc€itanom tekstu i omogucuju da sudjeluju u pri¢anju price.
Dokazano je da djeca koja su aktivno ukljucena u ¢itanje knjiga, usvoje vise rijeci od onih
koja pasivno slusaju ¢itanje knjiga (Peretié¢, Padovan, Kolograni¢ Beli¢, 2015). Cunovi¢ i
Stropnik (2015) navode da se ¢itanjem, ali 1 sluSanjem uce nove rijeci. Djeca spontano uce
kako se tvore recenice, kako se razvijaju price, uce pratiti pricu i koncentrirati se na krace ili
duze vrijeme. Citanjem djeci naglas, njihov rje¢nik brZe se razvija, poti¢e se njihova
kreativnost i masta, razvija se sposobnost razumijevanja i utjece se na njihov kognitivni
razvoj. Djecu je potrebno motivirati na promisljanje o razli¢itim temama, ohrabrivati ih da

govore o sebi, drugima i svijetu oko sebe (Sego, 2009).



3.1.3. Pripovijedanje

Jos jedna temeljna vjesStina vazna za ¢italacke sposobnosti je naracija ili pripovijedanje.
Pripovijedanje daje uvid o tome koliko uspjesno djeca rabe svoje odredene jezi¢ne vjestine za
komuniciranje (Saravanja, Trtanj, 2016). Ukljucuje veliki broj naprednih vijestina poput nizanja
dogadaja, oblikovanja povezanog teksta, uporabe specificnog rje¢nika, razumijevanja uzro¢no

posljedi¢nih veza te iznosenja ideja uzimajuci u obzir slusatelja.

Dogadaji koji se prepriCavaju moraju sadrzavati mjesto 1 vrijeme nekog dogadaja,
sudionike, uzroke i posljedice tako da su razumljivi nekome tko nije bio prisutan i nema
informacija o tom dogadaju. U oblikovanju sadrZaja vazno je uzeti u obzir slusateljevo znanje
o svijetu 1 njegovo iskustvo. Isto tako, pripovjeda¢ mora biti svjestan moguceg
komunikacijskog neuspjeha tijekom prepri€avanja i pravovremeno reagirati, tj. preoblikovati
sadrzaj da bude razumljiv (Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015). Djeca su sposobna
pripovijedati oko pete godine zivota i tada pocCinju shvacati da se pripovijedanje sastoji od
uvodnog, srediSnjeg i1 zavrSnog dijela. To im takoder pomaze pri prisje¢anju i strukturiranju

pripovijedanja, dok vjestinu nastavljaju razvijati i kasnije tijekom zivota.

Pripovijedanje se potice Citanjem prica djetetu, razgovorom te samim sluSanjem prica.
Citanje pri¢a najée$ée zapocinje ¢itanjem slikovnica. Sulzby (1985) prema Peretié, Padovan i
Kolograni¢ Beli¢ (2015) razlikuje nekoliko razvojnih faza u pristupu cCitanja slikovnica. U
pocetku dijete ne povezuje ilustracije s dogadajem u tekstu, nego ih promatra kao samostalne 1
neovisne prikaze te naj¢es¢e imenuje i opisuje ono Sto vidi na slici. U iducoj fazi, dijete pocCinje
stvarati veze medu slikama na pojedinim stranicama, ali jo$ uvijek ne slijedi tijek price i1 ne
prepoznaje uzrocno-posljedicne veze. Prije nego Sto krene prepricavati sadrzaj, u dijaloskoj
formi, uz poticaj odrasle osobe, dijete nize dogadaje 1 pritom okrece stranice slikovnice. S
vremenom dijete pokazuje prstom odredeni sadrzaj, po€inje ubacivati dijelove koji zvuce kao
ono §to je napisano ili koje je naucilo procitati te u posljednjoj fazi djeca pokusavaju procitati

veci dio pisanog teksta.

3.1.4. Svjesnost o pisanom tekstu

,Usporedo s ostalim predvjestinama, u predSkolskom razdoblju razvija se i svjesnost o
pisanom tekstu kao jedan od klju¢nih temelja kasnijeg razvoja ¢itanja. Svjesnost o pisanom

tekstu pojam je koji ukljucuje interes za tisak, postojanje koncepata o tisku i razumijevanje



konvencija u pisanju mnogo prije pocetka formalnog obrazovanja“ (Pereti¢, Padovan i

Kolograni¢ Beli¢, 2015, str. 59).

Interes za tisak javlja se spontano veé u najranijoj dobi, odnosno u razdoblju izranjajuce
pismenosti, kada djeca poc¢inju samostalno listati knjige, pretvaraju se da Citaju, traze da im se
nesto procCita. U tom razdoblju djeca su izloZzena pisanom tekstu i povezivanju ¢itanja s
pozitivnim i ugodnim iskustvom te upravo to predstavlja klju¢ni korak prema ranoj pismenosti.
Kao 1 kod vjestine pripovijedanja te bogacenja rjecnika, svjesnost o pisanom tekstu stjece se
rutinama Citanja prica. U interakciji s odraslima, povecava se dje¢je shvacanje vaznosti pisanog
teksta i to vodi do razumijevanja svjesnosti o pisanom tekstu. U tim aktivnostima vazno je da
djeca budu aktivni sudionici. Bitno je i da djeca budu izloZena pisanom tekstu u svojoj okolini
jer to vodi k osvjeStavanju da neki arbitrarni simbol moze oznacavati stvarni predmet (vrlo rano
djeca pocCinju uocavati logotipe najdraze emisije ili igracke). Djeca najprije usvoje da pisani
tekst nosi znacenje, zatim usvajaju stalnost znacenja, odnosno da je napisana prica uvijek ista
bez obzira koliko je puta ¢itali 1 tko je ¢ita. Jednako tako osvijeste da informacije ne nose samo
ilustracije ili fotografije, ve¢ i tisak. Na kraju djeca postupno razvijaju razumijevanje razlike
izmedu grafema i rijeci te uce imena pojedinih grafema (Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢,

2015).

Koncept tiska odnosi se na sadrzaje koji se mogu razumjeti bez Ccitanja. ToO
podrazumijeva razumijevanje smjera Citanja slijeva-nadesno, odozgo prema dolje,
razumijevanje interpunkcijskih znakova te prepoznavanje naslova slikovnice (Lencek,
Uzarevic¢, 2016). Djeca koja postaju svjesna pisanog teksta znaju da pisani tekst ima znacenje,
da se Cita s lijeve na desnu stranu, odozgo prema dolje, da se pri¢a nastavlja na sljedecoj strani
knjige te da bijeli razmaci izmedu niza slova odjeljuju dvije rije¢ (Justice 1 Ezell, 2001, prema

Pereti¢, Padovan i1 Kolograni¢ Beli¢, 2015).

3.1.5. Imenovanje slova

Uz fonolosku svjesnost, imenovanje slova jedan je od najznacajnijih pretkazatelja
spremnosti za poduku ¢itanja. Ono bi se trebalo poticati usporedno s fonemskom svjesnoscu.
Caravolas i sur., (2013) prema Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢ (2015) objaSnjavaju, $to je
ortografija transparentnija, poznavanje slova je jaci pretkazatelj kasnijeg €itanja. Hrvatski jezik

pripada skupini transparentnih jezika u kojem je omjer fonem — grafem 1:1 (osim manjeg broja
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iznimaka). Djeci bi to mozda trebalo olaksati prepoznavanje slova, no taj proces svejedno moze
biti i zahtjevan jer u hrvatskom jeziku oblici grafema nemaju ikoni¢no znacenje, mnogi oblici
su graficki sli¢ni te djeca trebaju uloziti dodatni trud kako bi ith zapamtili i razlikovali. Takoder,
djeca moraju nauciti da je kod pisanja vazna orijentacija grafema te da postoji pravilo pisanja
za svaki od njih (Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Bili¢, 2015). Svjesnost o povezanosti fonema i
grafema naziva se znanje o abecedi (Pullen i Justice, 2003, prema Pereti¢, Padovan i Kologranié¢
Beli¢, 2015). Razumijevanje te veze pomaze djeci u dekodiranju i upam¢éivanju rijeci koje su
procitali. U predskolskom razdoblju ne postoji formalno podu€avanje djeteta grafemima, veé
se djeca u vrtickoj skupini izlazu hrvatskoj abecedi (kroz slovarice, slagalice i razne igre).
Poznavanjem izgleda pojedinog slova, dijete je sposobno vizualno predociti odredenu

izgovorenu rije¢, odnosno slova koja ¢ine tu rijec (Pereti¢, Padovan, Kolograni¢ Beli¢, 2015).

Istrazivanje Kuva¢ Kraljevi¢ 1 sur. (prema Pereti¢, Padovan, Kolograni¢ Beli¢, 2015)
pokazalo je da djeca lakSe prepoznaju univerzalna slova (npr. c, p, v, a) od prototipnih slova
hrvatske latinice (8, dz, ¢, Ij) te da prepoznaju veci broj velikih tiskanih od malih tiskanih slova.
S obzirom na to, odrasli koji poucavaju djecu slovima, $to se odnosi 1 na odgojitelje u vrti¢ima,
trebaju slijediti navedeni redoslijed u izlaganju slova djeci. Takoder, vrlo je vazno da djeca ve¢
od malih nogu u svojoj vrtickoj skupini budu izloZena slovima te da u radu s djecom, osobito s

predskolcima, odgojitelji koriste igre koje ukljucuju slova.



4. JEZICNO-GOVORNI RAZVOJ DJECE RANE |
PREDSKOLSKE DOBI

Kako bi se rana pismenost kvalitetno razvila, bitno je poznavati i jeziéno-govorni razvoj
djece rane i predskolske dobi. Jezicni proces odreden je prepoznatljivim obrascima koji se
pojavljuju u ocekivanim razdobljima zivota. Takoder, nije isti kod sve djece jer je znacajno
odreden individualnim obiljezjima. Jezi¢no-govorni razvoj prisutan je od djetetove najranije
dobi. Prve tri godine Zivota najintenzivnije su za jeziéno-komunikacijski razvoj djeteta (Sego,
2009). Usvajanjem govora dijete usvaja apstraktan simbolicki sustav, odnosno jezik, koji
drustvo koristi za medusobno sporazumijevanje. U ranome razvoju sposobnost usvajanja jezika
odredena je genetski. Na to ukazuje i ¢injenica da ¢e sva djeca progovoriti (osim onih s teSkom
mentalnom zaostaloS¢u) 1 usvojiti prvi, tzv. materinski jezik, bez obzira na vrstu jezika ili
prostor u kojem ga usvajaju (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Usvajanje jezika je spontano
ovladavanje jezikom u prirodnim okolnostima, bez izravnog poucavanja. Djeca usvajaju jezik
nesvjesno, od razdoblja prije rodenja i poslije njega (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Usvajanje
jezika je vrlo slozen proces, a opet ga djeca usvajaju brzo. Kako bi razumjeli pravilan jezi¢ni
razvoj kod djeteta, potrebno je znati i teorije o usvajanju jezika koje su nas dovele do danasnjeg

znanja o jeziku.

4.1. Teorije o usvajanju jezika

Postoji viSe teorija o usvajanju jezika, no nijedna ne daje cjelovitu i potpunu sliku
jezi¢no-govornog razvoja djeteta. Buduci da je usvajanje jezika slozen proces, treba ga
promatrati s razli¢itih gledista (Sego, 2009). Zaokupljeni pitanjem usvajanja jezika istraziva¢i
(lingvisti, psiholingvisti te sociolingvisti) razvili su nekoliko teorija koje se mogu podijeliti na:
iskustvene (empiristicke), urodene (nativisticke) i spoznajne (kognitivne) (Kovacevi¢, 1991,
prema Aladrovi¢ Slovacéek, 2019). U nastavku rada bit ¢e opisani razli¢iti pristupi usvajanja
jezika: bihevioristicki pristup, nativisticki pristup, kognitivisti€ki pristup, konekcionisticki

pristup te funkcionalisti¢ki pristup.

Prvi pristup je bihevioristi¢ki koji usvajanje jezika smatra nau¢enim ponasanjem te da
se jezik i govor uce imitacijom izri¢aja odrasle osobe, §to bi se moglo nazvati i uéenjem po
modelu. Drugim rije¢ima, dijete sluSno percipira odraslu osobu i oponasa ono §to je ¢ulo. Nakon
toga slijedi pozitivna ili negativna reakcija odrasle osobe na ono $to je dijete izgovorilo

(Aladrovi¢ Slovacek, 2019). S druge strane nativisti¢ki pristup govori kako je jezik genetski



zadan te samim time i uroden. Kljucna osoba nativistickog pristupa usvajanja jezika je americki
lingvist Noam Chomsky koji objasSnjava kako postoje lingvisticki univerzalne jezi¢ne strukture
koje omogucuju djetetu da stvara nove i druge strukture (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Uz
bihevioristicki i1 nativisticki pristup, kognitivisticki pristup je jednako vazan za razumijevanje
usvajanja i ucenja jezika. Zacetnik kognitivne teorije, Slobin, smatra kako su mnogi jezi¢ni
oblici povezani s kognitivnim sposobnostima, odnosno misljenjem. Piaget smatra da je
razvijeno misljenje preduvjet za uspjesan jezicni razvoj, dok Vygotski istice da dijete postaje
umnim bi¢em nakon javljanja govora te da je razvoj miSljenja i cjelokupni djetetov razvoj
odreden 1 uvjetovan jezikom. Nasuprot nativistiCkom pristupu, teorija konekcionizma
objasnjava da se jezi¢no usvajanje ne moZze objasniti urodenim mehanizmom ve¢ opéim
sposobnostima djeteta. Posljednja teorija vazna za usvajanje jezika je funkcionalna teorija.
Prema njoj, bit jezika je njegova simbolicka dimenzija, a gramatika im je samo izvedenica. Ne
postoji univerzalna gramatika, ve¢ samo proces jezicnog usvajanja opéenitim procesom ucenja.
Razlikuje se od ostalih teorija jer objasnjava da ne postoje odredene faze u jeziénome razvoju
ve¢ da postoje stupnjevi jezinog usvajanja. Pojava i trajanje svakog stupnja razlikuje se
individualno (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). U svim postoje¢im teorijama naglasena je neka od

temeljnih dimenzija koje odreduju jezicni razvoj osobe.

4.2. Proces usvajanja materinskog jezika i jezicno-govorni razvoj djece
rane i predskolske dobi

Prema nacinu ucenja, jezici se dijele na jezik koji se usvaja (materinski) i na jezik koji
se uci. Materinski jezik je onaj koji se usvaja od rodenja prateci spoznajni razvoj te je najcesce
rije¢ o jeziku usvojenom spontano, u prirodnom obiteljskom okruzenju. Takoder, to je

dominantan jezik kojim osoba najviSe vlada u komunikaciji (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005).

Proces usvajanja jezika dijeli se na dva osnovna dijela: predjezi¢no ili predlingvisticko
razdoblje (od rodenja do otprilike prve godine Zivota) i jezicno ili lingvisticko razdoblje (u
trajanju do 3-3.5 godine Zivota, iako se jezik uci kroz cijeli Zivot). Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005)
navodi da verbalnoj komunikaciji prethodi neverbalna komunikacija. Usvajanje jezika
zapocinje prije nego Sto dijete uspije izre¢i svoju prvu rije¢. Zapravo, zapocinje kada
novorodeno dijete 1 majka uspostave medusobnu vezu koja ¢e biti osnova za daljnju
komunikaciju sa svijetom i iz koje ¢e proizaci djetetova sposobnost svladavanja glasovnoga i
gramati¢kog sustava jezika (Sego, 2009). Za usvajanje i udenje materinskog jezika, tvrdi

Aladrovi¢ Slovacek (2019), potrebno je ovladavati apstraktnim sustavom znakova, ¢iji je cilj
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sporazumijevanje, a veliku ulogu ima drustvena zajednica u kojoj je dijete izloZzeno jeziku,

osobito roditelji, obitelj i odgojitelji u dje¢jem vrticu.

Kao $to je ve¢ spomenuto, proces usvajanja jezika dijeli se na dva osnovna dijela, no
Kuva¢ Kraljevi¢ 1 Kolograni¢ Beli¢ (2015) navode da se pojam predjezi¢nog razvoja cCesto
pogresno shvaca jer se tumaci kao razdoblje u kojem se ne usvaja jezik, dok se zapravo odnosi
na vremensko razdoblje u kojem djeca po€inju razumijevati jezik, a u jezi¢noj fazi po€inju ga
proizvoditi. Stoga, jezi¢ni razvoj moZze se podijeliti na predjezicno ili predekspresivno razdoblje

1jezicno 1ili ekspresivno razdoblje.

Predjezi¢no ili predekspresivno razdoblje obuhvaca jednogodiSnje fonsko razdoblje
koje je obiljezeno spontanim glasanjem, poslije i artikulacijom glasova primjerenih jezi¢nom
sustavu materinskog jezika (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Prema Pavlicevi¢- Frani¢ (2005) moze
se podijeliti na Cetiri manja vremenska kraca razdoblja, a to su: predgovorno ili perlokutinarno
razdoblje, razdoblje komunikativnog glasanja, faza vokalizacije te faza brbljanja. Predgovorno
ili perlokutinarno razdoblje je ono koje poc¢inje od rodenja, a traje do otprilike drugog mjeseca.
Obiljezja tog razdoblja je primarno refleksno glasanje koje se sastoji uglavnom od placa. Pla¢
je prva komunikacija djeteta s okolinom te tako dijete privlaci pozornost. Razdoblje
komunikativnog glasanja (od 2. do 5. mjeseca) odnosi se uglavnom na gukanje i smijeh djeteta.
Takoder, ucestalost placa opada (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Faza vokalizacije (od 5. do 8.
mjeseca) obiljezena je razvojem vokalnog sustava, vokalnim igrama i istrazivackim
ponaganjem u govoru. U tom razdoblju djeca proizvode razli¢ite vokale i konsonante. Cesto se
dogada da dojencad pokuSava imitirati glasove 1 zvukove iz okoline (Kuva¢ Kraljevi¢ i
Kolograni¢ Beli¢, 2015). U fazi brbljanja (od 8. do 12. mjeseca) glasanje je slogovno. Dijete
kombinira samoglasnike i1 suglasnike, ponavljaju¢i ih vise puta u komunikaciji sa
sugovornikom ili igra¢kom (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Glasanje je ceS¢e u interakciji sa
sugovornikom nego kad se igra s igracCkom. U brbljanju mogu se razlikovati glasovi ugode 1
neugode (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Prema Kuva¢ Kraljevi¢ i Kolograni¢ Beli¢ (2015)
brbljanje se ostvaruje se kroz dvije faze: kroz reduplicirano brbljanje, koje se javlja izmedu 6.
i 9. mjeseca, u tom razdoblju dijete proizvodi nizove slogova iste glasovne strukture (npr. ma-
ma, ba-ba), te kroz nereduplicirano brbljanje koje zapocinje oko 8.-9. mjeseca kada djeca
proizvode nizove razli¢itih slogova (ba-ma-po). Brbljanje oznacava pocetak produktivnog
fonoloskog razvoja, a izostanak brbljanja moze biti prvi pretkazatelj mogucih poteskoca u

jezi¢nom razvoju.
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JeziCno ili ekspresivno razdoblje nastupa u veéine djece oko prve godine Zivota,
odnosno u trenutku kada dijete proizvede prvu rije¢. Pretkraj predjezicnog razdoblja, razvijajuci
se prema fonsko-fonemskoj fazi, djeca poc¢inju usvajati prve jeziéne elemente; intonaciju i ritam
materinskog jezika (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). U toj fazi dijete poCinje ovladavati fonemima
materinskog jezika te hotimi¢no producirati glasove iz svoje okoline. Za uspjesno ovladavanje
fonetsko-fonoloskim sustavom preduvjet je imati dobro razvijene vjestine slusanja i govorenja.
Na temelju toga, djeca koja su u ranome djetinjstvu razvila sposobnost razlikovanja ¢ujnih
jezi¢nih obiljezja (artikulaciju, akcentuaciju, intonaciju), uspjesnije ¢e usvajati i ostale jezicne
djelatnosti. Kada ¢e dijete izgovoriti prvu rije¢, ovisi o svakom pojedinom djetetu. Prva rijec¢
javlja se, najc¢esce, u razdoblju od 12. do 18. mjeseci. Najprije su to jednoslozne ili dvosloZzne
rije¢i koje nastaju kombinacijom zatvorenih konsonanata (p, b, t, d, k, g) 1 vokala koji u pocetku
lingvisticke faze imaju funkciju re€enice (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005; Aladrovi¢ Slovacek, 2019).
Govor djeteta u razdoblju od 12. do 18. mjeseci, prema Kuva¢ Kraljevi¢ 1 Kolograni¢ Beli¢
(2015) odreduju dvije vrste rijeci, referencijalne koje sluze za oznacavanje predmeta i osoba iz
djetetove okoline (imena predmeta, vlastita imena) i nereferencijalne (socijalno-pragmaticke)
koje se upotrebljavaju u interakcijama djece s drugim osobama (npr. pa-pa, daj). Djeca u tom
razdoblju odgovaraju na pitanje odraslih ,,5to je to* te pokazuju prstom Sto zele. Znaju pokazati
jedan do tri dijela tijela te pokazuju predmete na slikama (Mesec, 2010). Rje¢nicki razvoj je u
tom razdoblju spor. U prosjeku djeca pohrane oko 9 rije¢i mjesecno u svoj mentalni leksikon.
Kada se tom brzinom pohrani otprilike 50 rijeci, dolazi do naglog porasta rjecnika koji Kuvac
Kraljevi¢ 1 Kolograni¢ Beli¢ (2015) nazivaju leksickim brzacom. To se dogada otprilike u
razdoblju od 18. do 24. mjeseca. Djeca u tom razdoblju usvajaju pojedine vrste rije¢i: najprije
imenice i glagole, potom pridjeve, zamjenice, brojeve i neke priloge. Znaju pokazati i imenovati
svakodnevne stvari te oponasati zvukove zivotinja. Poc¢inju se koristiti glagolima i pridjevima
te zamjenicama ja, ti i moje. Znaju pokazati pet dijelova tijela (Mesec, 2010). Prosjecno dijete
u dobi od godinu i pol upotrebljava stotinjak rije¢i. Recenice koje dijete izgovara izmedu prve
1 druge godine zZivota su uglavnom jednoc¢lani iskazi Sto se naziva telegrafskim re¢enicama, a
podrazumijeva re€enice , krnje* strukture (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). U dobi od 2. do 3. godine
u dje¢jem govoru, javlja se efekt zvan udvostrucenje, odnosno djeca imenuju bica ili predmete
koje ga okruzuju, tako da udvostrucuju jedan slog iz njegova imena (npr. tu-tu je zapravo auto,
ili av-av je pas). Prema Kuva¢ Kraljevi¢ i Kolograni¢ Beli¢ (2015) djeca u toj dobi, sposobna
su povezivati rije¢i u sintagme, $to se naziva razdobljem dvoclanih iskaza, odnosno razdoblje
U kojem se javljaju prve kombinacije rijeci (npr. ne¢e soka, mama daj). Djeca pocinju

upotrebljavati proslo i buduée vrijeme te razumiju odnose 1 upotrebljavaju prijedloge: u, na,
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ispod, gore i dolje. Postavljaju jednostavna pitanja i odgovaraju na pitanja tko, sto i gdje.
Slusaju kratke price, listaju slikovnice te imenuju slike. Ukljuuju se u kratke dijaloge i
izrazavaju emocije (Mesec, 2010). Prosjecno dijete u dobi od 2 godine koristi tristotinjak rijeci,
dok u dobi od 3 godine koristi ve¢ oko tisuéu rijec¢i. Takoder, oko 2. godine Zivota recenica se
prosiruje te postaje dvoclana, a s 3 godine recenica ima tro¢lanu strukturu. U tre¢oj godini zivota
dijete ulazi u tzv. lokutinarni razvojni stadij, Sto znaci da krajem tog razdoblja veéina djece
ovladala je fonemskim sustavom, gotovo svim vrstama gramatickih oblika, temeljnom
reCeni¢nom strukturom te dovoljnim fondom rije¢i za uspjeSnu svakodnevnu komunikaciju s
drugim osobama (Pavli¢evi¢- Frani¢, 2005). Razdoblje izmedu 3. 1 4. godine djetetova Zivota
je razdoblje kada bi u djece trebala biti usvojena osnova materinskog jezika, odnosno to
oznaCava usvojenost temeljnih odrednica svih jezi¢nih sastavnica Cime jezik postaje
dominantno sredstvo za ostvarivanje interakcije s okolinom (Kuva¢ Kraljevi¢ 1 Kolograni¢
Beli¢, 2015). Djetetova recenica u tom razdoblju, sadrzi tri do Cetiri rijeci, a rje¢nik od 1500 do
2000 rijeci. Djeca povezano govore o stvarima koje su se dogodile i pricaju krace price.
Postavljaju pitanja zasto i kada. Odgovaraju na uputu koja ukljucuje tri radnje i sluSaju price u
trajanju od 10 minuta. Znaju svoje ime, godine i spol te objasniti sugovorniku kad ga ne
razumije (Mesec, 2010). U dobi od 4. do 5. godina djeca koriste recenicu od 4-6 rijeci. Pricaju
duze price, odgovaraju adekvatno na pitanja koliko i kako, pitaju za znacenje rijeci i sve vrste
rije¢i koriste gramaticki pravilno. Znaju mehanicki brojati do 10, s pokazivanjem do 5,
identificiraju dijelove koje nedostaju te imenuju krug i trokut (Mesec, 2010). U razdoblju od 5.
do 6. godine zivota izgovor svih glasova je pravilan te djeca koriste slozene reCenice sa svim
vrstama rijeci gramaticki pravilno. Imaju razvijen koncept vremena danas, jucer, sutra, ujutro i
navecer. Pricaju price po sekvencama dogadaja, ispreplicu stvarnost 1 mastu te uvidaju odnose,
uzroke i posljedice. Prepoznaju 1 imenuju brojke i slova, javlja se sve veci interes za slova 1
knjige, znaju napisati svoje ime te sa 5.5 godina mogu izdvojiti glas u rije¢ima (Mesec, 2010).
U dobi od 6. do 7. godine Zivota djeca lako koriste sloZzene recenine strukture te govor
prilagodavaju socijalnim situacijama. Vode duge razgovore, njihovo pricanje ukljucuje
dogadaje, teme i likove. Djeca usvajaju apstraktne rijeci kao Sto su sreca i ljubav te znaju
imenovati dane u tjednu. Prisutan je pojacani interes za slova i pisanje, prepoznaju slova te
pocinju pisati. Uspostavlja se veza slovo-glas. Usvajaju fonolosku svjesnost, slusnu sintezu i
analizu, odnosno mogu izdvojiti prvi i zadnji glas u rije¢ima, rastaviti rijeci na glasove te spojiti
glasove u smislenu rije¢ (Mesec, 2010). Oko Seste godine Zivota dijete normalnog jezi¢nog
razvoja trebalo bi ovladati svim glasovima hrvatskog jezika, dok usvajanje morfologije i

sintakse traje sve dok dijete u potpunosti ne ovlada tom jezi¢nom razinom, do kraja faze
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konkretnih operacija. Institucionalno ucenje jezika pocinje oko sedme godine zivota, kada
dijete krece u prvirazred osnovne skole. Prije polaska u Skolu moraju posve ispravno izgovarati

sve glasove (Aladrovi¢ Slovacek 2019).

4.3. Jezicne djelatnosti

Jezik je sustav znakova koji se ostvaruje razli¢itim jezi¢nim djelatnostima koje se dijele
na jednostavne 1 slozene. Za potrebe ovog rada poblize ¢emo opisati jednostavne djelatnosti u

koje spadaju primanje (slusanje i ¢itanje) i proizvodnja (govorenje i pisanje).

Ovladavanje jezicnim djelatnostima dogada se spontano. Kao dvije glavne djelatnosti,
govor 1 slusanje, osnivaju se na opc¢eljudskim sposobnostima usvajanja jezika. To znaci da se
njih ne treba uciti, ve¢ se ostvaruju na prirodnim moguénostima, urodene su, ne zahtijevaju
posebnu poduku ve¢ je potrebno prilagoditi uvjete za poticanje tih dviju aktivnosti. Govor 1
sluSanje nazivaju se i1 jezicnim sposobnostima jer se razvijaju spontano, odnosno usvajaju se,
dok se vjestinama nazivaju ¢itanje 1 pisanje jer je njih potrebno uciti 1 vjezbati kako bi se stekle
1 razvile, a osnivaju se na ovladavanju znanjem (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Kako bi
razumijevanje samih jezi¢nih djelatnosti bilo jasnije, vazno je poznavati slijed kojim se iste
ostvaruju. Kao primarna jezi¢na djelatnost, to¢nije sposobnost, ostvaruje se slusanje, nakon
kojega se kao osnovna jezicna sposobnost ostvaruje govor. Potom se ostvaruju navedene

jezi¢ne vjestine, od kojih se prvo ostvaruje Citanje te na kraju i pisanje (Jelska (ur.), 2005).

Slusanje, prema Pavlicevi¢-Frani¢ (2005, 92) je vrsta receptivne Covjekove sposobnosti
(sposobnosti primanja) koja omogucuje usvajanje fonetsko-fonoloskog sustava nekog jezika,
dakle usvajanje fonema, prozodema 1 intonema. Pomnije, to znaci da dijete svoj jezi€ni razvoj
zapodinje upravo slusanjem, odnosno usvajajuci i razvijaju¢i glasovni sustav (foneme),
naglasni sustav (prozodeme) i ritmicko-melodijski sustav (intoneme) hrvatskoga jezika.
Slusanje je vazno za ostvarivanje komunikacije te ga ¢ini senzorna i kognitivna razina (Tyner,
2009, prema Varga i Somolanji Toki¢, 2015). Senzorna razina odnosi se na pasivno sluSanje.
Gordon (1996) prema Varga i Somolanji Toki¢ (2015) objasnjava da se u tom procesu Cuje
sugovornika, no nema kognitivnog napora te se osoba ne trudi razumjeti govornika. Kognitivna
razina odnosi se na aktivno sluSanje te je za njegovo ostvarivanje potrebno uloZiti kognitivni
napor 1 slusatelj se trudi razumjeti govornika (McNaughton i sur., 2007, prema Varga,
Somolanji Toki¢, 2015). U ranom ucenju jezika potrebno je poticati jezicnu djelatnost slusanja,

osobito aktivnog sluSanja. Cilj aktivnog sluSanja je uspostavljanje veceg razumijevanja
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govornikova stajaliSta. Razvijanje vjestine aktivnog slusanja vazno je za mnoga zanimanja, pa
tako i za odgojno-obrazovni proces. lako je sluSanje prva jezi¢na djelatnost s kojom se dijete
susreCe te se smatra najvaznijom jezicnom djelatno$¢u primanja, polaskom djece u Skolu
potpuno se zapostavlja (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). U hrvatskom obrazovnom sustavu
posvecuje se mala pozornost razvoju i poticanju sposobnosti aktivnog slusanja (Pavli¢evic-
Frani¢, 2005). Da bi se aktivno sluSanje moglo ostvarivati, bitno je osigurati uvjete i uzeti u
obzir da je svaka osoba, pa tako i dijete, individua za sebe te da ¢e slusati u skladu sa svojom

osobnosc¢u i razvojnim moguénostima (Varga, Somolanji Toki¢, 2015).

Govorenje je druga jezi¢na djelatnost koja se nastavlja na sposobnost sluSanja. Govor je
osnovna ljudska djelatnost uspostavljanja i ostvarivanja komunikacije. Za razvoj govora bitno
je da dijete ima razvijen rjecnik kako bi moglo razumjeti da skupom odredenih izgovorenih
glasova zapravo se izgovara rije¢ koja ima odredeno znacCenje. Kada dijete izgovori odredenu
rije¢, a ne zna njezino znacenje, nece shvatiti da ta rije¢ zapravo nesto znaci. Upravo zbog toga,
vazno je kod djece aktivno razvijati rjecnik te stvarati im poticajne uvjete u okolini kako bi na
temelju opsega svog rjeCnika mogla nadogradivati rijeci u pisanom obliku. Djeca vrlo Cesto
govore onako kako ¢uju od svoje blize okoline. SluSaju¢i 1 oponasajuci odrasle djeca postupno
pocinju govorno se izrazavati. Prvenstveno se to odnosi na roditelje, ali 1 odgojitelje u dje¢jim
vrticima. Zbog toga, vazno je da djeca imaju dobar govorni model po kojem ¢e usvajati
materinski jezik. Dijete se ne treba posebno poticati na komunikaciju na materinskome jeziku
u okruzenju jer ju svakodnevno koristi. Bez komunikacije na materinskome jeziku dijete nije
sposobno ostvariti nikakav oblik socijalne interakcije. Ono $to treba poticati jest pravilnu
uporabu materinskoga jezika. To znaci da odrasli trebaju osvijestiti vaznost pravilne uporabe
jezika 1 pravilno ga upotrebljavati jer su oni govorni uzor djeci (Sili¢, 2007). Djeca bi stalno
trebala biti okruzena kvalitetnim govornim poticajima iz svoje okoline. Bogatstvo rjecnika,
nacin komunikacije te struktura recenice, osobito u prvim godinama Zivota, povezani su sa
sredinom u kojoj djeca odrastaju. Kao i slusanje, govorenje je u hrvatsko obrazovnom sustavu
zanemareno. Da bi se to ispravilo, potrebno je djecu poticati na govorenje. To je moguce
kratkim i1 zanimljivim zadatcima, razliitim igrama, raspravama, prepri¢avanjem prica te
raznim jezi¢nim vjeZbama koje se trebaju poticati u skladu s razvojnom dobi djeteta (Aladrovi¢
Slovacek, 2019). Provodenjem govornih vjezbi razvijaju se govorne vjestine i sposobnosti te
stvaraju se komunikacijsko kompetentni govornici hrvatskoga jezika (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005).

Vazno je takoder, dijete pohvaliti pri rjeSavanju govornih zadataka, pogotovo kad dijete
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pravilno izgovori odredenu rijec, jer se tako djetetu daje do znanja da se njegov govor cijeni te

da je nesto dobro uéinio (izgovorio) te ga se motivira da i dalje u¢i (Cudina-Obradovi¢, 2004).

Citanje je jezitna vjestina koja se ostvaruje polaskom djece u $kolu. To je sloZena
aktivnost primanja informacija u pisanom obliku te ovisi o nekoliko sposobnosti i vjestina koje
se postupno razvijaju. Ono §to se obi¢no naziva Citanjem je samo jedna, odnosno zadnja
aktivnost u procesu &itanja, a to je primjena abecednog nacela (Cudina-Obradovié 1995, prema
Pavli¢evi¢- Frani¢, 2005). Uz pojam ¢itanja nadovezuje se pojam Citalacke pismenosti koja se
smatra kao najvaznija kompetencija koju djeca stje€u u svojim prvim godinama obrazovanja.
Odnosi se na sposobnost razumijevanja, promisljanja i angazmana u pisanim tekstovima s
ciljem postizanja osobnih ciljeva, razvoja vlastitog znanja i potencijala te aktivnog sudjelovanja
u zajednici (PISA, 2009, prema Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Da bi ¢ovjek naucio Citati mora
ovladati pred¢itackim vjeStinama koje ukljucuju razvijanje govora, glasovne osjetljivosti,
usvajanje slova, ras¢lambu rije¢i na glasove, prijenos govora u pisani tekst te ,,prevodenje
izgovorenih glasova u napisana slova i obrnuto (tj. Sifriranje 1 deSifriranje). Proces ucenja
¢itanja zapocCinje takozvanim pocetnim ¢itanjem u prvom razredu osnovne Skole (Pavlicevi¢-
Frani¢, 2005). No, ve¢ u vrtickoj dobi trebalo bi poticati i razvijati predcitacke vjestine kod
djece. Citanje djetetu od najranije dobi pridonosi razvijanju govornih sposobnosti, boga¢enju
rjecnika te uvodi ga se u svijet maste 1 umjetnosti. Takoder, Citanje unaprjeduje sposobnost
sluSanja, pomaze u razvoju pozornosti, opazanju te logickom zakljucivanju (Radoni¢, Stricevié,
2009). Za razvijanje Citanje vazna je i suradnja te povezanost obitelji s odgojno-obrazovnim
ustanovama cija je zadaca, izmedu ostalog, pomo¢i djeci razviti interes za Citanjem iz uzitka,
pri &emu su i posjete knjiznici neizostavne (Cunovi¢, Stropnik, 2016). Poticanje ¢itanja u vrtiéu
moze se ostvarivati pregledavanjem slikovnica, imenovanjem pojmova na slici, ¢itanjem kracih
1 duzih tekstova. Vazno je da djeca budu okruzena knjigama te da im se od najranije dobi Cita
(Aladrovié¢ Slovagek, 2019). Citanjem djeca ostvaruju emocionalnu vezu s roditeljima ili

odgojiteljima, a vrijeme provedeno u ¢itanju kvalitetno je ispunjeno (Cunovi¢, Stropnik, 2015).

Pisanje je, uz ¢itanje, vjestina koja se razvija polaskom djece u skolu. MoZe se nazvati
obrnutim 1 sloZenijim procesom od ¢itanja. Od Cetiri jezicne djelatnosti, pisanje se smatra
najtezom i najzahtjevnijom komunikacijskom sposobnoséu (Cudina-Obradovié, 2000, prema
Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Pisanje je jedna od najsloZenijih vjestina koja zahtijeva poznavanje
slovnog sustava i usvajanje gramaticko-pravopisnih pravila i normi nekog jezika (Pavlicevi¢-

Frani¢, 2005). Takoder, zahtijeva i integraciju paznje, pamcenja, motori¢kih vjestina, znanja i
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jezika (Scarborough, 2001, prema Lencek, Uzarevi¢, 2016). Kako bi se razumio jezicni sadrzaj,
potrebno ga je razumjeti te transformirati u pisani oblik. Djelatnost pisanja mora se uciti. Govor
spontano usvoje svi, dok pismo savladavaju samo oni koji su o tome bili pou¢avani. Predpisacke
vjestine usmjerene su na prepoznavanje glasova i pridruzivanje odredenog simbola. Taj se
proces naziva Sifriranje. To je proces koji zahtijeva sposobnosti pamcenja, planiranja te
realizaciju pokreta za zapisivanje pojedinog slova. Kada dijete ovlada abecednim nacelom i
poznaje sva slova svoga pisma, moze pravilno Sifrirati, tj. pisati. U ovladavanju i razumijevanju
abecednog naéela uvelike doprinosi upravo aktivno ifriranje (Cudina-Obradovi¢, 2004). Svrha
Sifriranja je otkrivanje znacenja cjeline, a temeljni dio odnosi se na razvijanje sposobnosti
djeteta da uoc¢i vezu izmedu glasa 1 slova (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005). Iako proces sustavnog
poucavanja pisanja pocinje polaskom djece u skolu, u vrticu se provode razne vjezbe pisanja,
poput vjezba motorickih aktivnosti Sake pri pisanju, vizualnog usvajanja simbola kojima se
biljeze slova te predvjezbe za pocetno pisanje (Pavli¢evi¢- Frani¢, 2005). Kao §to postoje
mnogobrojne strategije Citanja kojima brze 1 efikasnije dolazi se do razumijevanja teksta, tako
postoje 1 strategije dobrog pisanja. Da bi se te strategije poticale i razvijale u vrti¢ima, dovoljno
je djeci omoguéiti boravak u poticajnom prostornom i materijalnom okruZenju. Sto znaci da bi
sobe dnevnog boravka trebale biti opremljene razli¢itim poticajima koji ¢e djeci omoguciti
svakodnevnu uporabu didaktic¢kih ili jezi¢nih igara kojima se poti¢e razvoj predcCitalackih i

predpisackih vjestina (Nikcevi¢-Milkovi¢ 2006).
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5. IGRA

Igra je djetetova prirodna aktivnost. Igra je jedna od temeljnih aktivnosti kojom dijete
ulazi i otkriva svijet odraslih te mu pruza moguénost uzivanja u igri, kretanju, izgovoru i
komunikaciji s drugim sudionicima igre. Vazna je u procesu djetetove socijalizacije te ima
visenamjensku ulogu u procesu njegova odrastanja (Aladrovi¢ Slovacek, Zovki¢, Cekovic,
2014). Svaka igra ima jasna i unaprijed utvrdena pravila. Vazan je element djetinjstva koji
uvelike utjece na cjelokupan razvoj djetetove osobnosti. U igri se dijete poucava razliitim
drustvenim pravilima 1 normama koje su nuzne za daljnji Zivot (Aladrovi¢ Slovacek, 2018).
Razli¢iti autori navode vise klasifikacija igara. Duran (2003) dijeli igru u tri kategorije:
funkcionalna igra, simbolicka igra 1 igre s pravilima. Najprihvacéenija je podjela s obzirom na
spoznajnu i na socijalnu razinu slozenosti djeteta. U oba aspekta slozenost igre se mijenja

ovisno o dobi djeteta.

S obzirom na spoznajnu razinu, razlikujemo funkcionalnu igru, konstruktivnu igru, igru
pretvaranja iigru s pravilima (Dosen Dobud, 2016). Funkcionalna igra je prva igra koja se javlja
ve¢ u najranijoj dobi. To su igre koje dijete koristi kako bi se motoricki, osjetno 1 perceptivno
razvilo. Sastoji se od jednostavnih miSi¢nih pokreta koji se ponavljaju, poput hvatanja lopte
(Aladrovi¢ Slovadek, Zuri¢, Idrizi, Peri¢, 2019). Konstruktivna igra podrazumijeva baratanje
predmetima s namjerom da se od njih nesto stvori (DoSen Dobud 2016). Igra pretvaranja ili
simbolicka igra pocinje se javljati oko druge godine zivota. U simboli¢koj igri dijete
predmetima daje simbolicka znacenja, odnosno obiljezja drugih predmeta. Vazna je za
kognitivni i socijalni razvoj djeteta. Kroz nju djeca ulaze u razlicite oblike interakcija koje ovise
o prethodnim iskustvima iz stvarnoga zivota. Tako se u vrti¢u ¢esto mogu naci razliCiti centri
poput centra za kuhinju, obiteljskog centra, centar za trgovinu i sl. Djeca medusobno dijele
uloge, dogovaraju tijek igre, nenasilnim putem uce rjesavati konfliktne situacije i dr. Samim
time, simbolicka igra postaje idealna za u€enje socijalnih vjestina te ujedno poti¢e djecu na
jeziéne djelatnosti (slusanje, govorenje, ¢itanje i pisanje). Kao zadnja vrsta igara koja pripada
spoznajnoj razini sloZenosti je igra s pravilima. Ona se javlja krajem predskolskog i pocetkom
Skolskog razdoblja te nikad ne nestaje ve¢ se zadrZava tijekom cijeloga Zivota. Regulirana je
kodeksom koji je preuzet od starijih generacija, ili privremenim sporazumom (Duran, 2003).
DoSen Dobud (2016) definiraju igru s pravilima kao igru u skladu s unaprijed poznatim

pravilima i ograni¢enjima.
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S obzirom na socijalnu razinu, razlikujemo igre promatranja, samostalnu igru,
usporednu, povezivajucu i suradni¢ku igru. Igra promatranja ukljucuje gledanje drugih kako se
igraju bez uklju¢ivanja drugih u igru. Samostalna igra je nezavisna u kojoj se dijete ne pokusava
pribliziti drugoj djeci. Usporednom igrom se smatra igranje pokraj druge djece sa slicnim
materijalom, ali bez pravog druZenja ili suradnje. Povezivajuca igra je ona u kojoj se dijete igra
s drugom djecom neceg svima bliskog, ali bez podjele rada ili podredenosti nekom opéem
grupnom cilju. 1 posljednja igra s obzirom na socijalnu razinu je suradni¢ka koja ukljucuje
igranje u grupi koja je stvorena radi obavljanja neke aktivnosti ili postizanja nekog cilja. U njoj

su postupci pojedinih ¢lanova uskladeni radi ostvarenja zajedni¢kog cilja (Dosen Dobud, 2016).

5.1. Didakticke igre

Sustavan 1 metodicki voden proces tijekom kojega se uci igrajuéi se nazivaju se
didakti¢kim igrama (Pavlicevi¢-Frani¢, 2011). Didakticke igre imaju svoja pravila te pozitivan
utjecaj na dje¢ju mastu, samostalnost i na razvijanje pozitivnih osobina li¢nosti. Djeca u
didaktickim igrama usvajaju norme ponaSanja, osjecaj pripadnosti nekoj zajednici te osjecaj

odgovornosti (Aladrovié Slovaéek, Zuri¢, Idrizi, Peri¢, 2019).

Tijekom igre djeca razvijaju 1 razliCite razvojne aspekte: razvoj govora, kognitivni,
socioemocionalni te psihomotorni. Igra zahtjeva kriticko promisljanje, rjeSavanje problema,
uporabu govora, kreativnost, samopostovanje i samokontrolu, motivaciju te prosocijalno
ponasanje. Glavni cilj didakticke igre je pouciti. Tijekom didaktiCke igre povecava se paznja i

koncentracija, prac¢ena je zadovoljstvom i stvara osjecaj ugode.

Svaka didakticka igra treba se sastojati od sadrzaja, cilja, pravila i aktivnosti igre. Mogu
se podijeliti na igre maste, igre Sanse, igre realnosti 1 igre sposobnosti (Aladrovi¢ Slovacek,
2018). Kao neke od postojeéih didaktickih igara Pavli¢evié-Frani¢ (2005.) navodi: Covjece, ne
ljuti se!, Pogodi Sto sam zamislio!, Krug ideja i prijedloga, Domino, igra asocijacija, igranje
uloga, lego-kockice, pantomima, zagonetalice, slagalice, brojalice, mozgalice i dr. Posto u
vrti¢u djeca provode vrijeme igrajuci se te je igra najlaksi i najzabavniji na€in u€enja, odgojitelji
prilikom odabira igre moraju voditi raCuna da je igra prilagodena dobi, intelektualnim

sposobnostima i interesima djece.
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5.2. Jezicne igre

U procesu pocetnog opismenjavanja vaznu ulogu imaju jezicne igre. Jezi¢nim igrama
smatraju se sve igre kojima je izrazajno sredstvo jezik. Jezi¢nu igru je moguée je definirati kao
prostor u kojem se i odrasli i djeca zajedno, oslobadaju u svom vlastitom jeziku, u kojem uzivaju
intuitivno svladavajuéi pravila i stjecuci sposobnost postupiti u skladu s pravilima ili ih prekrsiti

(Peti-Stantié i Velicki, 2008).

Spoj igre 1 jezika omogucuje neoptereceno ucenje 1 ovladavanje razli¢itim
kompetencijama, osobito jezi¢nim (Aladrovié Slovagek, Zuri¢, Idrizi, Peri¢, 2019). Djeca uz
pomo¢ jezi€nih igara razvijaju jezicne kompetencije, posebno komunikacijske, jer djeca uce
igrajuci se. Imitiranjem svakodnevnih situacija razvijaju jezicne sposobnosti i tako razvijaju
svijest o dobrome govorenju, pisanju, ¢itanju i razumijevanju (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). ,,Cilj
jezi¢nih igara je ovladavanje jezikom i1 njegovim sadrzajima razliCitim igrama koje poticu
usmeno i pismeno izrazavanje te pomazu djeci ovladati gramatikom i pravopisom koji su im

¢esto problematicni tijekom Skolovanja.* (Aladrovi¢ Slovacek, 2019, str. 117)

Postoji vise podjela jezi¢nih igara. S obzirom na uvjezbavanje ili usvajanje gramatickih
sadrzaja, igre se mogu podijeliti na fonoloske, morfoloske i sintakticke igre. Igre koje razvijaju
mentalni rjecnik nazivaju se leksicke igre, a pravopisne igre su igre kojima se ovladava
pravopisnim pravilima, dijakritickim znakovima, biljezenjem jata i interpunkcije. Uzimajuci u
obzir sadrzaj koji se u igri zeli svladati, jezi¢ne igre mogu se podijeliti na pojedine jezicne
djelatnosti, a to su: igre sluSanja, govorenja, Citanja i pisanja (Aladrovi¢ Slovacek, 2019).
Unutar te podjele Peti-Stani¢ i Velicki (2008) igre dijele na glasovne, ritmic¢ke, morfoloske,
sintakti¢ke i zna¢enjske igre. Sego (2009, 131-144) navodi primjere jeziénih igara s obzirom
na jezi¢ne djelatnosti. Za razvijanje jezicne djelatnosti sluSanja moguce je igrati jezine igre
poput pjesmice uz vjezbe prsti¢ima, igre zveCkom, snimanje zvuka, ,,Gdje je zvuk?*, zvukovi
posvuda, glazbeni razgovor, igre uz pljeskanje, loto, igra tiSine, identificiranje zvuka, sakrivanje
glazbene kutije ili glazbene igracke, ,,Crveno, zeleno®, ,lIznad, ispod, oko i1 preko®, rime,
sluSanje 1 ispunjavanje uputa te prepri€avanje bajke. Za jezicnu djelatnost govorenja tu su:
tepanje, ,,Blistaj, blistaj”, pjesme na razliite naine, otkrivamo knjige, imenovanje kartica,
jahanje na koljenima odrasle osobe, ,,Vidim, vidim®, ,,Pokvareni telefon®, ,,Deset sekundi*,
»Zadnje slovo — prvo slovo®, ,,Gradnja kula u zraku®, brzalice, ¢itanje i prepricavanje price,
pri¢anje prie prema zadanim uzorcima, samostalna prerada sadrzaja price, razvijanje price i

dr. Igre koje poticu djetetovu vjestinu Citanja su: glazbene igre u krugu, pjesmice uz radnju,
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ABC pjesmice, registracijske tablice, ,,Kako se zove predmet?, oblikovanje slikovnice o
djetetu, brojenje rima, ,,Izlazak*, brojenje vani, ,,Citanje i gluma®, otkrivanje vaznosti reda
rije¢i. Na kraju, u igre koje razvijaju djetetove vjestine pisanja pripadaju vidno-prostorne igre
sa slovima i rijeima te grafomotorickim aktivnostima, ,,Sastavi popis®, pisanje po zraku,
spajanje slogova u rije¢, dopunjavanje i odabiranje, sastavljanje rijeci od ispremijesanih slova,

igra ,,vjesala®, ,,Koji je to glas?*, magnetska slova na hladnjaku i ,,Na slovo, na slovo*.

Sto se ti¢e uloge jezi¢nih igara u procesu po¢etnog opismenjavanja, one su visestruke.
Jezi¢ne igre mogu pomoc¢i u razvoju govora, ali 1 u govornom osposobljavanju djece s
nedovoljno razvijenim govorom, odnosno poremecajima artikulacije. Jezi¢ne igre pomazu u
formiranju djecjeg izgovora, obogacivanju djecjeg vokabulara te u ucenju djece da se slobodno
1 bez straha izrazavaju. Izravno poucCavanje djeteta rezultira njegovom pasivnoscu te dijete
slabije ulazi u interakcije s drugima (Sego, 2009). Sukladno tome, bitno je ulenje u
predskolskoj dobi pretvoriti u igru i zabavu. Vaznu ulogu u provodenju jezi¢nih igara imaju
roditelji, ali 1 odgojitelji u dje¢jim vrti¢ima. Posto djeca ve¢inu svog vremena provode upravo
u vrti¢u, na odgojiteljima je zadatak da stvore pozitivno ozracje te da se djeca osjecaju sigurno

bez straha od neuspjeha.
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6. ULOGA ODGOJITELJA U PROCESU POCETNOG
OPISMENJAVANJA

Iako prvobitna uloga vrti¢a nije u opismenjavanju djece, odgojno-obrazovni djelatnici
imaju sve vecu ulogu kada se radi o pripremi djece predSkolskog uzrasta za polazak u skolu.
Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (NN 5/2015) predstavlja osnovu
kreiranja odgojno-obrazovnog procesa i kurikuluma svakog vrtica. Jedno od nacela je
osiguravanje kontinuiteta u odgoju 1 obrazovanju te stvaranje uvjeta za Sto nesmetaniji 1 laksi
prelazak djeteta iz jednog sustava (vrti¢a) u drugi (Skolu). Takoder, u tom procesu vazna je
suradnja vrtia 1 Skole. To podrazumijeva zajedni¢ko djelovanje svih sudionika koje je
usmjereno na dijete 1 njegovu dobrobit. Pri tome se mora voditi raCuna o psihofizickim
osobinama djece, njithovim potrebama 1 moguénostima s ciljem cjelovitog razvoja, odgoja i
obrazovanja djece (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2015, str.
16). Svijest da razvoj ranog opismenjavanja pocinje od djetetove najranije dobi, a ne u godini

prije odlaska iz vrti¢a, stvara novu sliku o ulozi vrti¢a u procesu pocetnog opismenjavanja.

Uloga odgojitelja vidi se u oblikovanju okruzenja koje se odnosi na prostorni, vremenski
i duSevni, odnosno socijalno-emocionalni aspekt (Pavi¢ Oreskovi¢ i Tomi¢, 2018). Fizicka ili
materijalna dimenzija vrtickog okruzenja podrazumijeva dostupnost razliCitog pisanog
materijala kao $to su slikovnice, stripovi, djecje enciklopedije ili Casopisi. Prostor sobe dnevnog
boravka, garderobe, hodnika, ulaza u vrti¢ treba biti obogacen razli¢itim pisanim medijima i
biljeskama dje¢jih aktivnosti, izjava, misli i poruka (Slunjski 2012, prema Cudina-Obradovi¢,
2014). Oblikovanjem prostora u kojem djeca provode najvise vremena, znacajno se utjece na
motivaciju djece za pocetno opismenjavanje. Primjerice, djeca ve¢ od najranije dobi pocinju
uocavati slova u svom okruZenju te pokazuju interes za njih. Nastojanja djece da svoje ideje
prenesu na papir kroz razli¢ite simbole, odgojitelji uo¢avaju svakodnevno. Rana pismenost
moze se ocitovati u simbolickim nastojanjima djece da zabiljeze vlastite poruke kako bi se
mogli prisjetiti i razgovarati o njima. Bez obzira na nepoznavanje standardnih znakova, djeca
aktivno biljeZe svoje misle 1 ideje. Stoga je na odgojiteljima zadatak isticati slova u razli¢itim
prostorima vrtiéa te na mjestima koja su djeci fizi¢ki dostupna (Zuvela i Gustin, 2010).
Stvaranjem poticajnog jezi€nog okruZenja potice se motivacija djece za pisanjem i usvajanjem
slova, a izbjegava se izravno poucavanje slova (Slunjski, 2011). Socio-emocionalna dimenzija
ostvaruje se u odnosima s odgojiteljem i drugom djecom. Razvoju rane pismenosti djece

pridonosi interakcija i komunikacija odgojitelja i djece te komunikacija s drugom djecom. Kako
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bi socijalne interakcije medu djecom bile vece i CesCe, izravne intervencije odgojitelja u
aktivnostima sa slovima ili bilo kojim drugim aktivnostima, potrebno je smanjivati jer se time
potic¢u aktivnosti medusobnog poucavanja medu djecom, (samo)ispravljanja u podrucju rane
pismenosti te se jada osje¢aj kompetentnosti (Zuvela, Gustin, 2010). DruZenja djece razligite
dobi i kompetencija imaju pozitivnu ulogu jer se u tim interakcijama odgovaraju¢om podrskom
starijeg djeteta mladem djetetu pomaze prijeci iz potencijalne razine u aktualnu, proksimalnu
fazu, tzv. zonu sljedeéeg razvoja. Djeca jedna druge korigiraju, poucavaju, ohrabruju i
dopunjuju (Vygotsky; Vasta 1998, prema Zuvela, Gustin, 2010). VaZna sastavnica
podrzavaju¢eg okruzenja za poticanje rane pismenosti je i vrijeme. U vrticu se ¢esto moze
vidjeti kako odgojitelj u odredeno doba dana poziva djecu da se okupe u jedan krug bilo da se
radi o jutarnjem pozdravu, sluSanju price, slobodnom razgovoru 1 sl. Takozvano ,,vrijeme
kruga* daje priliku svakom djetetu mogucénost da se izrazi, u¢i komunicirati na prihvatljiv na¢in

1 slusati druge (Peti-Stanti¢ 1 Velicki, 2008).

Uloga odgojitelja vidi se i1 u prepoznavanju, poticanju i podrzavanju razli¢itih interesa
djece za razli¢ite oblike komunikacije. U vrticu je potrebno osigurati ,,prostor za govor* gdje
se dijete treba osjecati prihvaceno 1 voljeno kako bi se moglo pozitivno razvijati u svakom
segmentu razvoja, pa tako i u razvoju govora. Odgojitelji moraju osigurati djetetu priliku za
govor i razgovor, na standardnom jeziku ili dijalektu, ekstrovertirano ili introvertirano, glasno
ili tiho (Velicki, 2008). S djetetom treba razgovarati o razli¢itim temama (ne treba mu nametati
teme koje ga ne zanimaju), poticati ga na postavljanje pitanja i izricanje misljenja te strpljivo
odgovarati na njegova pitanja. U radu s predSkolskom djecom vazno je pomno organizirati
aktivnosti koje je potrebno mijenjati svakih 5 do 10 minuta. Dijete ima kracu koncentraciju i ne
moze pratiti preduge aktivnosti te ¢esto gubi interes. Kako bi pomogli djeci u usvajanju jezika
1 stjecanju ve¢ spomenutih jezi¢nih djelatnosti, odgojitelji Cesto djeci €itaju iz razli¢itih izvora,
razgovaraju s njima, istrazuju djecje interese, pozorno slusaju djecu dok ona pric¢aju. Odgojitelji
u svom radu djecu trebaju upoznati s razli¢itim tekstovima: pricama, pjesmicama, zagonetkama,
basnama 1 bajkama te tako poticati djecju jezi€nu kreativnost 1 bogatiti djetetov govorni rje¢nik
(Velicki, 2009). S djecom je potrebno razgovarati o knjigama, poticati ih na razgovor o
likovima, na povezivanje price koju su ¢uli s primjerima iz vlastitog zivota. Dje¢je odgovore
potrebno je elaborirati, dopunjavati i ispravljati. U poticanju jezi¢nih djelatnosti veliku ulogu
imaju i jezi¢ne igre. Provodenjem raznih jeziCnih igara, aktivnosti rimom, slogovima,

prepoznavanjem glasova u rijeci, rastavljanjem i sastavljanjem rijec¢i na glasove, djeluje se na
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fonolosku i fonemsku svjesnost djece. Na odgojiteljima je zadatak da djeci budu partneri, a ne

autoriteti te da zahtjeve prema djeci izrazavaju kroz igru, bez prisile (Sego, 2009, str. 127).
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7. ISTRAZIVANJE

7.1. Opis uzorka

IstraZivanje je provedeno medu odgojiteljima cijele Hrvatske putem online obrasca -
ankete. U istrazivanju je sudjelovalo 76 odgojitelja od toga njih 21,1 % s radnim stazem od 0
do 5 godina, 18,4 % s radnim stazem od 5 do 10 godina, 30,3 % sa stazem od 10 do 20 godina,
17,1 % sa stazem od 20 do 30 godina te 13,2 % s 30 i viSe godina staza. Od svih ispitanika, njih
2,6 % ima SSS, 15,8 % VSS te 81,6 % ima VSS. S obzirom na odgojnu skupinu s kojom
trenutno rade, njih 10,5 % radi s mladom jaslickom skupinom, 11,8 % sa starijom jaslickom,
9,2 % s mladom vrtickom, 10,5 % sa starijom vrticCkom, 34,2 % radi u mjeSovitoj skupini te
23,7 % s predskolarcima. Od 76 odgojitelja, njih 53,9 % dolazi iz Zagreba, 13,1 % iz
Dubrovnika, 6,6 % dolazi iz Rijeke, dok iz Bjelovara, Slavonskog Broda, Varazdina i Zadra

dolazi 5,3 % ispitanika, a 5,2% iz Ludbrega.

7.2.  Cilj i hipoteze

Cilj istrazivanja bio je ispitati misljenje odgojitelja o vaznosti provodenja jezi¢nih igara
u procesu pocetnog opismenjavanja. U skladu s temeljnim ciljem postavljeni su sljedec¢i

problemi istrazivanja:

1. Ispitati koliko Cesto odgojitelji u svom radu koriste jezicne igre 1 na koji nacin.
2. lIspitati koje jezi¢ne igre odgojitelji koriste u svom radu i koliko ¢esto ih provode.
3. Ispitati misljenje odgojitelja o dobrobiti koristenja jezi¢nih igara u vrticu.

4. Ispitati miSljenje odgojitelja o naCinu pripreme za pocetno Citanje i pisanje u

Skoli te testiranje djece za polazak u Skolu.

U skladu s temeljnim ciljem i svrhom istrazivanja postavljene su sljedece hipoteze:

H1: Ocekuje se da ¢e odgojitelji barem jedno tjedno provoditi jezicne igre te da ¢e
se pri odabiru igara najcesce sluziti literaturom.

H2: Ocekuje se da ¢e odgojitelji ¢esto u svom radu koristiti igre rimom, mozgalice,
brojalice i ,,slovo na slovo.«

H3: Ocekuje se da ¢e odgojitelji navesti viSe pozitivnih strana koriStenja jezicnih
igara u vrticu.

H4: Ocekuje se da se misljenje odgojitelja o nacinu pripreme za pocetno Citanje |

pisanje te testiranje djece za polazak u skolu razlikuje.
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7.3. Opis instrumenta

Instrument istrazivanja bio je online obrazac - anketa sastavljena od 18 pitanja. Od toga
je 10 pitanja sastavljeno s ponudenim odgovorima te 8 pitanja samostalnog odgovora. Pitanja
su bila vezana uz godine staza odgojitelja, zadovoljstvo poslom, stru¢nu spremu, mjesto u
kojem rade, odgojnu skupinu s kojom trenutno rade, rade li prema nekom posebnom programu
te pitanja vezana uz provodenje jezi¢nih igara: koliko Cesto provode jezi¢ne igre u djecjim
vrti¢ima, §to im pomaze u odabiru igara. Postavljena su im pitanja koliko Cesto provode
odredene jeziCne igre (slovo na slovo, mozgalice, brojalice 1 igre rimom), koje igre najcesce
provode te da navedu tri jezicne aktivnosti koje rado koriste u radu s predSkolskom djecom.
Sukladno s ciljem istrazivanja, odgojiteljima je bilo ponudeno da ocjene svoju kompetentnost
za provodenje jezi¢nih igara na ljestvici od 1-5, da daju osobno misljenje o dobrobiti koriStenja
jezi¢nih igara u vrticu, kako bi se djeca predSkolske dobi trebala pripremati za pocetno Citanje
1 pisanje u Skoli te kako bi trebao izgledati test procjene jezic¢nih vjestina za polazak u Skolu 1

Sto djeca trebaju imati razvijeno prije polaska u skolu.

7.4. Rezultati

Prvi cilj bio je ispitati koliko ¢esto odgojitelji provode jezicne igre u svojoj skupini te
¢ime se sluze pri odabiru jeziCnih igara. [z toga je proizasla hipoteza da se oc¢ekuje da odgojitelji
barem jednom tjedno provode jezicne igre te da se pri odabiru igara naj¢esce sluze literaturom.
Iz tablice 1. vidljivo je da Cak 48,7 % odgojitelja provodi jezi¢ne igre svaki dan, dok njih 32,9
% jednom tjedno pri svom radu s djecom. Pri odabiru jezi¢nih igara, odgojitelji navode da se
najcesce koriste strucnom literaturom, navode knjige, prirucnike, slikovnice, pjesmarice itd.
Nakon literature, pomazu im i internetske stranice, oslanjaju se na radno iskustvo, razmjenjuju
ideje s kolegama, provode igre s obzirom na zainteresiranost djece, u radu koriste i vlastitu
kreativnost te planiraju aktivnosti prema razvojnim karakteristikama uzrasta. Rezultati koji su
proizasli iz postavljenog cilja, odgovaraju pozitivno na hipotezu o tome da odgojitelji bar
jednom tjedno provode jezi¢ne igre te da pri odabiru igara najcesSce koriste literaturu. Kao
primjere igara koje rado koriste u svojoj praksi navode: dovrsi recenicu, reci suprotno, razne
brojalice, zagonetke, mozgalice, kaladont, ludi doktor, pocetni i zavrsni glas, slovo na slovo,
pokvareni telefon, ¢arobni vrtuljak, igre pantomime, igre prsti¢cima za manji uzrast, ide maca

oko tebe, pogodi tko sam, carobna vrecica, trazenje blaga, lutkarske predstave itd.
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Tablica 1: Koliko ¢esto odgojitelji provode s djecom jezi¢ne igre

Koliko ¢esto provodite s djecom jezi¢ne igre? Postotak
Svaki dan 48,7 %
Jednom tjedno 329%
Svaki drugi tjedan 14,5 %
Jednom mjesecno 2,6 %
Nikada 1,3%

Drugi postavljeni cilj bio je ispitati koje jezi¢ne igre odgojitelji koriste u svom radu i
koliko Cesto ih provode. 1z tog cilja proizasla je hipoteza da se ofekuje da odgojitelji Cesto
koriste igre rimom, mozgalice, brojalice i slovo na slovo u radu s djecom. U anketi im je bilo
ponudeno da na ljestvici od 1-5 odaberu koliko €esto koriste odredenu jezi¢nu igru u svom radu.
Pri tome 1 je oznacavalo nikada, 2 rijetko, 3 ponekad, 4 Cesto, dok je 5 oznacavalo uvijek. 1z
grafikona moZemo vidjeti da 42,10 % ispitanika uvijek u svom radu koriste ,,slovo na slovo*,
dok njih 3,9 % uopce ne koristi, 34,2 % uvijek koristi mozgalice, dok 5,3 % odgojitelja ne
upotrebljava mozgalice u svom radu. Zanimljivi rezultat koji se moze vidjeti iz grafikona 3. i
4. je da odgojitelji nisu birali nikad i rijetko na skali od 1-5 na pitanje koliko Cesto koriste
brojalice i igre rimom u svom radu. Brojalice koristi 72,4 % odgojitelja, dok 56,6 % koristi igre
rimom, §to je vise nego ,,slovo na slovo* 1 mozgalice. Ovim se potvrduje hipoteza da odgojitelji
Cesto u svom radu koriste igre rimom, mozgalice, brojalice te ,,slovo na slovo®“. Osim §to u
svom radu koriste navedene jezicne igre, odgojitelji navode i ostale jezicne aktivnosti koje rado
koriste u radu s djecom, kao Sto su: dovrsi reCenicu, reci suprotno, prepoznavanje pocetnog i
zavr$nog glasa u rije¢ima, slikoprice, prepriCavanje price, nastavi priu, uhvati rijec, vjesalo,

tombola slova, rebusi, krizaljke, reci suprotno, itd.
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Grafikon 1: Koliko ¢esto odgojitelji koriste jezi¢nu igru ,, slovo na slovo™ u radu s djecom
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Grafikon 2: Koliko ¢esto odgojitelji u svom radu koriste mozgalice
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Grafikon 3: Koliko ¢esto odgojitelji u svom radu koriste brojalice
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Grafikon 4: Koliko ¢esto odgojitelji u svom radu koriste igre rimom
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Tredi cilj bio je ispitati miSljenje odgojitelja o dobrobiti koristenja jezi¢nih igara u vrticu.
Iz toga je proizasla hipoteza koja navodi da ¢e odgojitelji navesti viSe pozitivnih strana
koriStenja jezi¢nih igara u vrticu, §to je potvrdio i rezultat istrazivanja. Kao pozitivne strane
odgojitelji navode da su jezi¢ne igre vazne za razvoj djetetovih jezicnih sposobnosti, Sirenje
vokabulara, bogacenje rjecnika, usvajanje gramatickih struktura jezika te pravilan izgovor
rije¢i. Navode da je to zabavan nacin ucenja, dobra podloga za Skolu te da dobro utjecu na
djetetovu koncentraciju, logicko povezivanje stvari, finu motoriku te na razvoj predvjestina
nuznih za usvajanje Citanja 1 pisanja. Takoder, dijete kroz jezi¢ne igre razvija samoposStovanje
1 poStovanje prema drugima, ustrajnost, potice se njegova kreativnost te usvaja komunikacijske
vjestine. Iz tablice 3. mozemo uociti da cak 50 % odgojitelja smatra se vrlo kompetentnom
osobom za provodenje jezi¢nih igara, dok se nijedan odgojitelj nije izrazio kao nekompetentna

osoba za provodenje jezi¢nih igara.

Tablica 2: Koliko se odgojitelji smatraju kompetentnom osobom za provedbu jezi¢nih igara

KOM}’ETENTNA OSOBA ZA PROVODENJE POSTOTAK
JEZICNIH IGARA

Vrlo kompetentna 50 %
Kompetentna 36,8 %
Srednje kompetentna 13,2 %

Posljednji cilj bio je ispitati miSljenje odgojitelja o nacinu pripreme djece za pocetno
Citanje 1 pisanje u Skoli te njihovo testiranje pred polazak u Skolu. Proizasla hipoteza iz
postavljenog cilja navodi kako se misljenje odgojitelja o nacinu pripreme za pocetno pisanje i
Citanje te testiranje djece za polazak u Skolu razlikuje. Ono §to je zajednicko svim odgojiteljima
Sto se tiCe priprema za pocetno Citanje i pisanje u Skoli je da smatraju da bi se djeca trebala
pripremati kroz igru. Neki od zanimljivih odgovora koji su se u anketi pronasli su: djeca se
trebaju svakodnevno pripremati kroz jezicne aktivnosti, kroz ,Figo“ radne listove, kroz
svakodnevno C¢itanje slikovnica, potrebno je okruziti sobe dnevnog boravka slovima
dostupnima djeci, nuditi aktivnosti za razvoj fine, ali i grube motorike, uéiti pocetni i zavr$ni
glas, uciti pisati vlastito ime, prepoznati sva slova, koristiti razne poticaje 1 biti dobar govorni
uzor djeci. Navode i vaZznost provodenja igara za razvoj koncentracije i paznje i grafomotorickih
igara. Potrebno je poticati ih na aktivno sudjelovanje prilikom ¢itanja slikovnica i razli¢itih

knjiga te ispunjavati crtancicu. Ono S$to se istiCe je bitnost razvijanja samoposStovanja,

30



samostalnosti, upornosti i pozitivne slike kod djece. Sto se ti¢e procjene jeziénih vjestina za
polazak u Skolu odgojitelji navode da bi dijete trebalo znati prepri¢ati omiljenu pricu ili
prepricati priu po zadanim slikama, prepoznati slova, slovkati osnovne rijeci koje koriste
svakodnevno, pravilno izgovarati sve rijeCi te pravilno napisati svoje ime. Test bi trebao
sadrzavati procjenu govornih sposobnosti i fine motorike. Takoder, testovi prema misljenju
ispitanika trebaju biti auditivni, u njima djeca trebaju znati ponoviti, imenovati i odgovoriti na
pitanja u vezi kratkog procitanog teksta. Jedan dio testa moze biti i pismeni, kao primjer navode
da djeca trebaju znati spojiti iste rijeci, sli¢ice prema rimi, predmete €iji nazivi pocinju istim
glasom, itd. Navode da bi djecu trebalo i usmeno testirati, odnosno djeca trebaju znati ispricati
nesto o sebi, svojoj obitelji, izrecitirati omiljenu brojalicu ili pjesmicu, pokusSati odgonetnuti
zagonetku ili igrati jezine igre koje su naucili u vrticu. Neki odgojitelji smatraju da je testiranje
prejednostavno te da treba biti kompleksnije, dok odredeni odgojitelji smatraju da je sve u redu
sa sadaSnjim nacinom testiranja. S druge strane, postoje 1 odgojitelji koji smatraju da bi
testiranje trebalo biti puno jednostavnije i opustenije, odnosno navode da atmosfera treba biti
ugodna i da se djeci treba pruziti prilika da pokazu ono $to su ucila u vrticu. Nadalje, na pitanje
Sto djeca trebaju imati razvijeno prije polaska u skolu, odgojitelji navode da trebaju posjedovati
odredene vjeStine medu kojima se istiCe sposobnost glasovne sinteze 1 analize, razvijene
govorno-jezi¢ne sposobnosti, predc¢italacke sposobnosti, razvijen sluh, grafomotoricke
sposobnosti, kriticko misljenje te razvijenu finu motoriku. Navode da je bitno da budu
samouvjerena i samopouzdana. Cetvrta i posljednja hipoteza potvrdena je razli¢itim
razmiSljanjima odgojitelja o nacinu pripreme djece za pocetno citanje i pisanje u skoli i nacinu

testiranja pred polazak u skolu.
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8. ZAKLJUCAK

Rana pismenost je vjestina koja se razvija u ranoj i1 predskolskoj dobi, a kako bi se
poticala i razvijala na pravilan na¢in, potrebno je poznavati jezi¢no-govorni razvoj djece. Jezik
je ono §to djeca uce i usvajaju Citav zivot. Kod pravilnog razvoja jezika i govora vazno je da
djeca imaju poticajnu i podrzavajuéu okolinu te dobar govorni uzor. U tom procesu, vaznu

ulogu imaju osobe s kojima djeca provode veéinu svog vremena, a to su roditelji 1 odgojitelji.

Poznato je da djeca najbrZe 1 najlakSe uce kroz igru. Raznim igrama dijete stjeCe
odredene motoricke sposobnosti, gradi druStvene odnose, razvija kritiCko misljenje te osjecaj
pripadnosti 1 samopouzdanja. Igre kojima dijete uci pravilan izgovor rijeci te pomazu u procesu
pocetnog opismenjavanja nazivaju se jezicne igre. Provodenjem jezi¢nih igara dijete na laksi i
u dje¢jim vrti¢ima. Na odgojiteljima je zadatak da jezicne igre koje koriste u radu s djecom
prilagode djetetovom uzrastu i razvojnoj dobi. Vazno je da njima potic¢u 1 jacaju djetetovo
samopouzdanje, upornost te daju odgovaraju¢u podrsku. Smatraju li odgojitelji da jeziCne igre
imaju veliki utjecaj u procesu poc¢etnog opismenjavanja, saznalo se provodenjem online ankete
medu odgojiteljima iz cijele Hrvatske. Istrazivanje provedeno za potrebe ovog rada ukazuje na
to da jezicne igre, prema misljenju odgojitelja, zauzimaju veliku vaznost u procesu pocetnog
Citanja 1 pisanja. Rezultati dobiveni istrazivanjem upucuju na to da odgojitelji Cesto u svom
radu provode jezi¢ne igre, osobito u radu s djecom predSkolske dobi, jer smatraju da njihovim
provodenjem dijete na laksi 1 zabavniji nacin uci i usvaja pravilan govor. Misljenje odgojitelja
poklapa se i s teorijom, koja objasnjava da koriStenjem jezi¢nih igara utjeCe se na jezi¢no-
govorni razvoj djeteta, pravilan izgovor rijeci, Sirenje vokabulara, bogacenje rjecnika te na
samu socijalizaciju djeteta. Stoga, u predskolskim ustanovama trebale bi se ¢e$¢e provoditi

jeziéne igre koje su prigodne za odredenu dob i uzrast djeteta.
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Izjava o samostalnoj izradi rada

Izjavljujem da je moj diplomski rad Vaznost provedbe jezicnih igara u procesu pocetnog
opismenjavanja rezultat mojega rada u suradnji s mentoricom dr. sc. Katarinom Aladrovi¢
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