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SAZETAK

Daroviti pojedinci su osobe s odredenim sklopom osobina, visokih op¢ih ili specifi¢nih
sposobnosti koje im omogucuju postizanje velikih postignu¢a u jednom ili vise podrucja.
Njihove pocetne sposobnosti i visok potencijal ne jamc¢e im uspjeh u zivotu, no razvojem
vlastitih sposobnosti, ustrajnim vjezbanjem i podrSkom poticajne okoline svoj pocetni
potencijal mogu razviti u talent. Zato roditelji, odgojitelji i ucitelji imaju bitnu ulogu u
njihovom cjelovitom razvoju. Uciteljev je zadatak uociti ucenikovu darovitost, pokrenuti
proces njihove identifikacije te na temelju dobivenih rezultata osmisliti primjerenu odgojno-

obrazovnu podrsku.

Dobar primjer odgovarajuée odgojno-obrazovne podrSke darovitim ucenicima dale su
uciteljice dviju osnovnih Skola na podru¢ju Grada Zagreba. Uciteljice su darovite ucenike
ukljucile u izvannastavne aktivnosti, pripremale ih za natjecanja, provodile izvanucionicku
nastavu u suradnji s fakultetima, pruzale socioemocionalnu podrsku ucéenicima i redovito
pratile njihov napredak. U redovitoj nastavi primjenjivale su individualizirani pristup rada
koriste¢i se dodatnim zadacima, potom su omogucile ufenicima da odrzavaju dijelove
nastavnog sata (u predmetima iz svojeg podrucja darovitosti) te donosile ucenicima razli¢ite
igre za razvoj kreativnog misljenja. U neposrednom radu uciteljice su prakticirale suvremene
oblike nastave. Projektnu nastavu ostvarile su kroz projektni dan na temu STEM podrucja,
istrazivacku nastavu koristile su za stvaranje ideje s kojom ¢e se predstaviti na natjecanju, a
problemsku nastavu za rjeSavanje problemskih situacija u slobodnom vremenu. Svojim
primjerom pokazale su kako se voljom, trudom 1 otvorenoS¢u mogu osmisliti kvalitetni oblici

odgojno-obrazovne podrske.

Kljucéne rijeci: darovitost, osobine darovitih uc¢enika, odgojno-obrazovna podrska, suvremene

nastavne metode



SUMMARY

Gifted individuals are people with a specific set of characteristics, high general or specific
abilities that enable them to achieve significant accomplishments in one or more areas. Their
initial abilities and high potential do not guarantee success in life, but by developing their own
skills, persistent practice, and the support of an encouraging environment, they can develop
their initial potential into talent. Therefore, parents, caregivers, and teachers play a crucial role
in their overall development. The teacher's task is to recognize the student's giftedness, initiate
the process of their identification, and based on the obtained results, design appropriate

educational support.

A good example of appropriate educational support for gifted students was provided by
teachers from two elementary schools in the Zagreb area. The teachers included gifted
students in extracurricular activities, prepared them for competitions, conducted
extracurricular lessons in collaboration with faculties, provided socioemotional support to
students, and regularly monitored their progress. In everyday classes, they applied an
individualized approach to work, using additional tasks. They allowed students to give parts
of the lesson in class (in subjects related to their area of giftedness) and provided students
with various games to develop creative thinking. In their direct work, the teachers practiced
modern teaching methods. They implemented project-based learning through a STEM-themed
project day, used inquiry-based learning to generate ideas to be presented in the competition,
and utilized problem-based learning to solve challenging situations in their free time. Through
their example, they demonstrated how high-quality forms of educational support can be

developed through determination, effort, and openness.

Key words: giftedness, characteristics of gifted students, educational support, modern teaching
methods
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1. UvOD

Odgojno-obrazovni proces u nastavi godinama se podredivao takozvanom prosje¢nom
uceniku. Zanemarivali su se brojni pojedinci sa specifi¢cnim 0dgojno-obrazovnim potrebama,
kao $to su ucenici s teSko¢ama i daroviti ucenici. Kao $to je ucenicima s teSko¢ama potrebno
ohrabrenje 1 prilagodba tako je darovitim ucenicima s visoko razvijenim vjeStinama i
sposobnostima potrebna podrska kako bi Sto bolje razvili svoje potencijale te ih pretvorili u
talent. Mnogi daroviti ucenici zbog nedostatka podrSke ne ostvare svoj potencijal, iako
posjeduju dar za odredenu podrucje (Ani¢, 2003). Neki autori i danas tvrde kako su daroviti
uCenici u nastavi Cesto izlozeni zahtjevima koji su ispod njihovih sposobnosti, a nastavni
sadrzaj koje se poucava Cesto im je poznato pa se na satu dosaduju i opada im motivacija za
rad (Vlahovié-Steti¢ i sur., 2008). Kako bi se pospjesila podrika darovitim ulenicima u
nastavi donesena je odredba Zakona o odgoju i obrazovanja u osnovnoj i srednjoj $koli kojom
je navedeno kako je skola duzna ,, provoditi uo€avanje, pracenje i1 poticanje darovitih ucenika
te im organizirati dodatan rad prema njihovim sklonostima, sposobnostima i interesima*
(Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli NN 87/08 (NN 151/2022)). Kako
bi potaknuli Skole na provodenje ove odredbe, potrebno je educirati uitelje kako prepoznati
darovite ucenike, a potom osmisliti i provesti kvalitetnu odgojnu-obrazovnu podrsku.

U ovom ¢e se radu, na temelju stru¢nih knjiga, ¢lanaka i elektronickih medija, ponajprije
nesto teorijski re¢i o razvoju pojma darovitosti i intelektualnih osobina prema kojima ucitelj
moze prepoznati darovite u€enike, te ¢e se objasniti cjelokupni proces identifikacije darovitih
ucenika koji zavrSava osmisljavanjem kvalitetne odgojno-obrazovne podrske. U drugom,
istrazivaCkom dijelu rada bit ¢e prikazani prakti¢ni primjeri odgojno-obrazovne podrske koju

su uspjesno provele uciteljice u dvije promatrane osnovne Skole.



2. DAROVITOST

Kroz povijest pojam darovitosti mijenjao se u skladu s razvojem znanosti i tehnologije. Zbog
toga postoji cijeli niz teorija i definicija koje opisuju ovaj pojam. Jedna od definicija
darovitosti glasi: ,,Darovitost je sklop osobina koje omogucuju pojedincu da dosljedno postize
izrazito iznadprosjecan uradak u jednoj ili viSe aktivnosti kojima se bavi, te da taj uradak
predstavlja znacajan kreativni doprinos podrucju u kojem se javio™ (Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢
Majurec, 2008, str.15). Takoder, jo$ jedna definicija objasnjava kako je ,,darovitost sklop
osobina, visoko natprosjecnih op¢ih ili specifi¢nih sposobnosti, visokog stupnja kreativnosti i
motivacije koji darovitima omogucava razvijanje izvanrednih kompetencija 1 dosljedno
postizanje izrazito natprosje¢nih postignuca i / ili uradaka u jednom ili vise podrucju*
(Nacionalni dokument okvira za poticanje iskustava ucenja i vrednovanja postignuéa darovite
djece i ucenika, 2017, para. 3). Prema tome, darovita djeca u odnosu na prosjecnu, isti¢u se
svojim sposobnostima, znanjem, vjeStinama, motivacijom koje omogucuju postizanje
natprosjecnih postignuca i kreativnih rjeSenja u podruc¢ju njihova interesa. Vazno je znati kako
svaki darovit pojedinac posjeduje svoju specificnu kombinaciju sposobnosti i osobina zbog

Cega se darovite ucenike opcenito opisuje kao izrazito heterogenu skupinu pojedinaca.

2.1. Teorije darovitosti
Pojedina teorija darovitosti naglasava razlicite Cinitelje koji utjeCu na darovitost, a to su

genetic¢ke, kognitivne i socijalne sposobnosti te sposobnosti za ostvarenje zivotnih postignuca.

Prva istrazivanja pocetkom 20.stoljeca bila su usmjerena na genetske Cinitelje. Definicije iz
ove skupine opisuju darovite kao pojedince koji u najvecoj mjeri u populaciji posjeduju neku
osobinu (Vlahovié-Steti¢ i sur., 2008). Lewis M.Terman, americki je psiholog koji je 1921.
godine zapoceo najutjecajnije istraZivanje darovite djece usmjereno na genetske Cinitelje
(Mlinarevi¢ i Zrili¢, 2021). Terman je izjednacavao pojam darovitosti s visokom vrijednosti
kvocijenta inteligencije (1Q). Polazna pretpostavka njegova istrazivanja bila je da sva djeca
identificirana na temelju testa inteligencije kao djeca genijalci (djeca s visokom vrijednoséu
IQ-a) odrastaju u odrasle genije te se prepoznaju u drustvu po visokim postignuéima
(Gladwell, 2009). Kako bi dokazao svoju pretpostavku i pronaSao ispitanike s visokom
vrijednos¢u 1Q-a, testirao je djecu iz pet najvecih osnovnih i1 srednjih kalifornijskih Skola
Binet-Stanfordovom skalom (jedan od najvise koriStenih testova inteligencije na svijetu)
(Mlinarevi¢ i Zrili¢, 2021). Dosao je do zakljucka kako populacija sadrzi oko 1% darovitih
pojedinaca s obzirom na njihovu inteligenciju tj. 1Q (Huzjak, 2006). Osim toga, na temelju

vlastitog istrazivanja doznao je kako su daroviti ispitanici bili boljeg fizickog zdravlja,



napredniji u podrucju tjelesnog i motorickog razvoja, emocionalno stabilniji, socijalno
adaptiraniji i1 stabilniji u pogledu moralnosti (Sternberg 2004; prema Passow, 2004).
Ustanovio je kako su pojedinci s visokim stupnjem inteligencije superiorniji u mentalnim
sposobnostima i brojnim karakteristikama koje nisu u neposrednoj vezi s inteligencijom
prosje¢nih pojedinaca. Prate¢i razvoj svojih darovitih ispitanika, ustanovio je kako je veéina
izrasla u ugledne stru¢njake razli¢itih profila te time zakljucio svoje istrazivanje (Mlinarevic i
Zrili¢, 2021). Suvremeni znanstvenici istrazivali su Termanove zakljucke 1 dosli do saznanja
kako rana intelektualna darovitost (visoka vrijednost kvocijenta inteligencija), koliko god ona

bila visoka, nije jamstvo darovitosti i uspje$nosti u odrasloj dobi (Mlinarevi¢ i Zrili¢, 2021).

2.1.1. Gardnerova teorija visestruke inteligencije

Gardnerova teorija viSestruke inteligencije takoder je usmjerena na genetske ¢initelje. Howard
Gardner u svojem prvom modelu viSestrukih inteligencija objasnjava kako postoji sedam
specifi¢nih sposobnosti, talenata ili inteligencija: logi¢ko-matematicka, lingvisti¢ko-verbalna,
vizualno-spacijalna, tjelesno-kinesteticka, glazbeno-ritmicka, interpersonalna,
intrapersonalna, naturalisticka i duhovna inteligencija (Vlahovié-Steti¢ i sur., 2008). Svaki
pojedinac ima svoju jedinstvenu kombinaciju navedenih inteligencija ili sposobnosti. Uz to,
daroviti pojedinci imaju visoko natprosje¢no razvijene odredene osobine i to je temeljna

odrednica njihove darovitosti. U nastavku je opisano sedam vrsta inteligencija:

. Logicko-matemati¢ka inteligencija obuhvaca sposobnost apstraktnog misljenja i
rjeSavanja problema. Osobe s tom vrstom inteligencije vrlo brzo usvajaju nove matematicke

pojmove i s lako¢om rjeSavaju logic¢ke zadatke.

. Lingvisti¢ko-verbalna inteligencija obuhvaéa dobro pamcenje i koristenje verbalnih
podataka. Osobe koje imaju izraZzenu ovu inteligenciju ¢esto imaju bogato razvijen rje¢nik I

brzo uce strane jezike.

. Vizualno-spacijalna inteligencija je sposobnost jasnog uocavanja detalja i lakog

snalaZenja u prostoru.

. Tjelesno-kinesteticka inteligencija opisuje osobe koje imaju dobro razvijenu finu

motoriku te su uspjesna u sportu, plesu i gimnastici.

. Glazbeno-ritmicka inteligencija odnosi se na osobe koje uspjesno razlikuju zvukove i

glazbene sastavnice.



. Interpersonalna inteligencija podrazumijeva prepoznavanje oblika ponasanja drugih
ljudi. Osobe s ovom vrstom inteligencije vjesti su u socijalnim situacijama i komunikaciji,

cesto su omiljeni u drustvu.

. Intrapersonalna inteligencija ukljucuje pojedince koji dobro poznaju i razumiju sebe,

svoje potrebe, ciljeve, jake i slabe strane (Vlahovié¢-Stetié i sur., 2008).

Postoje¢i model sa sedam vrsta inteligencija Gardner nadopunjuje jo§ dvjema vrstama
inteligencije koje naziva prirodoslovnom i egzistencijalnom inteligencijom. Prirodoslovna
inteligencija ukljucuje pojedince koji imaju Sposobnost prepoznavanja i klasificiranja zivih
bi¢a te razumijevanja prirodnih pojava (ekoloskih procesa, vremenskih obrazaca te
meduovisnosti zivih bi¢a u ekosustavu) (Armstrong, 2023). Egzistencijalna inteligencija
predstavlja sposobnost pojedinca da razumije ili promislja o filozofskim pitanjima vezanim uz
egzistenciju ¢ovjeCanstva, kao $to su pitanja zivota, smrti, svrhe drustva (Seyyed Ayatollah,

2008).

2.1.2. Sternbergova teorija intelektualnog funkcioniranja

Osim osobina darovitih pojedinaca, autori teorija darovitosti bili su zainteresirani i za njihovo
kognitivno funkcioniranje. Proucavali su razlike u kognitivnom funkcioniranju darovitih
osoba i prosje¢nih pojedinaca (Vlahovié-Steti¢ i sur., 2008). Najpoznatiji psiholog vezan uz
kognitivni pristup darovitosti je Sternberg koji je rekao: ,,Uspjesno rjeSavanje problema i
usvajanje znanja su indikatori darovitosti. Sto su te vjestine bolje, to je osoba nadarenija.
(Vlahovié-Steti¢ i sur., 2008, str. 17). Sternberg dijeli darovitost na analiticku, sinteti¢ku i
prakti¢nu sposobnost. Upotreba sve tri vrste sposobnosti omogucuje pojedincu da postojecu
bazu znanja i naucene procese po kojima rjesava probleme (analiti¢ka darovitost) poveze sa
svojim dosadasnjim iskustvom (sinteti¢ka darovitost) i upotrijebi rezultate kako bi se snasao u
praktiénim zadacima izbora (prakti¢na darovitost) (Cudina-Obradovié, 1991). Kasnije
Sternberg (2001.) prosiruje svoje poimanje darovitosti te nadodaje kako je darovitost put od
potencijala do eksperta, a kako bi pojedinac uspio i postao ekspert nuzne su metakongnitivne
vjestine, vjestine ucenja, vjestine misljenja, znanje te motivacija. Daroviti pojedinci koji znaju
kvalitetno kombinirati spomenute elemente brze ¢e napredovati i postati eksperti u svojem

polju zanimanja (Vlahovié-Stetié i sur., 2008).

2.1.3. Renzulli — Raisova troprstenasta definicija darovitosti
Proucavanjem darovitih pojedinaca moZe se uociti kako postoji velika razlika izmedu

potencijala koje darovite osobe posjeduju i postignuca koje ostvaruju. Zato su autori teorija



darovitosti odlucili objasniti pojam darovitosti kroz uc¢inak koji daroviti pojedinci ostvaruju.
Najpoznatiji autor ovog pristupa je J.S. Renzulli, koji (1986; prema Vlahovié-Steti¢ i
sur.,2008) kaze:

Darovito ponaSanje pokazuje interakciju triju osnovnih skupina ljudskih osobina: natprosjecne
op¢e 1/ili specifine sposobnosti, visoke usmjerenosti na zadatak i visokog stupnja
kreativnosti. Pojedinci koji pokazuju nadareno ponasanje su oni koji mogu razviti ovu

kombinaciju osobina i primijeniti ju u nekom vrijednom podru¢ju ljudske aktivnosti (str.17).

Svoju troprstenastu teoriju prikazao je kao model (Slika 1.) s tri prstena (sposobnosti,
motivaciju i kreativnosti) koji ima zajednicki presjek: nadarenost. Model objasnjava da se
visoki potencijali u tim osobinama, ako se pojave kod pojedinca u interakciji, realiziraju u
izrazenu nadarenost koja se ispoljava u desetak opéih i viSe desetaka specificnih podrucja
djelatnosti (Koren, 2013; prema Renzulli i Reis, 1986). Dakle, samo osobe koje su realizirale
darovitost prema Renzulliju, smatraju se darovitima. Godinama kasnije postojale su zamjerke
za Renzullijevu teoriju jer se ona bavila samo onima koji su ve¢ pokazali i dostigli odredena
postignuca. Kako postoje ljudi koji imaju potencijal, ali zbog okolinskih ¢imbenika nisu bili
dovoljno motivirani ostvariti ih, svoje potencijale nikad nisu uspjeli razviti. Renzulli je na ove
zamjerke dao odgovor kako djeca ne moraju nuzno pokazati sve tri karakteristike darovitog
ponasanja, ali ¢e se smatrati darovitom ukoliko imaju dovoljan kapacitet da ih kasnije razviju

u zivotu (Vlahovi¢ — Stetié i sur., 2008).

Slika 1.

Troprstenasti model razvoja darovitosti

Visoke
sposobnosti

> nadarenost

Predanost
zadacima*

Kreativnost
*Task commitment

Napomena. Preuzeto iz ,, Povijesni osvrt na konceptualizaciju pojave nadarenosti,* 1. Koren, 2013,
Napredak, 154 (3) str. 346

2.1.4. Tannenbaum teorija darovitosti
Tannenbaumova teorija darovitosti ubraja se u sustavski pristup darovitosti. Sustavski pristup

darovitosti naglasava kako je, osim osobina li¢nosti, vazna okolina (obitelj, prijatelji i Skola) i
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drustveni sustav (politicka situacija, ekonomska situacija i drustvene vrijednosti) u kojem
dijete Zivi za razvoj njegove darovitosti (Vlahovi¢-Steti¢ i sur., 2008). O vaznosti okoline
govori Cinjenica kako ¢e tek rijetki daroviti pojedinci uspjeti ostvariti svoje potencijale, iako
nisu imali podrsku okoline (Nacionalna organizacija za darovitu djecu, 2009). Svoju prvu
definiciju i model darovitosti vezan uz sustavski pristup dao je psiholog Tannenbaum.
Tannenbaum u svojem prvom modelu darovitosti navodi pet Cinitelja koji moraju biti
optimalni kako bi potencijal darovitog pojedinca bio realiziran, a to su: opc¢a intelektualna
sposobnost, specificne sposobnosti, ne-intelektualni ¢initelji, okolinska podrska 1 slu¢ajnost,
odnosno sre¢a (Mlinarevi¢ i Zrli¢, 2021). U novijoj doradi modela Tannenbaum je svaki od

&initelja podijelio jos na stati¢ku i dinami¢ku dimenziju (Vlahovié-Stetié i sur., 2008).

Tannenbaum smatra da je svaki od navedenih faktora nuzan, te nijedna kombinacija Cetiri

faktora ne moze nadoknaditi ozbiljan nedostatak petog faktora (Vlahovié-Stetié i sur., 2008).

Slika 2.

Pet-faktorski model darovitosti

OPCA SPOSOBNOST
SLUCAJ
SPECIRCNE
SPOSOBNOSTI
=
4
S
OKOLINSKA Q
PODRSKA
NEINTELEK TUALNI

CINITELJT

Napomena. Preuzeto iz Daroviti ucenici: teorijski pristup i primjena u §koli (str.19), Vlahovié-Steti¢ i
sur., 2008, Institut za drustvena istrazivanja u Zagrebu

2.2. Osobine darovitih ucenika

Daroviti u€enici posjeduju specificne osobine licnosti od najranije dobi, no one se mijenjaju
kroz razlicite razvojne faze (Smjernice za rad s darovitom djecom i ucenicima, 2022). Kod
darovitih u¢enika ponajvise se isticu intelektualne osobine i osobine li¢nosti (Smjernice za rad

s darovitom djecom 1 u€enicima, 2022). Kao $to je ve¢ spomenuto, osobine licnosti darovite



djece ne moraju biti podjednako zastupljene, nego one ovise o podru¢ju interesa darovitog
ucenika. Na primjer, umjetnicki darovita djeca ne moraju imati visoke intelektualne
sposobnosti, ali zato od najranije faze zivota pokazuju iznimne rezultate u odredenom ili vise
podrucja umjetnosti (Smjernice za rad s darovitom djecom i uéenicima, 2022).
Nacionalni dokument okvira za poticanje iskustva uc¢enja i vrednovanja postignu¢a darovite
djece i uc¢enika (2017) istice sljedece intelektualne osobine darovitih uc¢enika:
e visok stupanj opce inteligencije i neke specifi¢ne sposobnosti
e visokorazvijena sposobnost rezoniranja (rasudivanja) i logickog zakljucivanja
e visokorazvijena sposobnost povezivanja informacija, uocavanja odnosa i obrazaca
e visokorazvijena sposobnost rjeSavanja problema
e visokorazvijena sposobnost apstraktnog misljenja
e kreativnost / divergentno misljenje, originalnost, inventivnost
e sposobnost produkcije brojnih ideja
e mentalna fleksibilnost
e brzo ucenje
e sposobnost dugotrajne i duboke koncentracije
e odlicno paméenje
e razvijena metakognicija
¢ intelektualna znatiZelja
e mastovitost.
Osim toga, navode i se osobine li¢nosti nadarenih ucenika (i ucenika s visokim op¢im
intelektualnim sposobnostima):
e potreba za intelektualnim izazovima i razumijevanjem svijeta oko sebe
e velika usmjerenost prema cilju i unutarnja motivacija
e upornost i ustrajnost u radu i velika radna energija
e naglaseni specifi¢ni interesi 1 Siroko razvijeni razli€iti interesi
e strast za u¢enjem, sklonost rjeSavanju problema
e otvorenost prema novom iskustvu
e teznja k savrSenoj izvedbi, smisao za detalje i preciznost
e naglasen smisao za humor
e sklonost prema introverziji
e razvijena svijest o sebi

e povecana emocionalna osjetljivost



e vrlo razvijeno razumijevanje neverbalne komunikacije
e cmpati¢nost

e propitivanje pravila i autoriteta

e nekonformizam

e razvijen osjec¢aj za pravdu i visoki moralni standardi.

Navedene osobine ujedno mogu sadrzavati neke negativne segmente. Daroviti ucenici Cesto
odaju dojam lijenosti ili nemarnosti zbog otpora prema rutinskim i mehanickim zadacima koji
im se postavljaju u razredu. Oni Cesto propituju autoritete 1 njihov rad, te nisu zadovoljni
jednostavnim i ocitim odgovorima, ve¢ traze njihovo dodatno objasnjenje. Uz to, uzivaju u
samostalnom radu zbog prevelike kritiCnosti prema svojim vr$njacima i natprosjeénim
interesima koje ne mogu podijeliti s drugima (Cvetkovi¢-Lay, 2002). Mnogi ucitelji
naglasavaju kako je bitno brinuti o socijalnom i emocionalnom razvoju darovitih ucenika jer
ono &esto nije u skladu s njihovim intelektom. Cesto $kole iskoristavaju njihov kapacitet,
odvajaju ih od ostalih i ofekuju natprosjecne rezultate. No, ucenici se, suprotno njihovim
ocekivanjima, povlace u sebe, imaju negativnu sliku o sebi, dozivljavaju izrazite emocionalne
reakcije na neuspjeh, sukobljavaju se s u€enicima zbog izrazenog osjecaja za pravdu, pa cak
mogu postati i zrtve zlostavljanja. Zbog toga, briga o darovitim u¢enicima nije samo briga za
njihov intelektualni razvoj, nego i skrb o socijalnom i emocionalnom razvoju darovitih
ucenika. (Nacionalni dokument okvira za poticanje iskustava ucenja i vrednovanja postignuca

darovite djece i ucenika, 2017).

2.2.1. Bistri i daroviti ucenici

Ucitelji prolaze kroz raznolike prepreke u prepoznavanju darovitih ucenika u razredu. Jedna
medu brojnim zaprekama je razlikovanje osobina bistrih i darovitih uc¢enika. Ucitelji ¢esto
misle kako ucenici koji se uCestalo javljaju na satu, pazljivo slusaju te reproduciraju
o¢ekivane odgovore na postavljeno pitanje pripadaju skupini darovitih ucenika te ne znaju
kako navedene karakteristike zapravo opisuju bistro dijete. No, ono $to karakterizira darovite
ucenike su uzastopno postavljanje razlicitih pitanja, radoznalost i stvaranje inovativnih ideja.

U tablici 1. prikazane su osobine po kojima se razlikuju bistra i darovita djeca.



Tablica 1:

Osobine bistrih i darovitih ucenika

BISTRO DUETE

DAROVITO DIJETE

-zna odgovore na postavljena pitanja
-zainteresirano
-ima dobre ideje

-trudi se i dobro prolazi na testovima

-odgovara na pitanja

-voda skupine

-slus$a s interesom

-S lako¢om uci
-uziva u drustvu vr$njaka
-shvaca znacenje

-osmisljava zadatke koje uspjesno

izvrSava

-mirno prima zadatke i poslusno ih

izvrSava

-to¢no kopira zadano
-uziva u Skoli/vrticu
-prima informacije i upija ih

-dobro koristi nau¢eno, dobar je

tehniCar

-postavlja pitanja
-iznimno radoznalo
-ima neobiéne ideje

-zaigran je, ipak dobro prolazi na

testovima

-raspravlja u detalje, razraduje,

usavrSava ideju
-samosvojno
-Cesto radi samo

-iskazuje snazne osjecaje i stavove o

onome §to slusa
-ve¢ zna
-viSe voli drustvo odraslih
-samostalno izvodi zakljucke

-inicira projekte

-zadatke prima kriticki, ako ga
zanimaju, bavi se njima intenzivno i

strastveno
-kreira nova rjesenja
-Uziva u ucenju
-sluzi se informacijama

-trazi nove mogucnosti primjene

naucenoga



-dobro pamti -dobro pretpostavlja

-voli izlaganje u dijelovima - teZi kompleksnosti u izlaganju
-zivahan je promatra¢ -pazljiv je promatra¢
-zadovoljno vlastitim u¢enjem i -iznimno je samokriti¢an
postignu¢em

Napomena. Preuzeto iz Darovito je, Sto ¢u s njim? (5tr.34), J. Cvetkovi¢-Lay i A. Sekuli¢ Majurec,
2008, Alinea (prilagodila autorica rada)

2.2.2. Zablude o darovitim ucenicima
Postoji cijeli niz zabluda, mitova 1 pogreSka u prepoznavanju i procjenjivanju darovitih
ucenika. Pogreske u prepoznavanju darovite djece obi¢no se vezu uz obiteljski status djece,

ponasanje djeteta, njegovo znanje i tjelesni izgled. Neki od ¢estih zabluda i mitova su:

e Darovitost je u potpunosti odredena nasljedem.
Dijete rodenjem donosi na svijet potencijal, a hoce li se to ostvariti, ni u kojem sluc¢aju ne
ovisi o nasljednim osobinama, ve¢ o nizu drugih ¢imbenika (Sekuli¢-Majurec, 1995).

e Roditelj autoritarnog stila roditeljstva poticajno djeluje na razvoj darovitosti.
Istrazivanja su pokazala kako je darovitoj djeci potreban zahtjevniji roditelj, ali Kkoji
takoder ima pozitivne (socioemocionalne) stavove prema kreativnom ponasanju svoje
djece (Sekuli¢-Majurec, 1995).

e Daroviti u¢enici ne mogu imati loSe ocjene.
Visoki kvocijent inteligencije 1 akademski uspjeh ne smije se izjednacavati s darovitoSéu
jer se darovitost ponajprije odnosi na kreativnost koja pokazuje vrlo malu povezanost s
inteligencijom. Specifi¢na podruc¢ja ili talenti kao umjetnost, sposobnosti vodenja ili
psihomotorni talenti ne mogu se mjeriti testovima inteligencije i akademskim uspjehom.
(Piirto, 2004).

e Daroviti u€enici su popularni i poslusni.
Daroviti ucenici mogu imati neSto viSu socijalnu inteligenciju i uspjesSnije se prilagoditi
skupini jer lakse procjenjuju zahtjeve drugih, no isto tako postoje oni nenametljivi daroviti
pojedinci. Tu tvrdnju dokazuje istrazivanje prema kojem darovitost ucenika znacajno
utjece na to hoce li ih prihvatiti drugi vr$njaci (Kolak, 2010). Osim toga, poznato je kako
su daroviti ucenici kreativni i1 vole istraZivati nove ideje koje se nalaze izvan obrazovnih
ocekivanja, §to dovodi do manjka poslusnosti autoritetu (Cvetkovié-Lay, 2002).

e Darovitim ucenicima ne treba pomo¢, oni sami ostvaruju vlastiti potencijal.
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Nacionalna organizacija za darovitu djecu (2009) navodi kako je darovitim uéenicima
potrebno iskustvo ucitelja koji ¢e pred njih stavljati raznolike izazove te je vazno ucitelje
poticati na razvoj kognitivnih, socijalnih i emocionalnih sposobnosti darovitih u¢enika
kako ne bi doslo do frustracije i dosade.

e Daroviti ucenici su iznadprosjecni u svim Skolskim predmetima.
Rijetki su slucajevi gdje dijete ima slicnu razinu sposobnosti u svim podru¢jima interesa i
uravnotezen profil emocionalnosti i osobnosti (Winner, 2005).

e Daroviti u¢enici ne mogu imati teSkoce u razvoju.
Brojne darovite osobe kao $to su Beethoven, Steve Wonder, Slava Raskaj, Agatha Christie
zaduzile su svijet svojim djelima, ali su istovremeno bili ograni¢eni odredenim razvojnim

teSko¢ama. Darovita djeca s teSko¢ama odnosno dvostruko izuzetni u¢enici Su oni:

ucenici koji pokazuju potencijal za visoka dostignuca ili kreativnu produktivnost u jednom ili
viSe podrucja kao Sto su matematika, znanost, tehnologija, druStvene znanosti, umjetnost ili
druga podrucja ljudske produktivnosti i koji o€ituju jednu ili vise poteskoca kao Sto su teskoce
ucenja; poremecaj govora i jezika; emocionalni/ ponasajni poremecaji; motoricki poremecaji;

poremeca] iz spektra autizma (PSA), ADHD (Cvitkovi¢ i Stosi¢, 2021, str. 972).

2.3. Proces identifikacije darovitih ucenika

Prema Smjernicama za rad s darovitom djecom i u¢enicima (2022) identifikacija se provodi S
ciljem pruzanja kvalitetne odgojno-obrazovne podrske potencijalno darovitoj djeci. Kako bi
razvoj djetetovih natprosjeCnih sposobnosti krenuo S$to ranije, struCnjaci preporucuju

identifikaciju darovitosti ve¢ u predskolskoj dobi.

Ne postoji jedinstvena metoda identifikacije darovite djece koja odgovara svim ucenicima ili
predskolcima. Zbog toga identifikaciju treba ostvariti koristenjem viSestrukih metoda i
tehnika, a ne samo standardiziranim mjerama i kriterijima. Prikupljanje $to vise informacija iz
razli¢itih izvora, kao §to su uradci, postignuca 1 zapazanja, pridonijet ¢e lakSem identificiranju
darovite djece. Proces identifikacije je dugotrajan i dinamican, a sama identifikacija vodena je
kontinuiranim pra¢enjem i vrednovanjem odgojno-obrazovnih potreba i postignuca ucenika.
Ona ne ukljucuje samo darovite pojedince nego I njihovu obitelj, odgajatelje/ucitelje, struéne i
vanjske suradnike te njihove vrinjake (Heller 2004; prema Skoda Purin i sur., 2020). U
Skolama proces identifikacije provodi se timski. Svaka Skola trebala bi imati tim za darovite
koji osniva ravnatelj ustanove. Ravnatelj imenuje voditelja 1 stru¢nog koordinatora te ostale

¢lanove tima. Pri tome, ¢lanove tima cine ravnatelj, psiholog i pedagog, odgojitelj/ucitelj, a

cey e
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vanjske suradnike (Smjernice za rad s darovitom djecom i ucenicima, 2022). Proces
identifikacije obuhvacéa dvije faze: uoCavanje potencijalno darovitih ucenika i utvrdivanje
vrste 1 stupnja darovitosti (Smjernice za rad s darovitom djecom i ucenicima, 2022).
Uocavanje podrazumijeva prepoznavanje pokazatelja koji upucuju na darovitost. Dok prvu
fazu izvrSava ucitelj zajedno s ostalim navedenim suradnicima za identifikaciju darovite
djece, utvrdivanje potencijalne darovitosti provodi vanjski stru¢ni suradnik pomocu procjena i
mjerenja sposobnosti, osobina i kompetencija darovitih pojedinaca (Smjernice za rad s

darovitom djecom i u¢enicima, 2022).

2.3.1. Uocavanje darovitosti

Ucitelji, odgajatelji i stru¢ni suradnici prateéi razvoj, postignuéa i napredak ucenika ili
predskolca planiraju poticaje u odgojno-obrazovnom radu, koji ujedno mogu biti prvi korak u
otkrivanju darovitih pojedinaca. Odgajatelji i ucitelji svakodnevno opazaju djecju darovitost i
odstupanja od vrSnjacke grupe usporeduju¢i pojedino predskolsko dijete ili ucenika s
vrinjacima (Clevenland, 2017; prema Skoda Purin i sur, 2020). Dokazano je kako su
procjene ucitelja jedan od boljih nacina uocavanja potencijalno darovitih ucenika. Jedna od
metoda procjenjivanja darovite djece su upitnici ili skale. Njima uditelji sakupljaju
informacije za sustavno opazanje u¢eni¢kih sposobnosti (Clevenland, 2017; prema Skoda
Durin i sur., 2020). Kako bi $to lakSe ispunili upitnike i skale za procjenu darovitosti,
uciteljima je potrebno omogucditi razli¢ite oblike stru¢nih usavrSavanja i povecati dostupnost
literature s kojima bi razvili senzibilitet i pozitivan stav o darovitim ucenicima te stekli
vjestine U prepoznavanju darovite djece i u buduc¢em radu s njima. Na primjer, Metodicki
priruc¢nik o darovitim 1 talentiranim u¢enicima (Merrick 1 Targett, 2004) navodi nacine kako b1
ucitelj trebao popunjavati skalu za uo€avanje darovitosti. Tijekom ispunjavanja skala o nekoj
karakteristici potencijalno darovitog ucenika ucitelj treba dati priliku uceniku kako bi se
dokazao u sposobnosti koju uditelj promatra. Isto tako, u procjeni njihove osobnosti treba
pokus$ati izmamiti ponasanje koje se procjenjuje odredenim osmisljenim aktivnostima za
promatranu osobinu. Navedeno istrazivanje potrebno je provesti kroz duzi period jer ¢e se na
taj nac¢in moci dobiti tocniji 1 pouzdaniji rezultati (Merrick 1 Targett, 2004). Takoder, tijekom
nastave potrebno je osigurati atmosferu u kojoj ¢e ucenici samovoljno pokazati svoje interese
1 potencijale. U tablici 2 prikazani su elementi prac¢enja i poucavanja kao pomo¢ uciteljima pri

utvrdivanju potencijalne darovitosti djeteta (Cvetkovic-Lay 1 sur., 2022).
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Tablica 2.

Elementi pracenja i poucavanja

Rezultati u provjerama znanja

Iznimni rezultati u $kolskim natjecanjima u

znanju te drugim natjecanjima
Postignuca Iznimni uradci i izvedbe u nastavi

Rezultati ciljanih vjezbi za prepoznavanje

potencijalno darovitih

Izvanskolska postignuca

Ponasanja Biljeske ucitelja
Interes Upitnik interesa, biljeske ucitelja
Brzina i nacini ucenja Biljeske ucitelja

Napomena. Preuzeto iz Prirucnik za razvoj kompetencija ucitelja u prepoznavanju, poticanju i
vrednovanju darovitih ucenika (str.49), J. Cvetkovi¢-Lay i sur., 2022, Centar za poticanje darovitosti
djeteta ,,Bistri¢i‘

Uz ucitelje znacajnu ulogu u identificiranju potencijalno darovite djece imaju i njihovi
roditelji. U ranoj i predskolskoj dobi roditelji ispunjavanjem procjene osobina, ponaSanja i
postignuca te opcéenito davanjem informacija odgojiteljima i stru¢nim suradnicima 0 svojem
djetetu predstavljaju dobar izvor opazanja statusa djeteta. Prema istrazivanjima, roditelji
prepoznaju aspekte darovitosti kao §to su kreativnost, upornost, izniman smisao za humor,
rane Citalacke sposobnosti, povezivanje apstraktnih pojmova, razvijena percepcija i tome
sliéno (Almeida i sur., 2016). Ovakve informacije znacajne su obrazovnim ustanovama, ali

isto tako sluZe $to ranijem ukljucivanju djece u programe prema vlastitom interesu.

Zbog velikog broja procjenjivaca i promatranja sposobnosti te talenata koji se ne mogu
prepoznati u razrednom odjelu, vr$njacke procjene takoder su vazan instrument u procjeni
identifikacije potencijalno darovitih pojedinaca. Vrsnjacke nominacije provode se tako da
ucenici samostalno procjenjuju koga smatraju darovitim u nekom podru¢ju interesa. Na
primjer, postavlja im se pitanje: ,,Koji ucenik ili ucenica u tvojem razredu najuspjesnije

rjesava zadatke iz matematike? “ (Masse i Gage, 1996; prema Skoda Purin i sur., 2020).

Metode koje se jo§ koriste tijekom procesa uocavanja su samoprocjena darovitosti djeteta ili

ucenika, anegdotski nalazi o djetetu ili uceniku, uocavanje iznimnih izvedbi i uradaka te
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informacije stru¢njaka koji rade s djetetom u¢enikom izvan vrti¢a ili $kole (Cvetkovic¢-Lay i

sur., 2022).

2.3.2. Utvrdivanje darovitosti

U procesu utvrdivanja analiziraju se podaci, razli¢iti uradci, biljeske i rezultati upitnika
procjene i samoprocjene ucenikovih mogucnosti te se vrednuje ucenikovo znanje i vjeStine
(Smjernice za rad s darovitom djecom i ucenicima, 2022). Zatim se ucenika Salje na
psiholosko testiranje u Skolu u suradnji s roditeljima ili se djecu upucuje na testiranje izvan
Skole (Nacionalni dokument okvira za poticanje iskustava ucenja i vrednovanja postignuca
darovite djece i ucenika, 2017). Nadalje, proces analize 1 procjene podataka o darovitom
uceniku provodi predskolski ili $kolski tim za darovite uéenike pod vodstvom psihologa
(Smjernice za rad s darovitom djecom 1 u€enicima, 2022). Psiholog ima vodstvo u utvrdivanju
darovitosti zbog vlastite educiranosti za primjenu predSkolskih/Skolskih mjernih instrumenta
kojima se provodi testiranje kognitivnih sposobnosti i osobina li¢nosti s darovitom djecom. U
prvom i Cetvrtom razredu osnovne Skole preporucuje se koriStenje testova za utvrdivanje
op¢ih intelektualnih sposobnosti, dok se u Sestom razredu savjetuju testovi za utvrdivanje
specificnih intelektualnih sposobnosti (jezicno-komunikacijsko podrucje, matematicko
podrugje, tehnicko i informaticko podrucje, prirodoslovno podruéje, drustveno-humanisticko

podrudje, umjetnicko podrucje i tjelesno-zdravstveno podrucje).

2.3.3. Rezultat identifikacije darovitih ucenika

Svi podaci prikupljeni u procesu uocavanja i utvrdivanja ujedinjuju se u Dosje 0 darovitom
uceniku (Nacionalni dokument okvira za poticanje iskustava ucenja i vrednovanja postignuca
darovite djece i ucenika, 2017). Informacije o rezultatima identifikacije darovitog ucenika
daju se uciteljima na razrednim vije¢ima kako bi poceli planirati odgovarajuéu odgojno-
obrazovnu podrSku. Zatim se roditelje darovitih uc¢enika obavjestava o ishodu identifikacije
kako bi svojem djetetu pruzili odgovarajucu obiteljsku podrsku. Na samome kraju, uditelj s
roditeljima obavjeStava ucenika o rezultatima provedenog procesa kako bi ga potaknuli u
ukljucivanje u odgovarajuée oblike podrske (Smjernice za rad s darovitim ucenicima, 2022).
Opcenito, odgojno-obrazovna podrSka u nastavi djeluje u polju utvrdene ucenikove
darovitosti. Ostvaruje se uvodenjem promjena u predmetni kurikulum, uklju¢ivanjem ucenika
u izvannastavne grupe za darovite ucenike, organiziranjem izvanucionicke nastave Ciji su
suorganizatori druge odgojno-obrazovne ustanove, pripremom ucenika za natjecanja te

svakodnevnim biljeZenjem i vrednovanjem napretka darovitog ucenika (Cvetkovic¢-Lay i sur.,
2022).
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2.3.4. Posebnosti identifikacije darovitih ucenika

Odredene skupine darovitih ucenika tijekom procesa uoCavanja i utvrdivanja ne pokazuju
svoje znanje i vjestine na ocekivan nacin te tako njihov potencijal Cesto zna promaknuti
odgojiteljima ili uciteljima. Zato je potrebno obratiti paznju tijekom procesa uocavanja te
primijeniti odgovarajuce nacine identifikacije u odnosu na ostale darovite pojedince. Ucenici
koje ubrajamo u ovu skupinu su: ucenici s nizim $kolskim postignué¢em, ucenici pripadnici
razli¢itih kultura, dvostruko izvanredni ucenici (potencijalno daroviti ucenici s teSko¢ama),
iznimno daroviti ucenici 1 ucenici nizeg socioekonomskog statusa (Smjernice za rad s
darovitim u¢enicima, 2022). U nastavku su opisane preporuke Nacionalnog dokumenta okvira
za poticanje iskustava ucenja i vrednovanja postignuca darovite djece i ucenika (2017) kako

prepoznati i identificirati darovitost spomenutih skupina:

Ucenike s nizim Skolskim postignuéem najteZe je uociti jer tijekom njihove identifikacije
izostaje osobina uspjesnosti i lakoce Skolskoga ucenja. Pojedinci u ovoj kategoriji ¢esto imaju
nisko samopouzdanje i loSe samopoimanje. Pri identifikaciji ovih ucenika treba staviti
naglasak na analizu uradaka iz izvanskolskih programa i situacija, na procjenu vrs$njaka i na

preporuke ostalih stru¢nih osoba.

Idu¢a su Kkategorija daroviti pojedinci iz razli¢itih kultura ili iz obitelji nizeg
socioekonomskog statusa. Kako bi se identificirala njihova darovitost potrebno je koristiti
neverbalne testove sposobnosti, znatno se vise osloniti na analizu $kolskih i izvanskolskih
postignuca i uradaka, a potom ukljuciti u procjenu vrSnjaka te razgovarati s prethodnim

odgajateljima ili uciteljima.

Najranjivija kategorija pri prepoznavanju darovitosti su dvostruko izuzetni ucenici, 0dnosno
daroviti ucenici s teSkocama. Okolina ih etiketira kao djecu sa smetnjama u razvoju i paznju
usmjerava na otklanjanje njihovih teskoca, a ne prepoznaje njihov pravi potencijal. Za
potrebe njihove identifikacije potreban je poseban dijagnosticki postupak te individualno
psihologijsko testiranje slozenim testom inteligencije. Na primjer, primjena neverbalnoga

testa inteligencije za ispitivanje op¢ih sposobnosti.

Jos jedna neocekivana skupina darovitih ucenika zahtijeva specifican nacin identifikacije, a to
su iznimno daroviti ucenici. Njihova je posebnost u tome $§to pokazuju vrlo specifiéne
karakteristike: iznimnu osjetljivost, veliku izdrZljivost, ustrajnost i motivaciju koja granici s
opsjednutosc¢u te zbog toga imaju teSkoca u emocionalnom sazrijevanju. Tijekom mjerenja

njihovih sposobnosti javlja se tzv. efekt stropa, to¢nije, iznimno daroviti ucenici ostvaruju

15



maksimalne rezultate svih testova pa se zbog vjere u nevaljanost ispunjenih testova ne

zahvaca tocan potencijal te djece (Cvetkovic¢-Lay, 2022).

2.4. Uloga ucitelja u razvoju darovitosti

Veliku ulogu u razvoju potencijalne darovitosti u talent ima ucitelj koji moze darovitog
pojedinca motivirati i primjereno opteretiti kroz aktivne oblike uéenja i poudavanja (Cudina-
Obradovi¢, 1991). Glavni faktori koji vode ucenika prema motivaciji su: uzitak, angaziranost i
entuzijazam, koji na kraju rezultiraju boljim postignu¢ima ucenja za razliku od samoga
testiranja znanja ispitima i usmenim provjerama (Kadum i Hozjan, 2015). Vazno je znati
kako motiviranje ucenika i unosenje razlikovnosti u radu s darovitima nije nesto Sto ucitel;
mora raditi konstantno. Naprotiv, ono ne iskljucuje frontalnu nastavu i ne podrazumijeva da
uCenici rade ono S§to Zele, ve¢ je potrebno uvoditi male korake prema onima vece

diferencijacije (Cvetkovi¢-Lay i sur., 2015).

Prvi korak u pruzanju razlikovnosti u nastavi je Stvaranje ljubavi prema ucenikovu podruéju
interesa te uzastopno pracenje njegova napretka u istom polju pruzaju¢i mu istovremeno
pomo¢ i podrsku. Takoder, ucitelj moze omoguciti darovitom uceniku pristup specificnim
izvorima znanja donose¢i mu Casopise, knjige, leksikone, enciklopedije ili ga upucivati na
posjete bibliotekama, muzejima, sportskim, kulturnim, umjetni¢kim ustanovama, priredbama i
izloZbama te tako pobuditi njihov interes (Kadum i Hozjan, 2015). Nadalje, uciteljeva uloga u
razredu je stvaranje pozitivne atmosfere kako bi motivirao darovite ucenike u razredu.
Pozitivha atmosfera u razredu ostvaruje se: ohrabrivanjem ucenika u slobodnome i
samostalnom misljenju 1 postupcima omogucavaju¢i im zadovoljavanje radoznalosti 1 njeno
daljnje razvijanje, potom pruzanjem pomoéi U Svladavanju dodatnih znanja i vjestina, te
poticanjem na divergentno misljenje i mastu (Kadum i Hozjan, 2015). Kako bi daroviti
ucenici imali §to bolju potporu od strane svojih ucitelja, bitna je volja, motivacija i znanje
ucitelja, a samim time i Zelja za cjelozivotnim uéenjem. Radom u timu s ostalim stru¢njacima
za darovite, ucitelj postaje fleksibilniji te ima priliku razmjenjivati ideje 1 iskustva s drugim
strunjacima te se tako usavrSavati u svojem radu i doprinositi svojoj ulozi u razvoju

kompetencija darovitog ucenika (Johnsen 1 Ryser, 1996).

Neki ucitelji odlu¢uju postati ucitelji mentori i edukatori te tako pruziti odgovarajucu
odgojno-obrazovnu podrsku darovitim ucenicima. U¢itelji mentori su struénjaci koji dobro
poznaju proces razvoja intrinzi¢ne motivacije i vrlo ga vjesto primjenjuju tijekom svog rada,

dok ucitelji edukatori organiziraju rad s darovitima prema ve¢ osmiSljenom programu te ga

16



pomno provode (Kadum i Hozjan, 2015). Postoje brojni nacini potpore, samo je vazno otkriti

koji nacin najviSe odgovara odredenom darovitom uc¢enikom.

2.4.1. Pozeljne osobine ucitelja darovitih ucenika

Prakticari s iskustvom rada s darovitim uéenicima na pitanje kakav ucitelj darovitog u¢enika
treba biti ¢esto odgovaraju protupitanjem: ,,Pitajte djecu $to misle o tome?“. Prema Georgeu
(2003), kada su pitali jednog darovitog devetogodi$njeg ucenika $to o¢ekuje od dobrog

ucitelja odgovorio je:

Ocekujem da odrzava disciplinu, ima smisao za humor, da je brizan, zna objasniti problem,
nema miljenike, ohrabruje nas u uc¢enju, dobro izgleda, pruza raznolikost u lekcijama, ucenje

¢ini laksim i stvari shvaca s djecje tocke gledista (str.55).

Isto pitanje proucavala je psihologica Cvetkovi¢-Lay (1999) na populaciji darovitih
informaticara. Kao pozitivne osobine koje ofekuju kod ucitelja daroviti informaticari naveli
su: poticanje ucitelja na samostalan rad i izradu malih projekata, pruzanje raznolikosti u
ucenju i predavanje na zanimljiv nacin, zahtjevnost u pogledu kvalitete uéitelja, odnosno
posjedovanje mnogo znanja i struénog vodstva (ucitelj koji ¢e biti pozitivan autoritet
darovitima). Negativnim osobinama su procjenjivali one ucitelje koji se kruto drze plana, ne
uvode novitete u nastavu i traze od ucenika da sve rade po usustavljenim nacinima koje su
ucitelji objasnili (Cvetkovi¢-Lay, 2002). Kada su sli¢no pitanje postavili roditeljima, oni su
odgovorili kako imaju visoka ocekivanja od Skole, a vefina njih je vrlo nezadovoljna
redovitim programom koji se nudi njihovoj djeci (Maksi¢, 1997; prema Cvetkovic-Lay,
2002). Roditelji imaju tri zahtjeva prema $kolama i uditeljima: Zele ve¢u suradnju obitelji i
Skole u identificiranju 1 planiranju Skolskih aktivnosti za njthovu djecu, iskazuju potrebu za
ve¢om komunikacijom izmedu roditelja i ucitelja te potrebu za dizanjem svijesti o potrebama

darovitih u¢enika (Maksié, 1997; prema Cvetkovi¢-Lay, 2002).

2.4.2. Iskustvo ucitelja s darovitim ucenicima

Brojni istrazivaci pitali su se kakvo je iskustvo ucitelja i nastavnika Republike Hrvatske s
darovitim ucenicima. Cvetkovi¢-Lay (2022) provela je upitnik u dvije osnovne Skole prema
kojima je dobila rezultat kako se 17% ucitelja nikad nije susrelo s darovitim uéenicima, a od
onih koji su se susreli s darovitim ucenicima, njih 72% iskustvo je procijenilo ugodim.
Najveci izazov u radu s darovitima bio im je prepoznavanje potencijala darovitih pojedinaca,

zatim odabir sadrzaja 1 aktivnosti te nepoznavanje primjera kako unijeti razlikovnosti u
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nastavu. Neki od ucitelja iznijeli su opise svojih pozitivnih iskustava s u€enicima. Jedna

uciteljica ovako opisuje vlastito iskustvo:

U razredu sam imala dvije darovite ucenice koje su izvrsno suradivale. Obje su bile motivirane
za ucenje 1 prosirivanje postoje¢ih znanja. Prihvacale su i s veseljem istrazivale zadane teme iz
njihova podrucja interesa. U razredu su bile prihvacene, rado su pomagale te nerijetko bile
vode grupa pri skupnom radu. Osmisljavale su zadatke za druge ucenike. Pripremale su se i

bile jako uspjesne u matematickim natjecanjima (Cvetkovi¢-Lay i sur., 2022, str. 14).

Ucitelji su kao izazove u radu s darovitim ucenicima naveli nesrazmjer kognitivnih
sposobnosti, niske socio-emocionalne vjestine, te vrijeme koje im je bilo potrebno kako bi
pronasli nain rada s darovitim pojedincima. Rezultati nekih opéenitijih istraZivanja o
stavovima ucitelja prema darovitim u¢enicima ukazuju kako ucitelji imaju pozitivne stavove
prema posebnim potrebama darovitih ucenika, podrSci koju im je potrebno pruziti i
drustvenom znacaju darovitih ucenika (Perkovi¢ i sur., 2015). Vec¢ina ucitelja iskazuje kako
svojim radom i trudom pridonose napretku i motivaciji darovitih uéenika, no isticu kako im je
I dalje potrebna ve¢a pomoc¢ strucne sluzbe te sati struénog usavrSavanja na tom podrucju rada

(Nikcevie-Milkovi€ i sur., 2021).

2.4.3. Kurikularno planiranje ucitelja za darovite ucenike
Smjernice za rad s darovitim ucenicima (2017) isti€u tri nacela prema kojima bi se trebao

planirati kurikulum za darovite ucenike:

* Nacelo cjelovitog razvoja i dobrobiti darovitog djeteta/u¢enika naglasava kako se trebaju
odrediti kognitivna, socijalna i emocionalna ocekivanja 1 ishodi koji ¢e pridonijeti cjelovitom
razvoju uCenika, potom stvoriti okruzenje prihvacanja razli¢itosti i1 vrednovanja napretka u
odnosu na svoj vlastiti pomak. Prema ovom nacelu, potrebno je osigurati pristup i
sudjelovanje u svim podru¢jima ucenja i razvoja svakom darovitom uceniku neovisno o
njegovom nepovoljnom obiteljskom okruzenju te mu omoguciti razli¢ite oblike podrSke u
ostvarivanju ciljeva ucéenja te osigurati individualizirani i fleksibilni odgojno-obrazovni

pristup i strategije tijekom procesa odgoja i obrazovanja.

* Nacelo aktivne uloge 1 angazmana darovitih u¢enika u u€enju 1 pou€avanju, izbornosti i
povezanosti sa Zivotnim iskustvima, prethodnim znanjima 1 interesima objaSnjava kako je
potrebno omoguciti veci stupanj slobode uciteljima i darovitim ucenicima u izboru sadrzaja.
Osim toga, nuzno je uloZiti pun angazman i posvecenost u proces ucenja i stjecanja

kompetencija koje dovode do motivacije ucenika 1 viSih razina samostalnosti i
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samoreguliranosti u u¢enju. Nadalje, potrebno je ukljuciti one procese ucenja i poucavanja
koji ¢e razvijati kompetencije potrebne u nastavku obrazovanja, rada i cjelozivotnog ucenja,
posebno one koje se odnose na podrucje informacijskih i digitalnih tehnologija. Ovim
nacelom osigurava se pristup u kojem je opazanje, usmjeravanje i1 kvaliteta, nuzan preduvjet

za stvaranje visokokvalitetnih uradaka.

* Nacelo poticanja oblika miSljenja i primjere nau¢enog govori kako je potrebno u radu s
darovitima primijeniti one pristupe i strategije koji ¢e ucenicima omoguciti produbljivanje i
prosirivanje znanja te primjenu naucenog u novom kontekstu. Potrebno je primijeniti pristupe
1 strategije koje ¢e potaknuti uc¢enike na kreativno, kriticko misljenje te preispitati njihovo

postojeée znanje.
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3. PRIMJERI PODRSKE DAROVITIM UCENICIMA U NASTAVI

Pristup odgoju i obrazovanju darovitih ucenika opisan je u Okviru za poticanje i prilagodbu
iskustava ucenja te vrednovanje postignuéa darovite djece i ucenika sa svrhom da se
darovitim ucenicima omoguci optimalan razvoj i ostvarenje potencijala u skladu s njihovim
sposobnostima, ali i napredak u osobnome i socijalnome razvoju (Nacionalni kurikulum za
osnovnoskolski odgoj i obrazovanje, 2017). Mnoge skole imaju zelju pomoéi darovitim
ucenicima u nastavi. Kroz Nacionalni dokument okvira za poticanje i prilagodbu iskustava
ucenja te vrednovanja postignuca djece i ucenika s teSko¢ama opisan je nacin podrske, no
Skole muci proces realizacije, nacin podrske darovitima te nedovoljno znanje o tom podrucju.
Uz pomo¢ planova i programa, izvannastavnih aktivnosti, individualiziranog pristupa,
razli¢itih oblika rada i oblika nastave te socioemocionalne podrske ucitelji uspjesno rade na
zadovoljavanju potreba darovitih u¢enika. Upravo kako bi se stvorila ideja o nainu rada s
darovitim ucenicima, u ovom dijelu rada bit ¢e prikazani primjeri odgojno-obrazovne podrske

darovitim ucenicima koje pruzaju dvije osnovne $kole na podru¢ju Grada Zagreba.

3.1. Razlikovni individualizirani kurikulum

Kao $to je u teorijskom dijelu objasnjeno, obrazovanje darovitih uc¢enika u nastavi provodi se
prema razlikovnom kurikulumu koji unosi izmjene unutar svakog predmetnog kurikuluma i
kurikuluma medupredmetnih tema (Nacionalni kurikulum za osnovnoskolski 0dgoj i

obrazovanje, 2017).
Izmjene se odnose na:

+ ishode ucenja

* pristupe ucenju i poucavanju — za darovite ucenike postoji moguénost odabira onih
aktivnosti 1 pristupa koji zahtijevaju slozenije izbore sadrzaja i1 pristupa rjeSavanja
zadataka. Spomenute aktivnosti i pristupi takoder ukljuéuju omogucavanje
samostalnog ucenja otkrivanjem, mogucnost rada na projektima, sudjelovanje u
integriranoj nastavi i sudjelovanje u raspravama te refleksijama na procese i rezultate
ucenja

» produkt — produkti rada mogu biti specificni za darovite ucenika. Na primjer: izrada
problemskih zadataka za druge ucenike, osmisljavanje umne mape, stvaranje plakata,
osmisljavanje ¢lanka za Skolski Casopis, izrada prezentacije, sudjelovanje na javnim

nastupima, izlozbama 1 sli¢no.
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» tempo ucenja — odnosi se na koli¢inu vremena provedenog u ucenju. TO Se vrijeme
moze ubrzati prelaskom u vise razrede ili akceleracijom unutar jednog ili dva nastavna
predmeta.

» okruzenje za ucenje — odnosi se na mjesto i uvjete ucenja u skolskom 1 razrednom,
socijalnom (samostalno, radom s mentorom i rad u heterogenim skupinama) i
fizickom okruzenju (Nacionalni dokument okvira za poticanje iskustava ucenja i
vrednovanje postignuca darovite djece i u¢enika, 2017).

Razlikovni kurikulum za darovite u¢enike treba biti fleksibilan, omoguditi poticanje rada visih
kognitivnih procesa, usmjeren na razvoj kreativnosti te se temeljiti na odgojno-obrazovnim
ishodima. Takoder, trebao bi dopustiti razlicite sadrzaje i aktivnosti u¢enja u okviru odgojno-
obrazovnih ciljeva, razli¢ite pristupe ucenja i poucavanja, te ucenje u razli¢itom okruzenju.
Tijekom primjene razlikovnog kurikuluma ucitelj treba pratiti 1 vrednovati ucenicke procese i
ishode ucenja, voditi biljeske te obavjestavati roditelje o napretku njihova djeteta (Nacionalni
dokument okvira za poticanje iskustava ucenja i vrednovanje postignuéa darovite djece i
ucenika, 2017).

Programi izvan redovite nastave u Kkoji se ukljuuju daroviti ucenici su izborna nastava,
dodatna nastava ili izvannastavne aktivnosti (Nacionalni kurikulum osnovnoskolskog odgoja i
obrazovanja, 2017). Oni su sastavni dio kurikuluma $kole, a osmisljeni su radi zadovoljavanja
razli¢itih potreba darovitih i zainteresiranih ucenika. Kako bi se obogatila ponuda unutar
izborne, dodatne ili izvannastavne aktivnosti vazno je u njihovu provedbu ukljuéiti vanjske
suradnike razli¢itih profila, kao Sto su strucnjaci iz pojedinih podrucja, ucitelj iz lokalnih
srednjih Skola, profesori sa sveucilista, specijalizirane organizacije, udruge, roditelji 1 studenti.
Postoje programi u nastavi koji su isklju¢ivo namijenjeni darovitim ucenicima. Jedan od njih
je upisivanje naprednih predmeta u viSim razredima osnovne ili srednje $kole te, uz njega,
sudjelovanje u posebnim odgojno-obrazovnim skupinama koje poti¢u cjelovit razvoj darovitih
ucenika. Za rad u posebnoj odgojno-obrazovnoj skupini potrebno je pripremiti program rada.
Pri tome, programi trebaju biti otvorenog tipa, odnosno omoguciti u¢enicima da predlazu i,
prema svojim preferencijama, mijenjaju sadrzaje i aktivnosti. Ucenici bi trebali biti sukreatori
programa, a izvedba programa bi se trebala temeljiti na novim strategijama ucenja i
poucavanja (Nacionalni dokument okvira za poticanje iskustava ucenja i vrednovanje

postignuca darovite djece i u¢enika, 2017).

Upravo takav plan 1 program u ¢ijoj su izradi sudjelovali ucenici u jednoj od proucavanih

Skola je izvannastavna aktivnost pod nazivom Radionica za potencijalno darovite ucenik ¢iji
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je plan prikazan u nastavku (Slika 3.). Uc¢iteljica je u prethodnoj godini osmislila plan i
program prema zeljama svojih potencijalno darovitih ucenika. Ucenici su godinu prije imali
zadatak razmisliti Sto bi zeljeli proucavati, uciti i doznati na radionicama za darovite ucenike.
Prema njihovim idejama nastao je plan i program izvannastavne aktivnosti. Inace, ucenici
koji sudjeluju u radionicama isti¢u se u spoznajnom podrucju te podrucju umjetnickog
izrazavanja pa su u skladu s time odabrani sadrzaji usmjereni na STEM podrucje, promet,
ljudsko tijelo, programiranje, ekologiju i razvoj razli¢itih vrsta inteligencije. Okruzenje
odrzavanja radionice ukljucivalo je podrucja od ucionice, Skolskog atrija, Skolskog dvorista
do Tehnickog muzeja u Zagrebu te Pomorskog i Prirodoslovnog muzeja u Rijeci. Aktivnosti
koje su provedene ukljucivale su rjeSavanje problemskih zadataka, povezivanje opceg i
logickog zakljuéivanja, provodenje interaktivnih igara (na primjer igra Sequence), pokuse,
istrazivanja i aktivnosti za razvoj vizualno-spacijalne inteligencije. Neki od produkta njihova
rada bili su: rebusi, mozgalice za druge uc¢enike, vremenski stroj, postignu¢a na informatickim
natjecanjima, izradene gradevine, crtani film te izlozba njihovih radova u predvorju skole.
Prema rije¢ima ucenika svida im se takav nacin rada, a jo$ viSe moguénost predlaganja
sadrzaja koje ¢e obradivati i Sirine znanja koju mogu podijeliti s uenicima na ovim

radionicama.

Slika 3.

Plan i program rada radionice za potencijalno darovite ucenike

= ?1ZVANNASTAVNA AKTIVNOST:

Radignica za potencijaing darovife uéenife

razred: 2.
Skolska godina. 2021./ 2022.

Uditeljica:

CILJ RADA: Omoguéiti potencijalno darovitoj djeci bavijenje posebnim podruéjima od interesa kroz rad u malim grupama te putem
inovativnih nastavnih metoda. Poticati divergentno misljenje i inovativnostu rjeSavanju problema te bavljenju radnim zadatcima i izazovima.
Razvijati sklonost samoreguliranom ucenju te poticati pozitivne obrasce vezano uz pozitivne ciljne orijentacije u ucenju, tj. razvijati sklonost
bavljenju izazovnim zadatkom, a ne fokus na ishode .
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MJESEC SADRZAJI RADA PLANIRANE AKTIVNOSTI NOSITELJI MJESTO

ODRZAVANJA
Formiranje skupine i Ja sam.
upoznavanje s programom
in Volim/ ne volim
Predstavljanje i medusobno | U moic] dlavije
upoznavanje.
ucionica
¢ i
RujaN  -MASTARY RADIONICE- AKTIVNOSTI
—radionice su usmjerane naupoznavanje | PREDSTAVLIANJE BROJEM | OBRNUTO atrj- vanjska
PREDSTAVLIEMIE - .. ucionica
uEenikai njihovih® jaih strana”, Danijela Strmotic,
PONOSIM SE uditeljica

poticanjusuradnje, medusobnog
uvaiavanjai tolerandije razliitosti, KRUG POVIERENJA; U TUDOI KOZI
poticanju razvoja sacijalnih vjetina.
Ugenicife istrefivati svaje afinitetei
patencijale, otkrivati suoje interese,
najjade strane, ali istodobno pribvaéatii
one slabije, te razvijati realnu | pazitimu
sliku o s2bi.
Ieket u Rileku obilazak Pomorskog muzeja i Prirodoslovnog Udruga za (Centar za poticanje

e muzeja poticanje darovitost , Rijeka 5,

darovitosti'Dar’/ Prirodoslovni muzej,
Danijela Strmotic Pomorski muzej-
Rijeka)
ucionica,
stjecanje iskustva i spoznaja o
redmetnoj,prirodnoj i drustvenoj sredini; . .. ki
LISTOPAD precmeinalp ' eisredint Danijela Strmotic, Teh"'f"_ .
P istrazivanje o prometnim znakovima i njihovoj uditeljica muze|Nikola Tesla
(8 sati) vainosti i znacenju

Maoj prometni znak- geometrijske konstrukcije i
fraktali
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STUDENI

PROSINAC

SIJECANJ

Matematicke radionice-
poticanje razvoja kreativnog
logit ko- matematickog

razmisljanja i zakljuivanja

MikroDabar za ucenike 1.i 2.
razreda osnovne skole

Veter matematike

Snalazimo se u vremenu

Poticanje kreativnog,
kritickog ilogickog
misljenja, verbalno-
lingvisticke inteligencije.

Pronalaziti rjetenja problemskih matematickih
zadataka povezivanjem opcegznanja i logitkog
zaklju givanja - povezati opce matemematicko
znanje s kombinatorikom- nizovi, simboli,
tombola, domino, matematicke pazzle, Sibice,
tangram, graficki prikaz podataka, rad na
racunalu, tabletu.

Sudjelovanje u online natjecanju natjecanje iz
informatike i raunalnog razmisljanja.

Rje 3avanje razlicitih logicko- matematickih
problema

INTERAKTIVMNA IGRA SEQUENCE

lzradujem vremenski stroj

Prikazivanje stihova nizom asocijativnih
sliica

Rje3avanje rebusa, zagonetnih prica,
smidljanje svojih.
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uciteljica Danijela
Strmotic¢

Danijela Strmatic,
uéiteljica

ucionica

Ekolsko dvoriste

ucionica

ucionica



STEM- Meteorologija Pokusi- Kako nastaje snijeg?

Istrazi gdje se nalaze sante leda?
lzradivanje. Sto moZes uiniti kako biih

otuvao?
Danijela Strmotic,
i . utiteljica o
Ljudsko tijelo -istra#i, izradi maketu korona virusa Ucionica
-bakterije
- imunitet
ratunalna uéionica
Poticanje vizualno : P ;
- ) ) . . | Na dobivenom tlocrtu stana uleniciureduju/
¢ spacijalne inteligencije: Mali dizajniraju funkcionalan stan kakav bi Zeljeli
VELJACA arhitekt iniral !
imati
lzrada gradevina poizboru uéenika u
virtualnom svijetu
LEGO Designer
Aktivnosti u ovome projektu potiéu razvoj ucionica
fluentnosti, f ibil ti, originalnosti misljenja,

TEOTII =L elaboraciji ideja, razvoju osocijativnog i
zefeva P . -
konvergenitnog misljenja, logike, percepcije,
imaginacije, motorike, timskog rada,

istraZivaékog duha, slike o sebi i gutentiénosti.

-povezivanje opceg znanja = logickim

zakljufivanjem - kretanjem u prostoru

pronalaziti riefenja iz razliéitih okolinskih izvora

informacija - usporediti posljedice i utjecaj Danijela Strmatic, raéunalna ugionica
{ne)preciznosti, koncentracije i suradnistva kod uiteljica

rjeEavanja vremenski ogranicenih zadataka -

razumjeti princip funkcioniranja gifriranih lokota

- nabrojati vrste zefeva i njihove specifiénosti -

imenovati fivotinje na engleskom jeziku -

prepoznati i razlikovati Zivotinjske tragove

Tiedan mozga 2021. zlozha radova potencijalno darovitih uéenika

u holu Bkole.

OZUJAK

prostor Skole
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STEM

Poticanje prirodne
inteligencije

TRAVANJ

Mali ekolozi

Perceptivne i logicko
strateske igre

Poticanje vizualno-

SVIBANJ spacijalne inteligencije

Radionice o filmu

Logiéno i kreativno-
istraZivacki rad

LIPANJ Igre za poticanje

interpersonalne inteligencije

Evaluacija rada

Pokusi- prouéavanje i razlikovanje sjemenki
razliitog voca i povréa, ilusiracija, sadnja
biljke.

Ciklus jednog stabla- izrada stabla kroz
godiZnja doba.

Pokus- kisele kiSe.

Odvaijaj, recikliraj, predloéi, osmisli, iznesi

svoje rieSenje o zastiti i JlijeCenju” planeta
Zemlje.

Slaganje zadanih modela i njihova
projekcija u zrealu, 1Q puzzie,

Opticke iluzije- doznaj, istraZi, izradi,
prezentiraj svoju opti¢ku iluziju!

Stvaram svoj criani fim. STOP animacija

Osmisli svoj criani film i izradi ga.

Rimske brojke;Matematicka krialjka ,lzrada
knjitica smijesnih faca; Ponovi ritam;
Jednostavni strujni krug; ,Salice”

B Aital

P tavijanje radova j i
uéenicima skole.

Danijela Strmotic,
ugiteljica

ucionica

Danijela Strmoti¢,
uciteljica

kino

raéunalna utionica

prostor Skole

Danijela Strmotic,
uciteljica

Napomena. Osmislila uéiteljica proucavane skole na podru¢ju Grada Zagreba

Mogu¢énost rada s darovitim u¢enicima izvan redovite nastave je ukljucivanje u natjecanja te
sajmove inovacija, sudjelovanje u Starup projektima i istrazivackim projektima. Na
natjecanjima potencijalno daroviti ucenici susrecu se s u¢enicima sli¢nih postignuca, a zadaci
koje rjeSavaju zahtijevaju viSe kognitivne procese i kreativnost. Darovitim ucenicima koji se
zele natjecati potrebno je omoguciti pripremu za natjecanje, a izloZzenost slozenim zahtjevima
tijekom pripreme korisna je jer od u€enika trazi angaziranje svih njegovih potencijala. Budu¢i

da teZe k savrSenoj izvedbi, daroviti u€enici na natjecanjima oc¢ekuju izvanredne rezultate. No,
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odlican uspjeh na takvim dogadanjima ne mora uvijek biti dostignut zato je vazno za
darovitog ucenika i njegov socioemocionalni razvoj znati podnijeti neuspjeh. Prema tome,
ucitelji ne trebaju postavljati isklju¢ivo zahtjeve za vrhunske rezultate, ve¢ posebnu pozornost
takoder trebaju obratiti na proces pripreme za bilo koji oblik natjecanja kako bi uceniku
osigurali odgovaraju¢u emocionalnu i psiholosku podrsku (Nacionalni dokument okvira za
poticanje i prilagodbu iskustava uéenja te vrednovanje postignuc¢a darovite djece i ucenika,
2017).

Ucenici druge promatrane $koli sudjelovali su u projektu i natjecanju 3,2,1,...LEGO! Koji se
provodi u suradnji Hrvatskog robotickog saveza i Udruge novi klinci. Ucenici koji su
sudjelovali u pripremi za natjecanje i, na kKraju, smotri, odnosno natjecanju bili su polaznici
izvannastavne skupine Sveznadara (izvannastavne aktivnosti za potencijalno darovite
ucenike). Zadatak ucenika prije same smotre bio je proucavati temu Energije koriste¢i se
razli¢itim oblicima znanja. O izvorima, pretvorbi, skladiStenju te distribuciji energije ucili su
pomocu dobivene inzenjerske biljeznice koju su dobili sa setom LEGO kocaka. Temu su
trebali istraZiti kroz brojne izvore kao §to su knjige, mrezZne stranice, terenska nastava, a svoja
usvojena znanja zapisali su u dobivene biljeznice. Zatim su pomo¢u LEGO kocaka sastavili
osnovne dijelove energetsko odrzivog grada: vrtuljak, vjetrenjacu i distribucijski centar, a

potom programirali njihovo pokretanje pomocu racunala (Slika 4).

Slika 4.

Prikaz zavr§nog projekta energetskog grada na smotri First LEGO League Explorer

Napomena. (autorski rad)
Nakon toga uslijedio je najvazniji dio koji ¢e predstaviti na natjecanju, a to je osmisSljavanje i

programiranje svojeg modela energetskog grada u kojem bi se na pravilan nacin iskoristavala

27



energija. Takoder, od ucenika se trazilo osmiSljavanje plakata, naziva njihove skupine i
predstavljanje zavrSnog uratka na smotri. Ucenici su na natjecanju upoznali ucenike sli¢nih
interesa i motivacije, obilazili su uratke ostalih natjecatelja i prezentirali vlastite (Slika 5.).
Tijekom prezentacije promatrani daroviti u€enici pred ispitiva¢ima (na Lego Ligi ih nazivaju
Radoznalcima) isticali su se svojim razliCitim sposobnostima od onih verbalnih,
interpersonalnih, do visokih specificnih sposobnosti. Opisali su svoj rad pomocu plakata te
pokrenuli izradak u kojem su energiju sunca iskoristili za pokretanje vozila javnog prijevoza.
Na kraju, tim promatrane $kole dobio je diplomu za uspjesno sudjelovanje na zavr§noj smotri.
Temeljni dio cjelokupnoga natjecanja bio je proces koji je uenike doveo do same smotre, §to
se ponajprije odnosi nacin pripreme ucenika za natjecanje. To podrazumijeva koriStenje
razliCitih oblika rada i oblika nastave tijekom izvannastavne aktivnosti, te poticanje ucenika
na promis$ljanje o temi energije tijekom terenske nastave. Zavrsne pripreme prije same smotre,
zbog velike Zelje za uspjehom, organizirale su se tijekom redovne nastave, Sto je rezultiralo
velikim uspjehom na smotri. Sam opis pripreme za natjecanje i oblika rada bit ¢e opisani u

nastavnim poglavljima.

Slika 5.

Ucenici prezentiraju svoj rad na natjecanju pred ispitivacima odnosno Radoznalcima

Napomena. (autorski rad)

3.2. Individualizirani pristupi rada u nastavi
Pedagoski stru¢njaci isticu kako osobine darovitih ucenika, kao Sto je izrazena zelja za

stjecanjem znanja, visoka unutarnja motivacija i1 CeZnja za ohrabrenjem, uvjetuju
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individualizirani pristup rada u nastavi (Cvetkovi¢-Lay i sur., 2015). Individualizirani pristup
u nastavi odnosi se na uciteljevo specificno ponasanje prema uceniku u kojem je potrebno:
prepoznati i poticati sposobnosti i karakter ucenika, ¢eS¢e mijenjati aktivnosti, prilagoditi
nastavne metode te pojedinacno osmisliti zadatke za uCenika (Nacionalnom kurikulumu za
osnovnosSkolski odgoj i obrazovanje, 2017). Korist od individualiziranog pristupa u nastavi
moze biti viSestruka za darovitog ucenika i njegove vrSnjake, ucitelja i cijelo razredno
okruzenje. Upravo zato psihologinja Cvetkovié-Lay i suradnici (2015) nude niz savjeta kako
individualizirati pristup rada s darovitim ucenicima i tako im olakSati svakodnevicu u nastavi.
Neki od brojnih savjeta psihologice su: imati spreman dodatni zadatak (nastavni listi¢) u
svakom trenutku nastave, omoguciti u¢eniku da prouci, a potom predstavi drugim ucenicima
neku temu iz njegova podrucja interesa koja je pri tome vezana uz sadrzaje koje ucenici
trenutno obraduju. Takoder, darovitim se u¢enicima povremeno moze omoguciti da pomognu
ucenicima koji sporije savladavaju nastavni-sadrzaj. Isto tako, korisno je darovitim ucenicima
zadavati kreativne zadatke u kojima ¢e do¢i do izrazaja njihova domisljatost i originalnost ili
ih pak okupirati osmisljavanjem i zadavanjem zadataka ostalim ucenicima iz razreda. Kako bi
se za vrijeme odmora ili slobodnog vremena u radu mogli zabaviti, vazno im je osigurati
mjesto u razredu u kojem se mogu naci zanimljive mozgalice, zadaci i igre koje ¢e potaknuti

njihov interes (Cvetkovi¢-Lay i sur., 2015).

Tijekom promatranja rada s darovitim ucenicima u Skolama, naiSla sam na brojne primjere
individualizacije u pristupu rada s darovitim uc¢enicima. Medu onim najocitijim nasli su se
dodatni zadaci za ucenike u redovnoj nastavi matematike. Tijekom nastave uciteljica je
obradivala nastavnu  jedinicu  pisanog dijeljenja  troznamenkastih  brojeva s
jednoznamenkastim te podijelila darovitima u¢enicima dodatne listi¢e. Zadatak ucenika bio je
u tablici odabrati po jednu rije¢ iz stupca, a zatim pomocu tih rije¢i osmisliti matematicki

zadatak. Na Slici 6. mogu se vidjeti kreativna rjeSenja dvoje darovitih u€enika.
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Slika 6.

Dodatni zadaci u nastavi matematike

Napomena. (autorski rad)

Osim dodatnih listia za darovite ucenike, uciteljica je omogucila ucenicima da samostalno
odrze dio nastavnog sata matematike. Daroviti ucenici osmislili su zadatke po svojem izboru i
odabrali zadatke iz udzbenika koji su ostatku razreda pomogli u ponavljanju nastavne jedinice
dijeljenja visSeznamenkastih i dvoznamenkastih brojeva. Prozivali su u€enike koji su potom
dolazili pred plocu i na slican nacin, kao njihova uciteljica, pomagali im rijeSiti zadane
zadatke (Slika 7.). Uciteljica je nakon sata objasnila kako je na pocetku ovakvog nacina rada
darovitim ucenicima bio iznimno tezak. Drugim rije¢ima, bilo im je teSko objasnjavati
drugim, prosje¢nim ucenicima odredeni nastavni-sadrzaj i biti strpljivi s njima, ali s

vremenom su postali obzirni.

Uciteljica je u promatranoj Skoli koristila jo§ neke metode individualiziranog rada. Jedna od
metoda bili su i zadaci prema NTC sustavu ucenja (skrac¢eno od ,,Nikola Tesla centar* ) koji
se sastoji od razlicitih igara i aktivnosti koje poti¢u razvoj kreativnog misljenja. NTC program
sastoji se od tri faze. Prva faza podrazumijeva motoricke aktivnosti, druga faza misaone

asocijacije te aktivnosti za razvoj divergentnog i kreativnog misljenja, dok se treca faza
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provodi kroz igru (Rajovié¢, 2017). Uciteljica je od brojnih NTC igara u svojem radu koristila
igru skrivenih rije¢i u recenici. U ovoj igri trazeni pojam nalazi se skriven medu rije¢ima
zadane reCenice. Na primjer: Na mokroj smo zemlji mogli stati na neSto? Na $to smo mogli
stati? (odgovor je glista). Ucenici su tijekom ove aktivnosti prvo sami trazili odgovore u
reCenicama, a zatim su u parovima osmiSljavali svoja pitanja i odgovore (Slika 8.). NTC
metodu ucenja uciteljica je koristila i tijekom sata hrvatskoga jezika kada su daroviti ucenici
trebali osmisliti ilustracije na zadani tekst pjesme, a potom su, na temelju nacrtanih slika,
drugi ucenici trebali odgonetnuti tekst pjesme. Primjer jedne takve pjesme i1 njezine ilustracije

nalazi se u nastavku (Slika 9.).

Slika 7.

Darovit ucenik drzi dio sata i pomaze u rjesavanju zadatak ostalim ucenicima u razredu

FRRTI

Napomena. (autorski rad)
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Slika 8.

Osmisljeni zadaci darovitih ucenika prema NTC-ovoj igri skrivenih rijeci

Napomena. (autorski rad)

Slika 9.

Pjesma prikazana pomocu slika

Napomena. (autorski rad)
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opticke iluzije, igre za razvoj logicko-matematickog misljenja te igre u razredu s kojima su se
ucenici mogli zabavljati tijekom izvannastavne aktivnosti, odmora ili slobodnog vremena.
Takoder, ucenici su mogli sami donositi svoje logicke igre od doma ili koristiti one u skoli,
kao $to su: Jungle — Hide and Seek, Spin Master Rubiks, Mondrian Blocks, Logiq Tower i
Rubikova utrka. Daroviti ucenici uzivali su u poucavanju ostalih u¢enika pomoc¢u zadanih
pravila navedenih igara i otkrivanju zagonetki i mozgalica. Tijekom igranja uocila se velika
razlika izmedu darovitih u€enika koji su ove igre mogli igrati satima i ostalih u¢enika koji su,

za razliku od darovitih, vrlo brzo odustali.

Navedeni primjeri individualizacije samo su neki od brojnih, ali vazno je napomenuti kako je
individualni pristup darovitim ucenicima stalno podlozan promjenama 1 trazi od ucitelja
fleksibilnost u radu te propitivanje i osluSkivanje potreba svojih ucenika. Ako se uvaze
njihove potrebe, pozitivno ¢e se 1 usmjeravati njihove nezgodne osobine i smanjiti razli¢iti

neprilagodeni uc¢inci ponasanja (Cvetkovi¢-Lay i sur., 2015).

3.3. Oblici nastave pogodni za darovite ucenike

Ucitelj treba znati prepoznati i uociti koji su to oblici ucenja primjereni za rad s njegovim
darovitim ucenicima te ih primjenjivati u neposrednom radu u $to ve¢oj mjeri. Na taj se nacin
darovitim ucenicima omogucuje njima odgovaraju¢i nain rada, a ostalim ucenicima
2015). Osim toga, suvremeni oblici nastave sadrze elemente programa za darovite te
omogucuju proucavanje zanimljivih tema, poticu u€enika na misaono analiziranje 1 kriticko
misljenje, razvijaju ucenikove originalne ideje 1 poti¢u darovite ucenike na suradnicko ucenje
¢ime razvijaju njihov pocetni potencijal u talent (Cvetkovi¢-Lay i sur., 2015). Najpoznatiji
suvremeni oblici nastave primjenjivi u radu s darovitim ucenicima su: integrirana nastava
(nastava u kojoj se uskladuju, povezuju i1 sjedinjuju nastavni sadrzaji svih nastavnih predmeta
s odredenim ciljem), projektna nastava, istrazivacka nastava, problemska nastava, terenska
nastava, obrnuta ucionica (nastava u kojoj ucenici sami obraduju temu odnosno educiraju se o
njoj, a ucitelji se poslije bave svim nejasno¢ama), suradni¢ko uenje te razliite metode igre.
U nastavku su opisane neke od navedenih suvremenih metoda nastave te njihov nacin

primjene u radu s darovitim uc¢enicima u dvije promatrane kole.

3.3.1. Projektna nastava
Projektna nastava osmisljena je u 30-im godinama prosSlog stoljec¢a kada su Kilpatrick i
Dewery dosli do zakljucka kako bi se skolski sustav nastave trebao usmjeriti prema zadacima
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rjeSavanja problema i znanja koji su potrebni u savladavanju svakodnevnih situacija. Ovu
metodu proucavanja i rada nazvali su projekt metodom (Kadum i Hozjan, 2015). Projektna
nastava moze se definirati kao organiziran proces aktivnog ucenja u kojem ucenici ili uc¢enik
samostalno radi na odredenom istrazivackom ili radnom projektu te dolazi do novih spoznaja
(Munjiz i sur., 2007). Kvalitetno odrzavanje projektne nastave poti¢e ucenike na veci
angazman, a krajnji je rezultat zadovoljstvo usvojenim znanjem. Uz to, klju¢no je da projektni
zadaci budu dovoljno izazovni za ucenike. Kako bi projekt bio uspjeSan, potrebno je
kvalitetno obaviti pripreme i odrediti cilj projekta (Mlinarevi¢ i Zrili¢, 2021). Primarni ciljevi
projektne nastave su samostalno ucenje i1 djelovanje, spoznavanje i razvijanje vlastitih
sposobnosti i potreba, razvijanje spremnosti djelovanja i preuzimanja odgovornosti,
usavrSavanje sposobnosti opazanjem problemskih situacija i razvijanjem komunikacijskih
sposobnosti, kao 1 kulturno rjeSavanje konflikta i tumacenje te oblikovanje organizacijske

veze (Munjiz i sur., 2007).

U jednoj od promatranih $kola odrzao se Skolski projektni dan povezan sa STEM podrucjem.
Svi ucenici razredne nastave sudjelovali su u znanstvenoj radionici, roboti¢koj radionici,
radionici malih inZenjera i NTC radionici. Roboticka radionica bila je usmjerena na stvaranje
igre u kojem ¢e njihov lik spasavati planet Zemlju. Ucenici su na pocetku istrazivali i1 uéili
funkcije u programu Strach, a zatim su pomocu uciteljice oblikovali svoje igre i prezentirali ih
ostalim u€enicima. Potom su krenuli na radionicu malih inZenjera tijekom koje su slusali o
procesu stvaranja energije na Zemlji. Nakon toga uslijedio je zadatak u parovima. Pomocu
LEGO kocaka ucenici su trebali sastaviti i prikljuciti na bateriju vjetrenjacu kako bi pokrenuli

funkciju njene vrtnje i stvaranja energije (Slika 10.).

Znanstvena radionica trazila je poseban angazman ucenika. Ucenici su dobili tjesteninu u
obliku Spageta i marshmallow paket, a zadatak je bio osmisliti nacin izrade gradevine. Svoju
ideju prezentirali su razredu, a studentice, koje su pomogle u provodenju radionice, prikazale
su primjere iz svakodnevice u kojima se koriste ove spoznaje do kojih su ucenici dosli tijekom
izrade (Slika 11.).
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Slika 10.

Radionica malih inzenjera tijekom projektnog dana

/AZ/‘;

\

Napomena. (autorski rad)

Slika 11.

Znanstvena radionica tijekom projektnog dana

Napomena. (autorski rad)
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Na kraju projektnog dana ucenici su i§li na NTC radionicu s ¢ijim su radom ve¢ bili upoznati,
a tijekom nje povezivali su sadrzaje iz predmeta Priroda i drustvo kroz igru asocijacija i

poligon zadataka.

3.3.2. Istrazivacka nastava

Istrazivacka nastava suvremeni je nastavni oblik rada u kojem se od ucenika oCekuje da
svojim samostalnim radom i miSljenjem usvajaju nova znanja, odnosno otkrivaju i pronalaze
nove Cinjenice (Cvetkovi¢-Lay i sur., 2015). Ovakav nacin rada iziskuje mnogo truda jer od
ucenika zahtijeva samostalnost. Kako bi istrazivacka nastava bila $to uspjesnija, ucenici su
istrazivanje provodili u paru ili u skupini. Od ucitelja se tijekom provodenja ovog oblika
nastave ocekuje stvaranje problemske situacije, savjetovanje ucenika i pomaganje pri izboru
izvora, ukazivanje na potrebne teorijske Cinjenice i stvaranje zavrSne rasprave o rezultatima
istrazivackog rada ucenika (Kurnik, 2011). Tri razine istrazivackog ucenja i poucavanja su
strukturirano ucenje (ucenje u kojem ucitelj zadaje problem, nudi postupke i materijale za
rjesavanje, ali im ne govori ishod), vodeno istrazivanje (sli¢no strukturiranom, no ucenici
osim ishoda moraju osmisliti kojim ¢e postupkom doc¢i do rjeSenja) i otvoreno istrazivanje
(u€enici sami formiraju problem i biraju svoje postupke i metode rjeSavanja) (Kadum i
Hozjan, 2015). Da bi ova vrsta nastave bila uspjeSna potrebno je naviknuti u¢enike na
samostalan rad, pridrzavati se nacela postupnosti u radu, ras¢laniti slozene probleme, osmisliti
rjeSenje problema pomocu primjera, imati puno strpljenja i biti suzdrZan u pruzanju pomoci

(Ovéar, 1990).

Ucenici su za potrebe natjecanja trebali osmisliti kakav ¢e biti njihov energetski grad. Kako bi
lakSe kreirali vlastitu ideju, uciteljica se koristila metodom istraZivacke nastave. U€enici su
Citajuci inZenjersku biljeZnicu saznali o procesu pretvorbe energije, zatim su sami istrazivali o
energiji te tjedne nakon iznosili razli¢ite ideje. Zajedni¢kim razgovorom odlucili su kako ¢e
svoj energetski rad usmjeriti na promet: njihov grad bio bi odrziv koriStenjem elektricnog
automobila koji ¢e se pokretati energijom iz solarnih panela. Kada su ucenici osmislili glavnu
ideju, krenuli su u proces programiranja elektricnog automobila. Metodama pokuSaja i
pogreski polako su oblikovali svoj ciljani projekt. Ucenici su uzastopno primjecivali
nedostatke u nekom dijelu svojeg projekta te su zajednicki pokusali na¢i postupke i metode

otklanjanja problema i tako su nesvjesno primjenjivali otvoren istrazivacki pristup nastave

(Slika 12.).
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Slika 12.

Ucenici istrazuju na koji ¢e nacin programirati sastavnice svog energetski odrzivog grada

Napomena. (autorski rad)

3.3.3. Problemska nastava

Problemska nastava oblik je nastave u kojoj se pred ucenike postavlja problem. ,,Problem
stvara problemsku situaciju, dvojbe i iziskuje postavljanje hipoteza" (Cvetkovi¢-Lay i sur.,
2015, str. 48). Ucenici pomocu ove metode uce znanstveno misliti 1 otkrivati puteve koji
dovode do spoznaje (Cvetkovié-Lay i sur., 2015). Problem se bira s obzirom na gornju
granicu ucenikovih moguénosti. Takav odgovarajuéi i1 primjeren problem pobuduje
radoznalost ucenika, potice ih na razmiSljanje 1 vodi k razvijanju njihovih sposobnosti
(Durakovi¢,1985; prema Kadum i Hozjan, 2015). Uciteljev je zadatak savjetovati ucenike u
odabiru izvora za rjeSavanje zadanog problema, izloziti im teorijske ¢injenice i usmjeravati ih
prema zavr$noj raspravi o dobivenim rezultatima. Model po kojem bi se trebala provoditi
problemska nastava ne postoji. Stranberg (1999) nudi jednu od metoda rjeSavanja
problemskih situacija u Sest koraka: prepoznavanje problema, definiranje problema,

osmis$ljavanje strategije rjeSavanja problema, prikazivanje informacija, rasporedivanje snaga
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(najvise se odnosi na potrosnju vremena tijekom kojeg se rjeSava problem) te praéenje i
ocjenjivanje (ocjenjivanje kvalitete dobivenog rezultata). Glavna bit rjeSavanja zadatka je u
vjezbanju ucenikove ustrajnosti usprkos neuspjehu te cijeniti pa i ono najmanje napredovanje

1, na kraju, cijeli proces rjesavanja zadatka (Polya 1996; prema Kadum i Hozjan, 2015).

Problemski zadaci mogu se postaviti u razliCitim oblicima. UC¢iteljica je u promatranoj Skoli
ucenicima postavila problemske zadatke u obliku mozgalica, zagonetki, pitalica 1 problemskih
situacija. Kako bi ucenicima olakSala njihovo rjeSavanje, omogucila im je rjeSavanje u
parovima. Ucenici su takoder imali vremena sami ih rijesSiti, posavjetovati se s prijateljem, a
zatim svoja rjeSenja objasniti i izre¢i pred razredom. Primjeri takvih zadataka i rjeSenja

prikazani su na Slikama 13. i 14.

Slika 13.

Primjer problemskih zagonetki i mozgalica u promatranoj Skoli

Napomena. (autorski rad)
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Slika 14.

Primjer rijesSenog problemskog zadatka iz promatrane Skole

Napomena. (autorski rad)

3.3.4. Terenska nastava

Izvanucionicka nastava oblik je nastave koji podrazumijeva planiranje programskih sadrzaja
izvan Skolske ustanove. U izvanucioni¢ku nastavu ubraja se terenska nastava. Ona se izvodi u
izvornoj stvarnosti s ciljem njezinog boljeg upoznavanja (Pravilnik o izvodenju izleta,
ekskurzija i drugih odgojno-obrazovnih aktivnosti izvan $kole NN 87/08 (NN 94/13)).
Zelembrz i suradnici (2022) u svojem istrazivanju navode kako je terenska nastava
najzastupljeniji oblik izvanucionicke nastave Sto ukazuje na njezinu vrijednost u praksi
osnovnih Skola. Navode kako ucitelji iskazuju potrebu za unaprjedenjem i ¢eS¢im planiranjem
terenske nastave kako bi se doprinijelo osjecaju pripadnosti 1 zajedniStva te videnja Skole kao
zajednice ucenja i odrastanja Sto ima veliki znacaj za odgojnu ulogu Skole kao ustanove

(Zelembrz i sur., 2022).

Za darovite ucenike izvanskolski oblici rada znacajni su u poticanju specificnih podrucja
darovitosti. Oni tako omogucuju podrsku u razli¢itim programima sa specifi¢nim sadrzajima i
fleksibilnijim moguénostima organizacije i grupiranja. Za darovite ucenike koji imaju nizi
Skolski uspjeh, susret s uciteljima izvanskolskih programa pokazao se kao kljuc¢an ¢imbenik
koji moze dovesti do ogromnog skoka u postignuéu i razvoju potencijala darovitih

(Nacionalni okvir za poticanje iskustva ucenja i vrednovanja postignuca darovite djece i
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ucenika, 2017). Organizatori ovog oblika podrSke mogu biti razliite institucije, drustva,
klubovi, zajednice, udruge i centri koji promicu prirodne, druStvene, tehnicke znanosti i
umjetni¢ka podrucja, a djeluju provedbom radionica, ljetnih Skola, znanstvenih kampova,
organiziranjem izlozbi, smotri 1 sliéno (Nacionalni okvir za poticanje iskustva ucenja i

vrednovanja postignucéa darovite djece 1 ucenika, 2017).

Institut za fiziku 1 Institut Ruder Boskovi¢ bili su ovogodis$nji organizatori znanstveno —
popularnog dogadaja pod nazivom Frizbijada s ciljem edukacije i popularizacije znanosti.
Frizbijadu su posjetili ucenici jedne od promatranih $kola. Navedena trenerska nastava bila
im je prilika za razvoj ljubavi prema znanosti, potom za otkrivanje nekih novih vjestina 1
dozivljavanje zanimljive strane kemije, fizike i biologije. Ucenici su tijekom posjeta obisli tri
laboratorija, upoznali se s nafinima analize Cisto¢e mora, te nafinima prociS¢avanja vode.
Sudjelovali su u pokusu koji prikazuje nastanak kiSe, saznali su kako se prenosi elektricitet 1
spajaju atomi, naucili su kako funkcionira infracrveno svjetlo, a promatrali su bakterije koje
su uzgojili i poslali vlastite uzorke na analizu (Slika 15. i Slika 16.). Takoder, promatrajuci
magnetno levitiraju¢i vlak, ucenici su razvili ideju o stvaranju prometno odrZivog grada za
natjecanje (Slika 17.). Nakon posjete Frizbijadi neki su ucenici intenzivno krenuli proucavati
atome, infracrvenu svjetlost te ¢itati o bakterijama i virusima. Dijeljenjem vlastitih dojmova s
dogadaja Frizbijada, uéenici su jasno rekli kako ¢e im steceno iskustvo i znanje ostati duboko
ukorijenjeno, a motivacija za razvoj njihovih specifiénih sposobnosti se, na temelju izre¢enih

dojmova, povecala.

Slika 15.

Ucenici proucavaju bakterije

Napomena. (autorski rad)
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Slika 16.

Promatranje upotrebe termovizijske kamere

Napomena. (autorski rad)
Slika 17.

Ucenici promatraju magnetno levitirajuci viak

Napomena. (autorski rad)

3.4. Oblici rada u nastavi pogodni za darovite ucenike
Dugogodisnjim proucavanjem darovitih uc¢enika nametnulo se pitanje koji je oblik rada
primjeren za rad s darovitim ucenicima. Prema istraZivanju Cvetkovi¢-Lay (2002) daroviti

ucenici su izjavili kako najviSe vole kad ih se potice na samostalan rad i izradu manjih
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projekata. Slicno dokazuje istrazivanje Yong i Mcintyre (1992) koje navodi kako su
specificnosti ucenja darovitih ufenika utemeljeni na iznimnoj motivaciji, odgovornosti,
upornosti, te samostalnosti u radu, a ne na konformizmu i prilagodavanju skupini. Kanevsky
(2011) u svojem istrazivanju tvrdi kako daroviti u€enici vole raditi u paru ili grupi ako mogu
sami birati partnere ili partnera koji uc¢i njihovim tempom. Isto tako vole uciti o temama koje
su sami izabrali 1 preferiraju samo njima odgovaraju¢i nacin ucenja. Navode kako vole
razumjeti komplicirane ideje i veze izmedu tih ideja, ali nekad im je lakSe pronadi kreativno

rjeSenje samostalno nego kroz rad u grupi.

Iste tvrdnje potvrdili su daroviti ucenici iz dvije promatrane osnovne Skole. Ucenici su
tijekom samostalnog rada uzivali proucavajuci komplicirane sadrzaje, ideje ili probleme, te su
pokusavali medusobno povezati navedene sadrzaje. Intrigirale su ih brojne teme koje nisu
zastupljene u programu, kao $to je primjer egipatskih hijeroglifa. Ucenici su sami proucavali
koja su sve pisma postojala kroz povijest, potom su pokusali sami osmisliti svoje pismo i

njime napisati odredene rijeci. Jedan od rezultata rada prikazan je na slici ispod (Slika 18.).

Slika 18.

Samostalno osmisljena abeceda na temelju primjera egipatskih hijeroglifa

Napomena. (autorski rad)

Isto tako, ucenici su Cesto voljeli raditi u paru, no odabirali su partnere slicnih sposobnosti i
interesa. Nekada bi tu praksu uciteljica mijenjala kako bi im osvijestila vaznost prihvacanja
drugih ucenika. Tijekom jedne radionice daroviti su ucenici imali zadatak opisati rijeCima
crteze koji se nazivaju Droodles (Slika 19.). Radom u paru ucenici su davali pregrst ideja i
nadopunjavali svoja rjeSenja te tako s drugom osobom mogli vidjeti ono $to sami ne bi mogli.
Sli¢nom idejom vodila se ugiteljica u drugoj koli koriste¢i tehniku razmisljanja Sest $esira
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koja pomaze ucenicima sagledati vazne odluke s razliCitih motrista. Ucenici su trebali
osmisliti ideju 1 razmotriti Sto sve trebaju napraviti kako bi se predstavili na natjecanju. Svaki
ucenik odabrao je Sesir jedne boje i dobio svoj zadatak. Bijeli se SeSir usredotocio na podatke,
¢injenice 1 raspolozive informacije o tome $to su ucenici do sada osmislili te $to bi mogli reci
na predstavljanju. Crveni SeSir odnosio se na probleme koji ih trenutno muce, kao §to je bio
nedostatak vremena u radu i nacin predstavljanja publici ukoliko se ne uspije dovrSiti cijeli
projekt. Crni SeSir zagovarao je oprez i isticao Sto bi sve jos trebali rijesiti i na §to trebaju
pripaziti prilikom predstavljanja svoga rada. Zuti $eSir bio je optimist koji razmislja o
pozitivnim rezultatima te poticao ekipu na uspjeh. Zeleni je SeSir kreativno razmisljao o
moguéem rastu i razvoju, a koji je ujedno bio zasluzan za ideju prometnog energetskog
vozila. Plavi SeSir razmatrao je cijeli proces i kontrolirao rad grupe. Ovakvim oblikom
razmiS$ljanja i razli¢itim ideja u€enici su dosli do sjajnih spoznaja. Timskim radom naucili su
uvazavati individualne sklonosti, interese i sposobnosti svakog Clana tima. U obje Skole
ucenici su timskim radom naucili uvazavati individualne sklonosti svakog ucenika,
raspoznavati medusobne interese, pa ¢ak i sami unaprijed odrediti koje rjeSenje problema ¢e
im odredeni ucenik ponuditi. Grupnim nacinom rada ucenici su se medusobno povezali te

poceli samostalno razvijati zajednicke ideje u slobodno vrijeme.

Slika 19.

Rjesenja Droodles zadataka prilikom rada u paru

Napomena. (autorski rad)
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3.5. Socioemocionalna podrska darovitim ucenicima u nastavi

Intelektualna superiornost darovitih ucenika ¢esto moze zasjeniti njihove emocionalne i
socijalne potrebe. ,,Procjenjuje se da ¢ak 20-25% darovite djece ima socijalne i emocionalne
poteskoce, Sto je dvostruko vise nego od onoga §to susre¢emo u normalnoj populaciji Skolske
djece” (Cvetkovi¢-Lay, 2002, str. 142). Djeca s iznimnim sposobnostima u bilo kojem
podrucju Cesto Se suocavaju sa socijalnim i emocionalnim problemima zasto $to su korak vise
od svojih vrsnjaka (Cvetkovi¢-Lay, 2002). Clark (1983; prema Cvetkovi¢, 2002) donosi niz
emocionalnih osobina s kojima se suocavaju daroviti ucenici kao Sto su: nagomilavanje
neosvijeStenih emocija, iznimna osjetljivost na oc¢ekivanja drugih, osje¢aj pravednosti, raniji
razvoj, neobi¢na emocionalna dubina i intenzitet. Zato je vazno ucenicima pomo¢i u
imenovanju svojim emocija, otkrivanju mehanizama s kojima se mogu odnositi prema njima,
osvjes¢ivanju potrebe drugih, prepoznavanju i rasudivanju tudih ocekivanja. Vazno im je
pruzati potporu u razvoju njihovih specificnih osobina, nauciti ih da prevladaju svoje reakcije
te im pomoc¢i u pronalazenju svrhe i usmjerenja unutar svog vrijednosnog sustava (Cvetkovic-
Lay, 2002). Ponekad daroviti u€enici imaju problem s integracijom medu vr$njake zbog
manjka socijalnih vjeStina. Nestimulativna sredina darovite ucenike moze dovesti do
problema kao Sto je agresivno i nametljivo ponasanje. Zato je potrebna suradnja Skole i
roditelja koji ¢e darovitom uceniku osigurati primijenjenu podrSku u osobnom rastu i razvoju
te im omoguciti razvoj njihove realisticne slike o sebi, moralnosti 1 socijalnim vjeStinama.
Takoder, kako bi ucitelj pozitivno utjecao na darovite ucenike, on ih sam treba prihvatiti kao
individue i time prilagoditi svoje ponaSanje, a pri tome ne smije odustati od vodstva u razredu,
uspostavljanju kontakta sa svojim ucenicima i od svoje autenti¢nosti (Nacionalni dokument
okvira za poticanje iskustava u€enja 1 vrednovanja postignuca darovite djece 1 ucenika, 2017).
Postoje teSkoce s kojima se daroviti ucenici susreéu, a koje nadilaze uciteljevu stru¢nu
kompetenciju. Takve teSkoe mogu se javiti u obliku depresije, anksioznosti, poremecaja u
ponasanju, smanjene koncentracije 1 problema u ucenju. Kada ucitelj uoci ovakve teskoce
potrebno je traziti podrSku Skolskog psihologa kao §to bi inace ucitelj postupio s bilo kojim
drugim ucenikom. Razumijevanje, topla podrska i prihvacanje razreda od strane ucitelja te
struéne sluzbe moze pomoc¢i darovitim ucenicima uspjeSno se suociti s problemima
(Nacionalni dokument okvira za poticanje iskustava ucenja i vrednovanja postignucéa darovite

djece 1 u€enika, 2017).

Najvazniji nacin podrske uciteljica, ucenicima u promatranim Skolama je upravo

socioemocionalna podrSka. Promatrajuci 1 uoc¢avajuci specificne sposobnosti svakog ucenika,
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uciteljice su postivale individualnost darovitih uCenika. Reagirali su na njihove Zzelje za
istrazivanjem te pruzali i osmiSljavale aktivnosti sukladno njihovim interesima. Pri tome,
uciteljice nikada nisu odustale od primjene novih metoda rada, iako su ucenici na neke od njih
na prvu imali negativne reakcije. Osim toga, uciteljice su tijekom rada u razredu ucile
darovite ucCenike kako uvazavati druge, postivati njihove razliCitosti razliCitim igrama, te
nacinom sjedenja povezivali ih s ostalim u€enicima u razredu. Razgovarale su s ucenicima o
o¢ekivanjima njihovih obitelji i okoline te im pruzale utjehu. Nadalje, pomogle su im
prepoznati njihove negativne emocije te obrasce ponasanja i davale im raznolike druge
savjete. Na samom kraju, topla podrska, razumijevanje i autenti¢nost uciteljica urodila je
plodom jer su njihovi ucenici razvili osje¢aj otvorenosti, postivanja i zahvalnosti prema

svojim uciteljicama.
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4. ZAKLJUCAK

Darovitost je sklop visoko natprosjeénih opéih ili specifiénih sposobnosti, kreativnosti i
motivacije koji omogucéava razvijanje izvanrednih kompetencija i dosljedno postizanje
izrazito natprosjecnih postignuca u jednom ili viSe podrucja. Ucitelj treba uociti darovitog
ucenika u svojem razredu te prikupiti potrebnu dokumentaciju za daljnji proces analize tih
podataka u svrhu utvrdivanja ucenicke darovitosti. Stru¢ni tim za darovite tada ima zadatak
utvrdivanja, a potom pronalazenja §to bolje 1 kvalitetnije odgojno-obrazovne podrske za
darovite uCenike u suradnji s uciteljicom. Postoje brojni odgojno-obrazovni oblici podrske u
nastavi s darovitim ucenicima, kao Sto su unosSenje razlikovnosti u predmetni kurikulum,
uklju¢ivanje ucenika u izvannastavnu grupu za darovite ucenike, planiranje i provedba
izvanucionickih oblika nastave, pripremanje ucenika za sudjelovanje u natjecanjima,
individualno savjetovanje i podrska ucenicima i roditeljima. Takvi oblici odgojno-obrazovne
podrske u radu s darovitim ucenicima pomnije su promatrani u dvije osnovne $kole na
podru¢ju Grada Zagreba. Uciteljice su kvalitetno planirale i1 realizirale izvannastavne
radionice za darovite ucenike, provodile individualiziran pristup u nastavi, ukljucivale
darovite u¢enike u projektni dan na razini cijele Skole i pripremale ih za natjecanje, a pri tome
koristile razli¢ite oblike nastave i socijalne oblike rada. Tijekom izvannastavne aktivnosti
ucenici su rjesavali logi¢ko-matematicke igre, problemske zadatke, sudjelovali u provodenju
interaktivnih igara, pokusa, stvarali vremenski stroj, crtani film i pripremili svoju vlastitu
izlozbu. Individualizirani pristup rada uciteljice su ostvarivale dodatnim zadacima u nastavi
Matematike i Hrvatskog jezika. One su tako dale priliku ucenicima da odrze dijelove
nastavnog sata, osmiSljavaju nove kreativne zadatke 1 osigurale im stalni pristup igrama za
razvoj njihove motivacije. Uz to, pripremale su ucenike za natjecanje te za taj proces koristile
istrazivacku, terensku nastavu i problemsku nastavu. Na kraju, uciteljice su ucenicima
neprestano pruzale socioemocionalnu podrsku uvazavaju¢i njihove ideje, slusajuci njihove
probleme, uceéi ih kako imati razumijevanje za druge ucenike tijekom rada u paru ili grupi te
kako se nositi 1 prepoznati vlastite emocije. Primjer ovih §kola dokazuje kako se voljom,
trudom 1 otvoreno$¢u moZe osmisliti kvalitetna odgojno-obrazovna podrska darovitim
ucenicima te kako je njezino provodenje kljuéno za razvoj svakog darovitog ucenika jer
njihov potencijal postoji, no hoce li se razviti ponajprije ovisi o njegovoj okolini pa samim

time 1 o Skoli.
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