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Sazetak

Religiozni odgoj djece predskolske dobi prema nacelima Montessori pedagogije

Odgoj djece jedna je od najvaznijih zadaca drustva. O tome kakva ¢e nam biti djeca, ovisi
buduénost Citavog CovjeCanstva. RazliCiti su pristupi odgoju i razli¢ite su pedagoske
koncepcije odgoja. Jedna od odgojnih pedagoskih koncepcija je Montessori pedagogija.
Nastala je u pocetkom 20. stolje¢a, no suvremena je i danas. Utemeljiteljica ove
pedagoske koncepcije je Marija Montessori. Ona je napravila radikalan zaokret u pristupu
djeci. Shvatila je da su djeca mali istrazivaci koji trebaju slobodu da bi se uspjesno
razvijali. No, uz dobivanje slobode, djeca moraju uciti biti odgovorni. Marija je
promatrala djecje potrebe i na temelju toga formirala postavke svoje pedagogije. Shvatila
je da su djeca religiozna bica i1 da je religija vazan dio njihova razvoja. Ona nije razvila
zaseban religiozni odgoj, vec je religiju ucijepila u sve dimenzije odgoja. Cilj ovoga rada
bio je pokazati vaznost religijskog odgoja za cjelovit razvoj djece te kako religijski odgoj
1 Montessori pedagogija idu ruku pod ruku. Takoder, jedan od ciljeva je bio prikazati
model vjerskog odgoja prema nacelima Montessori pedagogije koji nosi naziv Kateheza

dobrog Pastira.

Covjek je od samih svojih pocetaka religiozno bi¢e. Od kad zna za sebe, Govijek trazi
boga. S obzirom da je potreba za transcendentalnim temeljna ljudska potreba, vazno je
omoguciti djeci da ju zadovolje. Religijski odgoj zapocinje u obitelji, a nastavlja se u
vrti¢u 1 Skoli. Pritom je vazno gledati na dijete kao na suradnika u procesu ucenja i odgoja.
Montessori pedagogija vodi se idejom da su djeca sama sposobna uciti ako im se pruze
potrebni uvjeti, a odgojitelj je samo pripomo¢ da dijete zadatak obavi samo. Spoj ovih
dviju ideja, da je covjek religiozno bice i1 da je dijete mali istraziva¢, nalazimo u programu
Kateheze dobrog Pastira. Ovaj program objedinjuje metode rada Montessori pedagogije

1 pruzanje djeci mogucénost susreta s Bogom koji je Dobri Pastir.

Kljuéne rije€i: religiozni odgoj, djeca predskolske dobi, Montessori

pedagogija, Kateheza dobrog Pastira



Summary

Religious education of preschool children according to the principles of

Montessori pedagogy

Raising children is one of the most important tasks of society. The future of
all humanity depends on what our children will be like. There are different approaches
to education and different pedagogical conceptions of education. One of the
educational pedagogical concepts is Montessori pedagogy. It was created at the
beginning of the 20th century, but it is contemporary even today. The founder of this
pedagogical concept is Marija Montessori. She made a radical turn in her approach to
children. She understood that children are little explorers who need freedom to
develop successfully. But along with gaining freedom, children must learn to be
responsible. Marija observed the children's needs and formed the settings of her
pedagogy based on that. She understood that children are religious beings and that
religion is an important part of their development. She did not develop a separate
religious education, but rather incorporated religion into all dimensions of education.
The goal of this paper was to show the importance of religious education for the
overall development of children and how religious education and Montessori
pedagogy go side by side. Also, one of the goals was to present a model of religious
education based on the principles of Montessori pedagogy, which is called the

Catechesis of the Good Shepherd.

Man is a religious being from his very beginnings. Ever since he knows
himself, man has been looking for God. Since the need for the transcendental is a
fundamental human need, it is important to enable children to satisfy it. Religious
education begins in the family and continues in kindergarten and school. At the same
time, it is important to look at the child as a collaborator in the learning and upbringing
process. Montessori pedagogy is guided by the idea that children are capable of
learning on their own if they are provided with the necessary conditions, and the
educator is only an aid for the child to complete the task on his own. We find the
combination of these two ideas, that man is a religious being and that a child is a little

researcher, in the Catechesis of the Good Shepherd program. This program combines



the methods of Montessori pedagogy and giving children the opportunity to meet God,
who is the Good Shepherd.

Keywords: religious education, preschool children, Montessori pedagogy,

Catechesis of the Good Shepherd
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Uvod

Kroz povijest, djecu se dugo nije promatralo na nacin da se uvazavaju njihove razvojne
potrebe. Na njih se gledalo kao na male ljude koji ¢e sve nauciti promatrajuci odrasle, ali nije
se smatralo da se treba baviti njihovim odgojem niti da oni nesto vrijede. Prva znacajna osoba
koja je govorila drugacije bio je Isus, najvec¢i Ucitelj, koji je cijenio djecu i stavljao ih kao
primjer odraslima. Danasnja pedagogija svjesna je vaznosti ispravnog odgoja djece te da je
pritom potreban cjelovit pristup kako bi se postigao ispravan tjelesni, psihicki, kognitivni 1
duhovni razvoj djeteta. Zbog toga je vazno da se ne zanemari religijski odgoj djeteta, ve¢ da se

s njim krene od najranije dobi djeteta.

Svega navedenog bila je svjesna i Marija Montessori kada je razvijala svoju pedagosku
koncepciju. Njen rad s djecom bazirao se na promatranju djece i uoavanju njihovih potreba.
Ona je uocila da djeca sama mogu puno toga napraviti, samo ako im se pruZzi prilika i daju
potrebni uvjeti. Shvatila je da je vazno da djeca budu slobodna u radu jer svi ljudi nisu isti,
nemaju svi iste interese i nije svima potrebno jednako vrijeme da savladaju odredenu vjestinu.
No, ona ne govori o slobodi bez ograni¢enja, ve¢ o odgovornoj slobodi. Uloga odgojitelja u
Montessori skupini je voditi djecu, no povuéi se u trenutku kada vidi da djetetu viSe nije
potreban. Pritom je vazan Montessori pribor na¢injen prema kriterijima koje je postavila Marija
Montessori, a koji omogucuje djeci cjelovit razvoj i sugerira djeci ako su pogrijesila u radu da

isprave pogresku.

Marija Montessori ugradila je u svoj pedagoski model elemente religioznosti. lako je
sama bila prakti¢na vjernica katolkinja, nije ogranicila svoju pedagogiju samo na povezanost s
katolickom vjerom, ve¢ je htjela da postavke njene pedagogije budu primjenjive u svim
kulturama, bez obzira kojoj religiji pripada. No, na hrvatskim prostorima razvio se model
katolickog vjerskog odgoja koji se temelji na nacelima Montessori pedagogije, a on nosi naziv
Kateheza dobrog Pastira. Ovaj model kateheze polazi od Krista koji nam je u punini objavio
Boga i pokazao Bozju ljubav prema ¢ovjeku kada je umro za nas na Krizu, ali i uskrsnuo te

nam time dao vjecni zivot.

Ova tema zavrsnog rada odabrana je jer je autorica zavrSila Religijsku pedagogiju i
katehetiku na Katolickom bogoslovnom fakultetu Sveucilista u Zagrebu te je htjela spoznaje s
tog podrucja povezati s koncepcijom Montessori pedagogije koja joj se osobito svidjela tokom

studija Ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja. 1z te Zelje proizlazi i cilj rada, a to je ukazati



na vaznost religijskog odgoja za cjeloviti razvoj djece, predstaviti dobrobiti za dijete koje
proizlaze iz Montessori pedagogije te predstaviti model vjerskog odgoja djece predskolske dobi

prema nacelu Montessori pedagogije.



1. Religiozni odgoj djece predskolske dobi

Kroz povijest, djeca su gledana kao neka smetnja odraslima. Stoga im se nije pridavao
poseban znacaj. Smatralo se da ¢e oni sve nauciti usputno gledajuéi odrasle. No, kada se odvijao
neki vazan dogadaj, djecu se micalo kako ne bi smetala odraslima. U grcko-rimskoj kulturi,
dijete nema nikakvu ulogu. Na djetinjstvo se gledalo kao na nesto §to se treba ¢im prije
prevladati jer ne predstavlja nikakav uzor odraslom ¢ovjeku. Cinjenica da je svemoguéi Bog
postao ¢ovjekom u liku malenoga bespomoc¢noga djeteta Isusa, hereticima prvih stoljeca Crkve

¢inilo se skandalozno. Upravo zbog toga su gnostici tvrdili da Bog nikada nije bio dijete. (Juri¢,
2023)

Ni ucenici najveceg Ucitelja Isusa nisu bili drugacijeg razmisljanja. Zbog toga ih je Isus
prekorio. Upravo On nam moze biti uzor u pristupu djeci. O tom dogadaju govori nam

evandelist Marko u svom evandelju:

,Donosili mu djeCicu da ih se dotakne, a ucenici im branili. Opazivsi to, Isus se
ozlovolji 1 rece im: »Pustite djecicu neka dolaze k meni; ne prijecite im jer takvih je
kraljevstvo Bozje! Zaista, kazem vam, tko ne primi kraljevstva Bozjega kao dijete, ne,
u nj nece uci.« Nato ih zagrli pa ih blagoslivljase polazuéi na njih ruke.” (Mk, 10 13 —
16, Biblija KS)

Isus je ovdje napravio bitan zaokret u nacinu promisljanja o djeci. Ne samo da im pridaje
znacaj i stavlja ih u ravnopravan polozaj s odraslima, ve¢ djecu stavlja kao primjer odraslima.
Djeca su ta koja lakSe mogu razumjeti poruku Kraljevstva Bozjega. Ona ne ogranicavaju um
racionaliziranjem svega §to vide ili ¢uju ve¢ su otvoreni za primanje poruke. O Isusovu odnosu

prema djeci govori 1 evandelist Matej u svojem evandelju:

,U onaj Cas pristupe ucenici Isusu pa ga zapitaju: 'Tko je, dakle, najveci u kraljevstvu
nebeskom?' On dozove dijete, postavi ga posred njih 1 rece: 'Zaista, kazem vam, ako
se ne obratite i ne postanete kao djeca, necete uci u kraljevstvo nebesko. Tko god se
dakle ponizi kao ovo dijete, taj je najveci u kraljevstvu nebeskom. I tko primi jedno
ovakvo dijete u moje ime, mene prima.' 'Onomu, naprotiv, tko bi sablaznio jednoga od
ovih najmanjih §to vjeruju u mene bilo bi bolje da mu se o vrat objesi mlinski kamen
pa da potone u dubinu morsku." 'Jao svijetu od sablazni! Neizbjezivo dolaze sablazni,
ali jao ovjeku po kom dolazi sablazan. Pa ako te ruka ili noga sablaznjava, odsijeci je

1 baci od sebe. Bolje ti je uéi u zivot kljastu ili hromu nego s obje ruke ili s obje noge

3



biti bacen u oganj vjecni. I ako te oko sablaznjava, izvadi ga i1 baci od sebe. Bolje ti je
jednooku u Zivot ué¢i nego s oba oka biti bacen u pakao ognjeni.' 'Pazite da ne prezrete
ni jednoga od ovih najmanjih jer, kazem vam, andeli njihovi na nebu uvijek gledaju

lice Oca mojega, koji je na nebesima."* (Mt 18, 1 — 10, Biblija KS)

Isus je svjestan da se Covjek rada Cista srca, a kasnije se iskvari tokom Zivota. Djeca su
ta koja su Cista i neiskvarena. No, ona slijede primjer odraslih. Djeca upijaju ono Sto vide, a ne
ono $to slusaju. Upravo zbog toga su odrasli odgovorni za to kakva ¢e biti djeca. S jedne strane
Isus trazi da se djeca ne zanemaruju, da ih se ne ostavlja po strani, ali s druge strane trazi da
odrasli budu dobar primjer djeci. Isus djeluje grub u svom govoru kada govori o ljudima koji
sablaznjavaju djecu. No potrebno je shvatiti i to kakvi su njegovi sugovornici. Izraelci su bili
grub i tvrd narod. Stoga i Isus ima takav govor koji je njima razumljiv. Koristi grub govor kako
bi Izraelci onoga vremena shvatili ozbiljnost njegove poruke. Isus nije nasilnik i ne Zeli da ljudi
povreduju jedni druge niti da povreduju sami sebe kada kaze ,,bolje da mu se o vrat objesi
mlinski kamen pa da potone u dubinu morsku“ ili ,,ako te ruka ili noga sablaznjava, odsijeci je
1 baci od sebe®. No, Isus ima radikalan govor kako bi naglasio koliko veliku Stetu ¢ine odrasli

ako sablazne djecu i iskvare njihova Cista srca svojim loSim primjerom.

Osim $to su djeca neiskvarena i €ista srca, ona su i puna povjerenja. Za malo dijete otac
je heroj koji moze rijesiti svaki problem. Dijete je spremno baciti se s visine jer je sigurno da
¢e ga otac uloviti. Dijete ima takvo bezuvjetno povjerenje 1 u Boga. Dijete ne razmislja o Bogu
na nacin na koji odrasli razmisljaju. Dijete se ne optereéuje sumnjama. Dijete jednostavno
vjeruje i predaje se u Bozje ruke. Isus trazi od odraslih takvo pouzdanje u Oca nebeskoga kakvo
ima malo dijete u svojeg oca, ali 1 u Boga. Dijete koje ljudi njegova vremena obezvreduju i
ponizavaju, Isus uzvisuje i daje svima nama za primjer. Isus trazi od odraslih da ne zanemaruju
odgoj djece. Isus trazi da odrasli svojim primjerom ispravno odgajaju djecu te da njima

posvecuju svoje vrijeme.

Danasnja pedagogija je svjesna da odgoj djeteta zahtjeva cjelovit pristup. Vazno je
posvetiti se tjelesnom, psihickom, kognitivnom, ali i duhovnom razvoju djeteta. Hoblaj (2006a)

navodi:

nreligiozna pedagogija predskolskog odgoja u perspektivi odgojno — obrazovnog
kontinuiteta svoju zadacu vidi u osposobljavanju ¢ovjeka (djeteta) za cjelovit dozivljaj

svijeta. Drugim rije¢ima, ¢ovjeku valja omoguciti da u svijetu dokuci, susretne i bude



ponesen onim $to nadilazi njegovo isklju¢ivo racionalno poimanje, da stekne iskustva
na razli¢itim podrucjima i s razliitim dimenzijama svijeta i da razvije sposobnost
divljanja i cudenja, kao 1 osjecaje radosti, ali 1 sucuti i Zalovanja. U tom kontekstu treba
naglasiti da ostvarivanje vjerskog odgoja u predskolskoj dobi tezi tomu da se dijete
poveze s prirodom kako bi osjetilo povezanost s njom, a u susretu sa svijetom i sa
samim sobom na meditativan nain utvrdivalo duhovnu sposobnost i — razmjerno
procesu sazrijevanja — razvijalo svoje kognitivne sposobnosti, koje su u ovoj dobi u

stalnom porastu. (str. 506.)

Covijek je religiozno biée. Od kada postoji svijet i Govjek, postoje i religije. U poéetku
su to bili primitivni oblici religioznosti. Kako se razvijao ¢ovjek, razvijala se i religija. Covjek
je oduvijek imao potrebu objasniti svijet oko sebe. Ono $to nije razumio, ¢ega se plasio ili cemu
se divio, tome je pripisivao bozanske atribute. Zbog toga se klanjao suncu, mjesecu i
zvijezdama, plesao oko vatre da bi prizvao kiSu, ili izmiSljao mitove o nastanku svijeta i
covjeka. Greki filozofi su razumskim promisljanjem pokusali spoznati arhe, prapocelo. Tales
je smatrao da je u pocetku svega bila voda. Pitagora je smatrao da je u pocetku svega bio broj.
Aristotel govori o nepokrenutom pokretacu koji sve pokre¢e. Monoteisticke religije vjeruju
kako je Bog stvorio svijet i ¢ovjeka, a Toma Akvinski preuzima aristotelovo razmis$ljanje i
pokazuje da je Bog taj nepokrenuti pokreta¢. Dakle, sama Cinjenica da ¢ovjek oduvijek trazi

boga, pokazuje vaznost religijskog odgoja za razvoj ovjeka.

Religijski odgoj vazan je dio i opée kulture. Citava Europa ima kri¢anske temelje i tesko
je razumjeti povijest Europe ako se zanemari religijski odgoj. Takoder, dio religijskog odgoja
treba biti 1 govor o drugim religijama. Nepoznavanje drugoga 1 drugacijega Cesto vodi do

sukoba. Ako poznajemo drugoga, mozemo ga razumjeti 1 mozemo biti spremni na dijalog.

Kada govorimo o spoznaji Boga, govorimo o naravnoj i o nadnaravnoj spoznaji.
Nadnaravna spoznaja Boga je BoZje prilaZenje ljudima preko odabranih ljudi Staroga, a kasnije
1 Novoga zavjeta. Naravna spoznaja je prepoznavanje Boga preko svijeta i covjeka. U ljepoti
stvorenoga prepoznajemo Stvoritelja. Upravo je naravna spoznaja Boga ta od koje moramo
krenuti u radu s malom djecom. Hoblaj (2006a) navodi kako je dijete potrebno poticati na susret
s prirodom. Kroz procese u prirodi, dijete moZe upoznati zakon Zivota ljudskog bi¢a. U prirodi
dijete moze promatrati nicanje, rast, sazrijevanje te urod plodova i na kraju umiranje. Odgajanik

treba upoznavati svijet oko sebe. Dijete treba susresti svijet na nacin da se ne osjeca zato¢enim



u svijetu ve¢ da se ¢udi 1 divi svijetu. Na taj se nacin razvija osjecaj zahvalnosti, ali 1 sucuti i

zalovanja.

Sve do sada receno postize se religioznim odgojem, a on se definira kao sveukupnost
odgojnih procesa koji se odnose na religioznu dimenziju i pojave. (Alberich, 2001.) Alberich

(2001) pise:

»Prema C. Nanniju, religiozni odgoj ima pred sobom vrlo otvorenu panoramu odgojnih
ciljeva: '"Temeljni cilj religioznog odgoja je promicanje zrelih i slobodnih osobnosti,
otvorenih barem prema moguénosti neke religiozne vjere. Kao posebni zadaci
religioznog odgoja spominju se npr. razvijanje sposobnosti poimanja onoga S$to je
iznad uobicajenoga, o¢itoga, neposrednoga i ¢emu se Stovise tezi u buduénosti; odgoj
za simbolicki, metaforicki, parabolicki 1 mitski jezik; odgoj za slusanje, Sutnju,
sabranost; odgoj za samoukljuc¢ujuée sudjelovanje u blagdanima i u zajednicarskim
slavljima; odgoj za pozrtvovnost i uklju€ivanje u aktivnosti sluzenja i zalaganja za

promicanje ¢ovjeka'.” (Str. 330 — 331.)

Ni o jednoj dimenziji odgoja ne postoji toliko rasprava koliko o religijskom odgoju.
Mnogi ljudi se u danas$nje vrijeme pitaju je li religijski odgoj djece potreban ili je bolje odgajati
ih podalje od religije, pa neka kasnije sami odluce o svom vjerskom opredjeljenju. Stoga je
provedeno istrazivanje koje je potvrdilo da u predskolskom djetetu postoji spontana religioznost
kao ljudska potreba i1 sposobnost. Ovo istraZivanje na neki nacin nastavlja ono §to je zapocela

Marija Montessori. (Hoblaj, 2006b)

»Rezultati sustavnoga promatranja djecjih reakcija na religiozne sadrzaje mogu se

sazeti u tri zakljucka:

e U djetetu postoji velika potreba za (nekim) religioznim sadrzajima kao i
postojana Zelja da ostanu s njima u komunikaciji sluSanjem 1 samostalnim
aktivnostima;

e U komunikaciji s religioznim sadrzajima dijete prozima duboki osjecaj
spokojnoga mira, radosti 1 zanosa;

e Poneki sadrzaji djetetu su bliski kao da su dio njega samoga 1 kao da ih je ono
oduvijek poznavalo. Ne radi se o poznavanju kao rezultatu ucenja, ve¢ o neCem

vitalnom: ¢ini se da religioznim odgojem dijete prima neSto Sto duboko



korespondira s njegovom potrebom da se kao osoba skladno izgradi.*“ (Hoblaj,

2006b, str. 156.)

Navedeno istrazivanje ukazuje na to da je upravo predskolska dob religiozno osjetljivo
razdoblje zbog snage koja djecu privlaci religioznim sadrzajima i porukama. Ta snaga upravlja
djetetovim razvojem. Da bi se dogodio vjerski odgoj, nuzno je da odgojitelj poznaje djetetove
potrebe te sadrzaj religijskog odgoja. Kada bismo djetetu uskratili religiozno iskustvo,
iznevjerili bismo ga u zadovoljenju njegovih najdubljih potreba. PredSkolsko dijete je osobito

radosno kada mu se religijskim odgojem otvara put prema beskona¢nom. (Hoblaj, 2006b)

»Kako ugovorima izmedu Svete Stolice i Republike Hrvatske, odnosno izmedu
Hrvatske biskupske konferencije i Vlade Republike Hrvatske, tako i Zakonom o
predskolskom odgoju 1 naobrazbi (1997.), omogucena je provedba predskolskog
vjerskog odgoja. Te provedbe vrijede i danas. Jo$ je 1992. godine u Republici
Hrvatskoj oblikovan Program vjerskog odgoja u skladu s novom koncepcijom i
progamskim usmjerenjem i standardima UNESCO-a. Osim toga, provedba vjerskog
odgoja u djecjim vrti¢ima utemeljena je 1 na Opcoj deklaraciji Ujedinjenih naroda o
pravima covjeka (1948.), Deklaraciji o pravima djeteta (UN, 1959.), Konvenciji o
pravima djeteta iz 1989., Ustavu Republike Hrvatske (1992.), kao i na temelju drugih

drzavnih, ali i crkvenih dokumenata i preporuka. (Pazin, 2012, str. 757.)

Najvazniji dokumenti na razini op¢e Crkve koji govore o vaznosti vjerskog odgoja su
Deklaracija o krS¢anskom odgoju Gravissimum educationis Drugog vatikanskog sabora,
Apostolska pobudnica o vjerskoj pouci u nase vrijeme Catechesi tradendae Ivana Pavla II.,
Apostolska pobudnica o pozivu i poslanju laika u Crkvi i svijetu Christifideles laici Ivana Pavla
IT te Op¢i direktorij za katehezu Kongregacije za kler. Na razini mjesne Crkve, temeljni je
dokument biskupa Jugoslavije Radosno navjestanje Evandelja i odgoj u vjeri; Temeljne
smjernice o obnovi religioznog odgoja i kateheze iz 1983. godine. Osim njega, tu je i dokument
Hrvatske biskupske konferencije i Nacionalnog katehetskog ureda koji nosi naslov Zupna
kateheza u obnovi zupne zajednice; Plan i1 program te dokument Hrvatske biskupske
konferencije Na svetost pozvani; Pastoralne smjernice HBK na pocetku treceg tisucljeca.

(Simunovié, 2012.)

Tijekom povijesti razli¢ito se gledalo na religiozni odgoji 1 provodio se na razlicite

nacine. Danasnje je druStvo u fazi dubokih promjena. Sveprisutan je proces globalizacije, u



obitelji se dogadaju velike promjene, znanost i1 tehnologija se razvijaju te su prisutni razliciti
oblici netolerancije, ksenofobije i rasizma. Sve ove promjene treba uzeti u obzir kako bi se
osuvremenio religiozni odgoj. (Razum, 2007) Danas je religiozni odgoj obiljezen postupnoscu
te zahvaca sva zivotna razdoblja. Takoder, on je globalan jer zahvaca sve ljudske sposobnosti
te je obiljezen aktivnim pluralizmom jer se viSe ne zadrzava na razgovornoj, poucnoj ili
sakramentalnoj komunikaciji. Kroz povijest, europske su zemlje uglavnom bile katolicke te se
1 vjerski odgoj bazirao na katoliCanstvu. Danas se uvelike promijenila religijska struktura
Europe te je potrebno 1 religijski odgoj prilagoditi novim okolnostima. Nuzno je odgajanike

poucavati vaznosti ekumenizma i medureligijskog dijaloga. (Alberich, 2001)

Osim pozitivnih, dogadaju se i negativne promjene u odgojno — obrazovnom procesu. S
razvojem informatizacije, tradicionalne ustanove odgoja i obrazovanja, kao §to su obitelj, Skola

i Crkva, imaju sve manje stvarnoga utjecaja na djecu i mlade. (Razum, 2007)

»Kod odraslih primje¢ujemo veliku prazninu odgojne odlucnosti i djelotvornosti.
Mehanizmi prenoSenja vrednota u tradicionalnim odgojnim posredniStvima gube
svoju rjecitost i ucinkovitost. Sve vecu vaznost i utjecaj ima kultura pojedine sredine i
sredstva drustvene komunikacije. Televizija, novine i film vrlo u¢inkovito daju gotove

stavove, odluke, vrijednosti, sudove. ,, (Razum, 2007, str. 865.)

U Sirokoj ponudi razli€itih stavova i1 nacina razmi$ljanja koja su djeci i mladima
dostupna preko medija, teSko je razluciti $to je ispravno. Sve se vise namece ideal uzivalackog
mentaliteta koji traZi osjetilni uzitak, a zaboravlja se na duhovnu stvarnost. Zbog toga sve ono
Sto se prije smatralo nemoralnim postaje normalnim, a ono $to je moralno smatra se zastarjelim.
Zbog toga se kod djece 1 mladih javlja dezorijentiranost kao posljedica gubljenja tradicionalnih
vrijednosti. Mladi ne znaju koga posluSati niti §to je ispravno. Roditelji 1 djeca viSe ne govore
zajednickim jezikom. Zbog promjena u drustvu i ubrzanog nacina Zivota, smanjila se uloga
obitelji u odgoju djece. zbog toga se trazi od odgojitelja i ucitelja da nadomjeste nedostatke
drugih ustanova odgovornih za odgoj djece i mladih, §to je nerealno za ocekivati s obzirom da
se sve veca prava daju djeci, a odgojnim ustanovama se oduzima autoritet. Uspjeh odgojno —
obrazovnog procesa ne ovisi samo o odgojiteljima i uciteljima, ve¢ o drustvu u cjelini. U
suvremenim odgojno — obrazovnim institucijama potrebno je promicati medusobno
poznavanje, uvazavanje i dijalog. Kada drugoga upoznam, spreman sam na dijalog s njim i na
taj se nacin izbjegavaju sukobi. Takoder, vazno je promicati vrijednost svake osobe. Kada

drugoga smatram vrijednim, onda ¢u ga poStivati i tako nastaje sklad u drustvu. Nadalje, u



danasnje se vrijeme puno govori o razli¢itim oblicima slobode. No, pritom se ne smije
zaboraviti da sloboda sa sobom nosi i odgovornost. Tek kada odgajanici toga budu svjesni, tada
¢e biti spremni na iskrenu suradnju u odgojno — obrazovnom procesu. (Razum, 2007) Taj
odgojno — obrazovni proces provodi se kroz tri najces¢e skupine aktivnosti u religioznom
odgoju. To su prakti¢ne, umjetnicke i situacijske (spontane, slobodne) obrazovne aktivnosti za

usvajanje vjerskih sadrzaja. (Sindi¢ i sur., 2020.)



2.Nacela Montessori pedagogije

Sve ¢eS¢e vidamo djecu u dobi od tri do pet godina da se od njih ocekuje da sjede i
sluSaju lekcije bez interakcije. Takav pristup ucenju protivi se nacelima konstruktivizma koji
se pokazao, prema istrazivanjima o ljudskom ucenju, da bi mogao biti u¢inkovit. Model ucenja
kroz igru, kao razvojno prikladna alternativa didakti¢koj nastavi je nadin da se predskolskoj
djeci pomogne da uce na nacin na koji prirodno uce. Od slobodne igre (u kojoj se djeca igraju
samostalno), preko vodene igre (gdje odrasla osoba nadgleda i njezno usmjerava — ili postavlja
skele — njihovu igru), na didakticku poduku (gdje a ucitelj izravno daje upute djeci), ucenje

kroz igru zauzima raspon izmedu slobodne i vodene igre. (Lillard, 2013.)

Slobodna igra ukljucuje igru s objektima, igru pretvaranja i sociodramatsku igru te igru
grubog prevrtanja, te se pritom djeca igraju bez bliskog nadzora ili kontrole odraslih. Slobodna
igra je zabavna, fleksibilna, aktivna i dobrovoljna (tj. bez vanjskih nagrada). Slobodna igra
takoder Cesto ukljucuje elemente izmisljotine 1 takoder ¢esto ukljucuje vrSnjake. Vodena igra
se dogada kada odrasla osoba usmjerava dijete prema specificnim znanjima na razigran,
zabavan 1 opuSten nacin. Vodena igra Cesto ukljucuje specifi¢ne igracke s kojima dijete moze
komunicirati kako bi steklo znanje. Odrasla osoba koja nadzire igru, promatra pazljivo dijete 1
postavlja pitanja kako bi djetetu pomogla u u€enju, ali, kao kod slobodne igre, postuje vlastite
interese 1 tempo djeteta. Nasuprot tome, didakticka pouka usmjerena je na nastavnika i negov

ritmu te ¢e vjerojatno viSe ukljucivati slusanje rijeci, a ne rad s predmetima. (Lillard, 2013)

Montessori pedagogija na nekoliko nacina nalikuje na ucenje kroz igru. Postoje
segmenti u kojima su oboje u suprotnosti s konvencionalnim Skolovanjem. Oboje uzivaju u
spoju slobode i strukture pomocu didaktickih predmeta, interaktivne nastave nastavnika,
slobodno odabrane aktivnosti i angazmana s vrSnjacima. Sve aktivnosti su intrinzicno
motivirajuée, a ne ekstrinzi¢no nagradene. No, postoje Cetiri segmenta po kojima se Montessori
obrazovanje razlikuje od ucenja kroz igru. To su duboka struktura materijala, ogranicen izbor,

opis Skolskih aktivnosti i nedostatak pretvaranja u igri. (Lillard, 2013)

Zahtijevanje specifi¢nih materijala ¢ini Montessori obrazovanje restriktivnijim nego
razigrano ucenje. S druge strane, posjedovanje odredenog skupa lekcija 1 materijala moze biti
od pomo¢i uciteljima i moze promovirati dugovjecnost programa. Popularnost Montessori

obrazovanja moze djelomi¢no izrasti iz smjernica koje nudi niz materijala i lekcija ne
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ukljucivanje igre pretvaranja u obrazovni program Marije Montessori proizlazi iz njezina

empirijska opazanja. (Lillard, 2013)

Marija Montessori se u radu s djecom vodila mislju da je svako bi¢e dio ukupnog sklada
Citavog svemira i da svako bi¢e ima svoju svrhu u djelu stvaranja. Ona je smatrala da je
prenoSenje znanja beskorisno ako se ne radi na cjelovitom razvoju osobnosti. Bila je uvjerena
da je svako bice u svojoj biti dobro i da djeca Zele dobro ako su slobodna. Stoga ih je ona ucila
osjecati, misliti 1 htjeti. Marija je zastupala tvrdnju da odgoj djeteta zapocinje samim njegovim
rodenjem te u njemu ne smije biti nasilja. Smatrala je da je nasilje povreda slobode djeteta.

(Philipps, 1999.)
Philipps (1999) pise:

»Razvila je pedagosku metodu koja je potpuno drugacija od uobicajenih pedagogija.
U njezinu srediStu je dijete, a cilj je ostvarenje svih njegovih prirodnih potencijala u
neovisnoj i odgovornoj osobi. Nacin na koji su se ponasSala djeca u Montessori djecjim
kuc¢ama 1 sposobnosti koje su pokazivala izazvali su veliku pozornost javnosti. [...]
Vjerovala je u djetetovu sposobnost da se samo razvije i trazila podupiranje djeteta u
samorazvoju ako Zelimo zaceti u djetetu nove smjernice mira na Zemlji. Govorila je
da je mir u svijetu najvrjedniji cilj i malo dijete nasa najve¢a mogucénost da

pridonesemo temeljnom napretku ¢ovjecCanstva.” (str. 10 —11.)

Marija svoju pedagogiju temelji na znanstvenom proucavanju spontanog ucenja djeca,
poticanju njihova vlastita djelovanja 1 njihove samostalnosti te na postovanju djetetove
osobnosti. U sredistu pedagogije je dijete koje postuje kao cjelovitu osobu. Temeljno nacelo je

od samog rodenja pomo¢i djetetu u tjelesnom, umnom i duSevnom odrastanju. (Philipps, 1999)

»Za tjelesno odrastanje dijete treba prostor, njegu i hranu, za umni i dusevni razvoj
trebaju mu primjerena okolina i ljudi ispunjeni ljubavlju koji ¢e mu omoguditi
djelovanje u toj okolini, treba mu mir, da bi svoje snage moglo koristiti za samogradnju
1razvoj li¢nosti. Najbolje uvjete za razvoj ima dijete kod roditelja koji poznaju njegove
potrebe i daju mu moguénost da se u miru samo razvija. Odrasle osobe moraju
prepoznati i s razumijevanjem pratiti veliCanstveni proces kojim dijete samo sebe
gradi. Smetnje 1 zapreke tijekom razvoja mogu izazvati raznolike poremecaje u

djetetovoj licnosti.* (Philipps, 1999, str. 12.)
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Kada Marija govori o razvoju djeteta, ona govori o razdobljima posebne osjetljivosti.
Ona kaZe da u odredenim razdobljima postoji posebna osjetljivost za odredenu vrstu podrazaja
i sukladno tome postoji unutarnja energija koja potice dijete da reagira na te podrazaje. U nekom
drugom razdoblju dijete ¢e biti ravnodusno na te iste podrazaje i nece u njemu biti unutarnje
energije koja bi ga poticala na takvo djelovanje. Ako dijete ne moZe djelovati u skladu s
energijom koja se javlja u njemu 1 reagirati na te podrazaje, zauvijek ¢e izgubiti priliku da
ostvari svoje prirodne sposobnosti. Osim toga, dijete ¢e pretrpjeti poremeca;j ili deformaciju.
Marija to naziva dusevnim muceniStvom koje kasnije osoba nosi u sebi u obliku nesvjesnih
oziljaka. Dijete ponekad potrebu za djelovanjem u skladu s razdobljima posebne osjetljivosti
izrazava preko hirova. Oni mogu biti znak nezadovoljenih potreba te ukazuju na to da je
djetetov unutarnji Zivot u opasnosti jer dugotrajno razdoblje nemira mozZe poprimiti oblik
bolesti. Ako se djetetove potrebe zadovolje, nakon razdoblja nemira dolazi razdoblje

smirenosti. (Montessori, 1938)

Jedno od najvaznijih razdoblja posebne osjetljivosti je osjetljivost na red u vanjskim
stvarima. Javlja se krajem prve godine zivota. Ako je oko djeteta nered, ono je uznemireno i
pati Sto pokazuje gorkim placem. (Montessori, 1938) Stoga su najvazniji elementi Montessori
pedagogije prikladno pripremljena okolina s potrebnim didaktickim materijalima te drustveni
okvir koji nudi Montessori odgojitelj ili ucitelj. Za uredan razvoj vazno je djeci omoguciti da

dozive rana iskustva. (Philipps, 1999)
Kada govorimo o Montessori pedagogiji, vazno je spomenuti i Montessori fenomen.

»M. Montessori je uocila da dijete, kada je na najvi§im nivoima svoje svjesnosti,
pokazuje fenomen 'usmjeravanja pozornosti'. Taj fenomen se kod djeteta javlja uvijek
u svezi s nekim vanjskim predmetom i od posebnog je znacenja. To gotovo
meditirajuce, dugo stanje zaokupljenosti ne¢im na temelju usmjeravanja pozornosti je
svijeta. M. Montessori je koristila i naziv 'djelatna meditacija.' U trenu usmjeravanja
pozornosti javlja se normaliziranje ponasanja, dijete biva oslobodeno svih poremecaja

karaktera, kako je navodila, postaje 'novo' dijete.” (Philipps, 1999, str. 48.)

Bit Montessori pedagogije je uociti kada je dijete koncentrirano i tada ga poducavati
pisanju, Citanju i raCunanju. Trazeéi najpovoljnije uvjete za pojavu Montessori fenomena,

Marija je razvila odgovaraju¢i pribor, pripremila okolinu, odredila nacin ponasanja odgojitelja
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1 tehniku indirektnog upletanja. Najvaznija su nacela rada uvazavanje razdoblja posebne
osjetljivosti, ciljano izazivanje nastupajuce osjetljivosti ponudom primjerenih vjezbi i pribora,
odgojni utjecaj dijeli se na utjecaj pripremljene okoline i na tehniku indirektnog upletanja koju
koristi odgojitelj te sloboda zapocinjanja, kretanja i izbora onoga S§to ¢e dijete raditi.

(Philipps,1999)

Usmjeravanje koncentracije odvija se u tri faze. Prva je faza priprema. Ona zapocinje
uzbudenjem izazvanim unutarnjom spremnoscu u skladu s djetetovim potrebama. U ovoj je fazi
dijete nemirno i trazi, priprema se i usmjerava na rad koji ¢e dovesti do koncentracije. Vazno
je da odgojitelj ne trazi od djeteta da se smiri jer ono zapravo trazi §to ga najvise zanima. Druga
je faza pravog rada. Nakon §to se dijete dovelo do koncentracije, odgojitelj se visSe ne smije
upletati. Dijete je sklono ponavljati vjezbe dok ih se ne zasiti te ima zelju prevladati teskoce 1
samostalno rijesiti problem. Treca je faza smirivanja i okoncanja rada. U ovoj fazi dijete u
mislima preraduje steCene dojmove te se stvara jasnocu i radost. Rad se konkretno zavrsava, a

odgojitelj pazi da se sav pribor vrati na mjesto. (Philipps, 1999)

Marija Montessori razvila je koncept pedagogije ¢ija su nacela univerzalna za sve
narode, rase i kulture na svim kontinentima. Slijedec¢i ova nacela, poti¢e se spoznajni, tjelesni i
socio-emocionalni razvoj djece. Prvo je nacelo upijaju¢eg uma. Djetetov um je sposoban upijati
informacije iz okoline, a to se odvija u dvije faze. Prva faza traje do tre¢e godine Zivota, a u
njoj dijete nesvjesno upija informacije iz okoline 1 tako uci o njoj. Druga faza traje od trece do
Seste godine Zivota. Dijete 1 dalje lako upija informacije, ali se sada javljaju svijest 1 volja.

Dijete pocinje svjesno postavljati pitanja te svjesno Zeli uciti. (Raji¢, 2020)

Drugo je nacelo pripremljene okoline. Za uspjeSan rad vazna je pripremljena okolina.
Stoga je Marija postavila stroge kriterije kako treba izgledati okolina te kako se treba ponasati
odgojitelj u grupi. Ona nudi sve $to je djetetu potrebno za tjelesnu, umnu, duhovnu i dusevnu
prilagodbu. Pripremljena okolina ima klju¢nu ulogu u razvoju djeteta. Da bi se kod djece
probudila zelja za koriStenjem materijala, vazno je da materijali budu djeci nadohvat ruke,
poticajan 1 skladnih boja. Materijali se na police slazu od jednostavnijih prema slozenima, od
blizeg prema daljem, odozgo prema dolje 1 slijeva nadesno. Na taj se nacin djeca neizravno

pripremaju za pocetno Citanje, pisanje 1 racunanje. (Raji¢, 2020)

,» Tako pripremljena okolina omogucuje djetetu urednost, kao ogled vanjske urednosti,

disciplinu, polarizaciju pozornosti, samorad, samostalnost i neovisnost. Svako dijete u
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takvoj okolini trebalo bi imati odredeno mjesto za njegove osobne stvari. U
pripremljenoj okolini djeca mogu sudjelovati u pripremanju obroka, postavljanju
pribora za jelo na stol. Pritom, tanjuri trebaju biti od stakla, kao i1 vréevi 1 ¢ase. U
garderobi, vjeSalice trebaju biti postavljene nadohvat djecjih ruku.” (Raji¢, 2020, str.

16.)

U Montessori vrti¢ima sve mora biti prilagodeno potrebama djece pa tako i prostor.
Marija je trazila da se naprave stoli¢i razlicitih oblika, ali da budu dovoljno stabilni i veoma
lagani kako bi ih dvoje djece od Cetiri godine moglo lako prenositi. Takoder, dala je izraditi
posebne stolice prikladne za djecje tijelo. Dio stolica je imalo sjedista od slame, a dio od drveta.
osim toga, narucila je vrlo nizak umivaonik koji je bio pristupacan djeci te pogodan za pranje i
drzanje sapuna, Cetkica 1 ru¢nika. Sve ormarice prilagodila je djetetovu uzrastu kako bi mala
djeca mogla dohvatiti materijale. Na ormarice je postavila akvarije sa zivim ribama ili neke

ukrasne predmete. (Montessori, 1950)

U radne povrSine ubrajaju se 1 maleni tepisi koji stoje na stalcima s kojih ih djeca mogu
lako uzimati. Prostor mora biti ukraSen realisticnim slikama kojima se prikazuju prirodne
ljepote, osobito onima iz zavicaja djece te religijskim simbolima i umjetnickim djelima. U
prostoru treba biti dovoljno mjesta da se djeca slobodno krecu, hodaju i plesu, a na podu treba
biti elipsa koja sluzi za hodanje u ravnotezi. U Montessori prostoru nalaze se i biljke o kojima
brinu odgojitelji zajedno s djecom. Ako uvjeti dopustaju, poZeljno je da tamo budu i Zivotinje
o kojima djeca brinu. U blizini vrti¢a treba biti vrt u kojem djeca rade i uzgajaju svoje bilje.

(Philipps, 1999)

Dijete se uvodi u promatranje pojava zivota. Ono se nalazi u takvom odnosu prema
biljkama 1 zivotinjama u kakvom odgojitelj promatrac stoji prema njemu. Malo po malo, kako
interes 1 zapazanje rastu, raste 1 njegova revna briga za Ziva bica, 1 na taj se nacin dijete logi¢no
moze navesti da cijeni brigu koju majka i odgojitelj daju za njega. Nadalje, dijete je inicirano u
predvidanje putem auto-edukacije. Kad zna da zivot posijanih biljaka ovisi o njegovoj brizi u
zalijevanju, a Zivot Zivotinja o njegovoj marljivosti u njthovom hranjenju, bez ¢ega se biljcica
susi, a Zivotinje gladuju, dijete postaje budno, poéinje osjeéati misiju u Zivotu. Stovise, ovdje
govori glas sasvim drugaciji od glasa njegove majke 1 ucitelja koji ga pozivaju na njegove
duznosti, poti¢uci ga da nikada ne zaboravi zadatak koji je preuzeo. To je Zalosni glas potrebitog
zivota koji zivi od njegove skrbi. [zmedu djeteta i1 zivih bi¢a koje ono uzgaja rada se tajanstvena

korespondencija koja dijete navodi da bez uplitanja ucitelja izvrSava odredene radnje, odnosno
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vodi ga do samoodgoja. Nagrade koje dijete zanje takoder ostaju izmedu njega i prirode.

(Montessori, 1912)

Brinu¢i o biljkama 1 zivotinjama, djeca se upucuju u vrlinu strpljivosti i pouzdanog
oc¢ekivanja, sto je oblik vjere i zivotne filozofije. Kad djeca stave sjeme u zemlju, i ¢ekaju dok
ono ne nikne 1 vide prvo pojavljivanje bezobli¢ne biljke, dok ¢ekaju rast i transformacije u cvijet
iplod 1 vide kako neke biljke nicu prije, a neke kasnije i kako listopadne biljke imaju brz Zivot,
a vocke sporiji rast, ona zavrSavaju stjecanjem mirne ravnoteze savjesti 1 upijaju prve klice one
mudrosti koja je tako karakterizirala obradivace tla u vrijeme kada su jo$ zadrzali svoju

primitivnu jednostavnost. (Montessori, 1912)

Osim strpljivosti 1 pouzdanog oc¢ekivanja, djeca razvijaju brizno ponasanje ako se brinu
o biljkama i zivotinjama. Kada dijete otkrije da ga njegove bilj¢ice i Zivotinje trebaju da bi

prezivjele, dijete prema njima razvija posebnu ljubav. (Montessori, 1950)

Idealno bi bilo kad bi u svakoj Montessori sobi bila moguénost koristenja tekuce vode
kako bi djeca mogla samostalno prati sude te postojanje kuhinjske opreme kako bi ucili raditi
kucanske poslove. Sve §to je potrebno za jednu vjezbu nalazi se na jednom podlosku tako da se
sve moze od jednom uzeti 1 odnijeti na radno mjesto. Sav pribor je Cist, potpun i slozen u
pravilnom slijedu te spremljen na dostupnom 1 vidljivom mjestu. U Montessori sobi nalazi se
samo po jedan primjerak nekog materijala. Na taj nacin se djecu uci strpljivosti pri ¢ekanju na
zeljeni materijal, kao 1 trazenje drugog rjeSenja za svoju potrebu uzimanjem drugog materijala.
Time dijete u¢i da ne moze uvijek u Zivotu isti tren zadovoljiti potrebu te se uvjezbava

suocavanje s neispunjenim potrebama i nalazenje novih rjesenja. (Philipps, 1999)

»Jedino pravilo u Montessori prostoru jest: - Nakon bavljenja nekim priborom
potrebno ga je vratiti na isto mjesto na kom se nalazio 1 dovesti ga u isto stanje u
kakvom je zatecen, kako bi i drugo dijete koje ga poslije odabere moglo njime steci

potrebne vjestine 1 znanja.* (Philipps, 1999, str. 61.)

Nacelo promatranja jedno je od najvaznijih nacela Montessori pedagogije jer je na
temelju promatranja sama pedagogija i nastala. Cilj promatranja je veca prilagodba djetetu jer
se samo promatranjem mogu uociti njegove potrebe i1 pravovremeno prepoznati razdoblja
posebne osjetljivosti djeteta. Stoga je vazno da skupine u Montessori vrti¢ima ne budu prevelike
kako bi se moglo vidjeti svako dijete te kako bi mu se pruzilo ono §to mu je u tom trenutku

potrebno. (Raji¢, 2020)
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Nacelo slobodnog izbora i ponavljanja ukazuje na potrebu djece da se slobodno krecu,
da slobodno djeluju, biraju, izrazavaju osjecaje ili po potrebi miruju. Dijete slobodno bira Sto
zeli raditi, ovisno o njegovoj unutarnjoj motivaciji. Odgojitelj je samo posrednik izmedu djeteta
i pribora. Odgojitelj djetetu predstavlja pribor koji mu je nadohvat ruke, a dijete samo bira koji
pribor ¢e koristiti. Sloboda izbora pridonosi ve¢oj motiviranosti §to rezultira ve¢om sklonos¢u
radu te boljom motivirano$¢u. Takoder, sloboda je vazna i zbog toga sto se svako dijete razvoja

svojom brzinom i na ovaj nacin moze bez stresa savladati svaku fazu razvoja. (Raji¢, 2020)

Nacelo osobnog tempa i trajanja rada osigurava djetetu uravnoteZzen razvoj brz
pozurivanja ili usporavanja u izvodenju aktivnosti. U Montessori vrti¢u dijete moze izvrSavati

aktivnost koliko je njemu potrebno. (Raji¢, 2020)

U Montessori vrti¢ima koristi se Montessori pribor. Napravljen je od drveta i metala
prema idejama Marije Montessori, ali se moze dopuniti u skladu sa zahtjevima odredene kulture
slijede¢i pravila koja je postavila Marija. Prvi je kriterij dostupnost djetetu kako ono ne bi
ovisilo o odgojitelju ve¢ da samo moze uzeti materijal kada ga pozeli. Drugi je kriterij poticanje
aktivne djetetove djelatnosti. Vjezbe provodene ovim materijalom trebaju poticati dijete da
koristi osjetila, ruke 1 misli. Treci je kriterij primjerenost potrebama i sposobnostima djeteta.
Vjezbe prate razvojne potrebe djeteta. Zbog toga se krece od jednostavnijih prema slozenijim
vjezbama, u skladu s napretkom djeteta te vode dijete prema vjestinama i znanju. Cetvrti je
kriterij moguénost uoc¢avanja pogreske u radu. Montessori materijal treba omoguciti djetetu da
samostalno uoci pogreske 1 samostalno ih ispravlja. Mogucnost uocavanja pogresaka je vazno

nacelo Montessori pedagogije. (Philipps, 1999)

Odgojitelj treba pokazati djeci kako se pojedini pribor koristi, a djeca ga onda dalje sama
uzimaju kada pozele. Prilikom pokazivanja, odgojitelj ne objaSnjava postupak, nego pokazuje
vjezbu u tiSini. Na taj nacin dijete moze samo donositi zaklju¢ke o videnome. Odgojitelj ne
propitkuje kakav je zakljucak dijete donijelo. U Montessori vrti¢u nedopustivo je izrazavanje
pozitivnih ili negativnih komentara o dje¢jem radu. Dijete mora imati slobodu da grijesi i da

samo trazi ispravno rjesenje. (Philipps, 1999)

,,U Montessori vrtiu svaka grupa mora imati potpun pribor za sva podrucja vjezbi, a

to znaci:

e pribor za vjeZbe prakticnog Zivota
e pribor za poticanje osjetilnih sposobnosti
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e pribor za poticanje govora
e pribor za vjezbe matematike

e pribor za kozmicki odgoj* . (Philipps, 1999, str. 66.)

Svakome, 1 odraslome i djetetu, dogadaju se pogreske u radu. Da bi ucenje bilo uspjesno,
vazno je nacelo provjere ispravnosti. Vazno je da djeca shvate da mogu napraviti pogresku, ali
ju mogu samostalno ispraviti bez i¢ije pomo¢i. To djeci daje psihicku slobodu jer je svjesno da

ne ovisi o nikome. (Raji¢, 2020)

»Pribor, zahvaljujuci svojoj kakvoci, poti¢e odredeno osjetilo kod djeteta, medutim, i
druga osjetila sudjeluju, ali ne u tolikoj mjeri. To izdvajanje osjetila ciljano se
nadovezuje na izdvajanje osobina, $to znaci da se dijelovi pribora razlikuju samo u
jednoj osobini. Cilj izdvajanja osobina pribora pomaze uoc¢avanju osnovne zadace te

potice razvoj pojedinih osjetila.” (Raji¢, 2020, str. 19.)

Nacelo provjere ispravnosti o¢ituje se na cetiri na¢ina: oblikovanjem, znakovno,
osjetilno te uz pomo¢ odgojiteljice ili djeteta koje je ve¢ usvojilo vjezbu. Pribor je sam po sebi
oblikovan tako da nije moguce izvrSiti zadatak ako se pogrijeSi tokom rada $to omogucuje
provjeru ispravnosti. Osim toga, postoje kontrolne kartice, kontrolne tocke ili crte vodilje koje
sluze za znakovnu provjeru ispravnosti. Pomoc¢u toga, dijete moze samostalno provjeriti je li
ispravno izvrSilo aktivnost. Osjetilna kontrola omogucuje djetetu da uocava razliku izmedu

elemenata od kojih se sastoji pribor sluzec¢i se svojim osjetilima. (Raji¢, 2020)

Nacelo discipline povezano je sa slobodom djeteta. To ne znaci da dijete moze raditi Sto
zeli 1 kada zeli, ve¢ da dijete treba imati osjecaj slobode kako bi osjecalo veselje pri radu
upoznajuci vlastitu okolinu te kako bi disciplina proizlazila iz njega samog umjesto da mu je
nametnuta. To se postize vjezbama tiSine te radom priborom. Cilj rada priborom je ovladavanje
pokretima, a vjezbama tiSine je cilj tiSina, koncentracija i meditacija. Svladavaju¢i jedno i
drugo, dijete u sebi razvija disciplinu. U toj slobodi djecu treba uciti odgovornosti za sebe i

druge. Stoga im treba zabraniti sve ono $to moze povrijediti druge ili im Stetiti. (Raji¢, 2020)

»Sloboda dana djetetu ne znaci da je djetetu sve dopusteno. Sloboda znaci sposobnost
izbora onoga §to je dobro. Onaj tko je dosegao unutrasnju slobodu ¢init ¢e dobro sebi
1 drugima. Sloboda 1 disciplina koja nije u smislu stege, nego u smislu pokoravanja

zakonitostima, povezane su 1 nedjeljive u Montessori metodi. Ako je netko prisiljen na
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Sutnju 1 mirnoc¢u, ne znaci da je discipliniran. Disciplina je druga strana slobode, obje

su dva lica jedne kovanice.” (Philipps, 1999, str. 45.)

Disciplina mora do¢i kroz slobodu. Ako se disciplina temelji na slobodi, sama
disciplina nuZzno mora biti aktivna. Ne moZemo osobu smatrati discipliniranom ako
umjetno uSutkana. Ta osoba je uniStena kao individua, a ne disciplinirana. Pojedinca
nazivamo discipliniranim kada vlada samim sobom, i stoga moze regulirati vlastito
ponasanje kada je potrebno slijediti neko Zivotno pravilo. Buduéi da dijete sada uci
kretati se umjesto mirno sjediti, ono se ne priprema za Skolu, ve¢ za zivot jer on postaje
sposoban, kroz naviku i kroz praksu, lako 1 ispravno izvoditi jednostavne radnje
drustvenog Zivota. Disciplina na koju se dijete ovdje navikava po svom karakteru nije

ogranicena na Skolsko okruzenje, ve¢ se proteze na drustvo. (Montessori, 1912)

Svako pedagosko djelovanje, ako zeli biti djelotvorno u odgajanju male djece,
mora nastojati pomo¢i djeci da napreduju na tom putu neovisnosti. Moramo im pomo¢i
da nauce hodati bez pomoc¢i, tréati, penjati se i spustati stepenicama, podizati predmete
koji su pali, samostalno se oblaciti i1 svlaciti, kupati se, razgovjetno govoriti i jasno
izrazavati svoje potrebe. Moramo pruziti takvu pomo¢ koja ¢e omoguditi djeci da
postignu zadovoljenje svojih osobnih ciljeva i1 Zelja. Sve je to dio odgoja za

samostalnost. (Montessori, 1912)

U Montessori vrticu dijete ima slobodu kretanja, biranja, ponavljanja,
1zraZzavanja osjecaja, stupanja u socijalne kontakte te slobodu mirovanja. Slobodu
kretanja dijete postize kroz iskustvo kretanja 1 djelovanja. Prirodni i spontani pokreti
izgraduju iskustva uma 1 duSe. Sloboda biranja postize se biranjem unutarnjom
motivacijom §to dijete oslobada napetosti. Vlastita motivacija kljuc je svakog psihicki
uravnotezenog ucenja. Dijete bira radnu povrSinu, pribor, trajanje 1 suradnika, no postoje
odredena ogranicenja. U prostoru je samo jedan primjerak pribora za odredenu vjezbu.
Dijete moZe izabrati samo onaj pribor koji mu je ve¢ pokazan. Ako zeli raditi s nekim
novim priborom, mora zamoliti odgajatelja da mu pomogne s upoznavanjem pribora.
Dijete takoder ima slobodu ponavljanja radnji. Da bi dijete savladalo neku vjestinu 1
napredovalo u razvoju, dijete treba imati priliku za ponavljanje radnji. Sloboda
1zrazavanja osjecaja vazna je za socijalni, umni i dusevni razvoj djeteta jer o njima ovisi
razvoj govora. Dijete treba priliku za iskazivanje osjecaja kako bi govorilo. Trebaju mu

drugi ljudi koji s njim suosjecaju, razgovaraju 1 koji ga odrazavaju. Za to je potrebna
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sloboda stupanja u socijalne kontakte. Djeca vole sama rjeSavati svoje probleme i dobro
ih je u tome pustiti da nauce nositi se s teSkocama. Djeca tako razvijaju osjecaj
poStovanja prema drugima i prema njihovu radu te razvijaju osjecaj za pravednost.
Sloboda 1 rad u prikladnoj okolini uvjeti su za rast suradujuceg socijalnog ponasanja.

(Philipps, 1999)

»Djeca koja mogu uzivati u miru 1 slobodi neometanog samostalnog djelovanja,
razvijaju svoju li¢nost kao neovisnu, pouzdanu i odgovornu. Sloboda pritom ne znaci
neogranicenu slobodu, granice djelovanja su izvana jasno dane i manje su vanjske, a viSe
odrastanjem djeteta postaju njegova disciplina, koja vodi djelovanje, uzbudivanje, misljenje.*

(Philipps, 1999, str. 47 — 48.)

Dijete ne mora stalno biti aktivno, ve¢ treba imati i slobodu mirovanja te slobodu za
odrazavanje doZivljenog. (Philipps, 1999) Nacelo mirovanja govori o tiSini u koju djeca upadaju
u fazi duboke koncentracije na rad. Ondje gdje je prisutno vise ljudi, vrlo lako nastane galama
1 buka. To je osobito prisutno u Skolama i odgojnim ustanovama, napose kada ucenici ili
odgajanici nisu motivirani na rad. U tradicionalnim Skolama postoje metode kojima se postize
tiSina na satu, no Marija Montessori govori kako ta tiSina dovodi do srednjeg stanja reda u
kojem je moguce odrzati sat, ali nikada ne dovodi do tiSine same. Ako se u Montessori
ustanovama dogodi da aktivnosti postanu preglasne, odgojitelj daje unaprijed dogovoreni znak
1 sve se stiSava. To se postiZze vjeZbama tiSine. Ona je smatrala kako su djeci potrebna razdoblja
tiSine koje odgojitelj svakodnevno provodi s njima, a ona traju po nekoliko minuta. Igra tiSine
temeljna je aktivnost u Montessori programu jer pomaze djetetu da razvije samodisciplinu,
samokontrolu 1 svijest o zvukovima ili tiSini koja ga okruzuje. To je skupna aktivnost koja

zahtjeva posStovanje drugih. (Raji¢, 2020)

Marija Montessori povezuje igre tiSine s razvojem sluha, jer se djeci poboljSava sluh u
igrama tiSine; razvojem zajednice, jer je nuzno posStovanje drugoga; razvojem pokreta, jer zvuk
nastao pokretom sluzi kao kontrola pogreSke; shvacanjem vlastitih osjecaja tijela te

neizostavnim temeljem za religiozni 1 kozmickim odgojem. (Raji¢, 2020)
Nacelo tri stupnja spoznavanja govori o usvajanju novih pojmova u tri stupnja.

,Prvi stupanj predstavlja povezivanje senzorne percepcije s nazivom predmeta.
Predmet i rije¢ moraju zajedno biti predstavljeni djetetu. Drugi stupanj odnosi se na

djetetovo prepoznavanje predmeta, odnosno pojma nakon imenovanja. Potrebno je
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provjeriti je li djetetu u svijesti ostala veza izmedu predmeta i rijeci, ako dijete nije
raspolozeno ili krivo odgovara, ne ispravlja ga se ve¢ se lekcija odgada za neki drugi
dan. Tre¢i stupanj odnosi se na djetetovo imenovanje odgovaraju¢eg pojma, odnosno
predmeta. Djeca znaju biti nesigurna u izgovoru novih rijeci, stoga ih se treba poticati
da ih jasno izgovore vise puta. Tijekom pokazivanja vjezbe, dijete treba usmjeriti na
ispravno izvrSenu zadacu. Ako prilikom ponavljanja dijete napravi pogreSku, ne smije
ga se ispraviti, ve¢ odgojiteljica treba ponoviti cijelu vjezbu i potom navesti dijete da

pokusa ponovno.“ (Raji¢, 2020, str. 23.)

Grupe u Montessori vrti¢ima formiraju se prema nacelu heterogenosti skupine i
inkluzije. Idealno bi bilo kada bi se grupe sastojale od jednakog broja djevojcica i djeCaka
razli¢itih godista, od tre¢e do sedme godine. Djeca su tako u skupini na razliitim stupnjevima

razvoja §to omogucuje da jedni od drugih uce. (Raji¢, 2020)

Lwatarija djeca pomazu mladima, pruzaju im zastitu 1 preuzimaju odgovornost. Mladi
uce promatranjem starijih ili iskusnijih vrSnjaka, pokazuju divljanje 1 zanimanje.
Stariji ponavljanjem radnji dodatno u¢vrSéuju svoje znanje, a divljenje mladih pomaze
jaCanju samopouzdanja. U ovako koncipiranim grupama znatno je vise suradni¢kog
rada, pomaganja 1 demokratskog ponasanja, a daleko manje natjecanja i sukoba.*

(Rajié, 2020, str. 23.)

Osim da se zadovolje sva nac¢ela Montessori pedagogije, za razvoj djeteta vazno je i

kakva je osoba odgojitel;.

»Montessori odgojitelj mora biti vedra 1 dobro raspoloZena osoba, njezna, suzdrzana,
pazljiva u govoru i kretnjama, mirna, strpljiva, €ista 1 uredno odjevena. Najvaznija
osobina je dosljednost. Samo ako se odrasli dosljedno ponasaju i jasno reagiraju, djeca
traze i1 spoznaju svoje granice. Djeca svoje ponaSanje prilagodavaju ponasanju
odraslih. Ona trebaju odrednice koje ¢e ih usmjeriti. Bit ¢e sretna zbog tesko zasluzene
pohvale i razumjet ¢e pravedno uskracivanje. Sama razlikuju pohvalu koja je zasluzena

od one koju je netko rekao iz navike.* (Philipps, 1999, str. 69.)

Vazno je da odrasli imaju povjerenje u povjerenu im djecu 1 pustiti ih da ¢ine pogreske.
Ako se dijete sprecava da se suoci s pogreskama, uskracuje im se mogucénost da osjete stvarnost
zivota. Ako se djecu §titi od pogresaka, ona stjecu dojam kako je zivot moguce prozivjeti bez

gresaka i teSkoca te im se uskra¢uje mogucnost da uvide kako je eventualne greske moguce
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ispraviti. S druge strane, imati povjerenje u djecu ne znaci prepustiti djecu samima sebi.
Povjerenje znaci pustiti da djeca budu samostalna, ali isto tako, imati pregled nad situacijom i

priskociti u pomo¢ u pravo vrijeme kada je to potrebno. (Philipps, 1999)
Philipps (1999) navodi:

»Montessori odgojitelj je most izmedu djeteta i okoline. Vodi dijete od vjezbe do
vjezbe 1 pritom promatra, zapaza djetetove potrebe i priprema okolinu primjerenu
njegovu razvojnom stupnju. Pokazuje djetetu rukovanje priborom. Sto je vise dijete
odmaklo u svom razvoju, to se Montessori odgojitelj sve viSe povlaci. Koncentrira se
na opazanje djeteta, manje na direktni rad s njim. To ne znaci da je bez posla i obveze.
Pridonosi miru, spokoju 1 ugodnoj atmosferi. Svojim neupadnim 1 tthim ponasanjem
gradi koncentraciju i ljubav za rad kod djece. Ne kaznjava i ne pohvaljuje. U
Montessori pedagogiji dijete ne grijesi. M. Montessori kaze da dijete ¢ini greSke dok
ne dostigne pravi stupanj svog razvoja. To nije razlog za pokudu. Ispravan rad samo

znaci da je dijete dostiglo svoju razinu razvoja. Stoga ga ne treba hvaliti.” (str. 71.)

Covijek, discipliniran slobodom, pocinje Zudjeti za istinskom i jedinom nagradom koja
ga nikada nefe omalovaziti ili razocCarati, - radanje ljudske mo¢i 1 slobode unutar njegovog

unutarnjeg zivota iz kojeg moraju izvirati njegove aktivnosti. (Montessori, 1912)

Montessori odgojitelj ima zadacu oc¢uvati 1 nadgledati pribor u pripremljenoj okolini,
pomagati proces samoizgradnje djeteta, poznavati pribor kako bi na odgovarajuéi nacin
demonstrirao djetetu, nadzirati radnu atmosferu, pokazivati vjezbe i nacin upotrebe pribora,
poticati dijete nude¢i mu odredeni pribor, ne ometati dijete kada postigne koncentraciju te na
kraj radnog procesa ohrabriti dijete i odobriti rezultat rada te usmjeriti dijete ako je to potrebno

da vrati pribor na pravo mjesto i na pravi nacin. (Philipps, 1999)
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3. Religiozni odgoj djece prema nacelima Montessori pedagogije

Kada netko spomene Montessori pedagogiju, obi¢no je prva pomisao recenica: ,,pomozi
mi da to u¢inim sam®. Cilj Montessori pedagogije nije samo dati djeci apstraktno znanje ili
vjestine potrebne za Skolu, vec je cilj osposobiti dijete za zivot. Utemeljiteljica ove pedagoske
koncepcije, Marija Montessori, promatrala je djecu i na temelju toga dolazila do zakljucka §to

je pojedinom djetetu potrebno za uspjesan razvoj. Kako kaze s. Puzel (2006),

,,otkri¢e 1 najveca zasluga ove zZene nisu bila didakticka sredstva i pedagoska metoda,
ve¢ postovanje i dostojanstvo kojim prilazi osobi. Spominjuéi te dvije rijeci, ulazimo
u podrucdje filozofije i religije koji su sastavni dio Montessori pedagogije. Mjesto koje
zauzima religiozni odgoj u Montessori pedagogiji nije nekakav namjesSteni dodatak,
nego je njena pedagogija proZeta dubokom religioznos$¢u, izvan okvira neke posebne

vjeroispovijesti.” (str. 569.)

Religiozni odgoj djeteta zapocinje prije samog njegovog rodenja. Svaki aspekt odgoja
djeteta kreée od roditelja, pa tako i religiozni odgoj. Ako Zelimo da religijski odgoj djece bude
uspjesan, prvo je potrebno religijski odgojiti njihove roditelje da oni budu dobri katehisti svoje
djece. Djeca ¢e najlakse prihvatiti Rije¢ Bozju ako gledaju roditelje kako ju prihvacaju. Ovdje
se vidi indirektna suradnja Zupne kateheze, osobito kateheze odraslih, i religijskog odgoja u
vrti¢ima. (Colomb, 1991) O tome govori i Marija Montessori kada kaze da s religijskim
odgojem treba zapoceti od samog rodenja te potice na sudjelovanje male djece na svim vjerskim
svecanostima i molitvama. Marija smatra da malo dijete treba upijati religijske dozivljaje kako

bi se dozivljene slike utisnule u podsvijest. (Seitz 1 Hallwachs, 1997)

,Marija Montessori dijeli religijske elemente u dvije obrazovne faze. Jedna se temelji
na osjecajima, a druga na poduci. Osjecajna faza je primjerena religioznoj atmosferi
okoline u kojoj dijete boravi, krugu obitelji, sudjelovanju djece u onim radnjama koje
su povezane s vjerom. U fazi poduke djeca uc¢e male molitve napamet i djelatna su u
atrijskom prostoru. Poduka pocinje od pete godine zivota.“ (Seitz i Hallwachs, 1997,

str. 92 —93.)

lako Marija Montessori nije odredila da se religijski odgoj mora provoditi prema
nacelima Katolicke crkve, ona sama je bila prakticna vjernica, katolkinja. Katolicka crkva
podupirala je njezino djelovanje, a viSe papa dalo joj je svoj blagoslov. Takoder, Crkva je

odobrila tiskanje svih njezinih djela koja su imala religijski karakter. Marija Montessori
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definitivno se svrstava medu katolicke pedagoge, no htjela je zadrzati univerzalnost svoje
pedagogije kako bi se ona mogla primjenjivati u svim dijelovima svijeta bez obzira na to kojoj

religiji pripadaju stanovnici pojedinih dijelova svijeta. (Seitz i Hallwachs, 1997)

Sto je Maria vise radila s djecom, to je vide vidjela kreativnu prisutnost Boga u njima.
Ona citira Isusove rije¢i i1 zivot kako bi ljudima pokazala narav djeteta i da je dijete vodic
odraslih u Kraljevstvo nebesko. Kada je drzala predavanja u Londonu, jednom je izjavila kako
ona vidi u ljudima isto¢ni grijeh. U dubini ljudske duSe postoji moguénost kontinuirane
dekadencije. Postoje urodene sklonosti u ¢ovjekovoj dusi koje dovode do bolesti duha. Ovo je
smrt duha koja sa sobom nosi bezosjecajnost. Ove tendencije dolaze iz same duse, a ne iz
okoline. S druge strane, u svom konac¢nom pogledu dok je bila u svojim kasnim 70-ima,
Montessori je izjavila kako je ova sila koju nazivamo ljubav, najveca energija svemira. Ali se
pritom koristi neadekvatan izraz, jer to je vise od energije. To je sama kreacija ili bolje rec¢eno,

Bog je ljubav. (Scottie)

Intencija Montessori metode je osiguranje cjelovitog razvoja. Okolina za ucenje
osmisljena je tako da omoguci intelektualni, fizicki, drustveni i moralni, emocionalni, kreativni,
kulturni i duhovni rast. Nigdje holisti¢ka integracija nije o€iglednija u odgojnoj ustanovi u kojoj
je radila Marija Montessori, Casa dei Bambini, nego u na¢inu na koji je Montessori ukljucila
djecu u uzgoj i zetvu svega §to je bilo potrebno za pripremu elemenata za Euharistiju. Djeca su
dobila upute kako pazljivo saditi sjeme u redove, a zatim njegovati i1 plijeviti biljke koje su
iznikle dok zito ne bude spremno za Zetvu. Kad bi Zito sazrelo, pozeli bi ga 1 svezali u snopove,
poslali u mlin 1 ¢ekali da se vrati kao brasno. Posljednji korak bio je ispec¢i kruh od brasna
samljevenog od pSenice koju su sami uzgojili. Isto je vrijedilo 1 za grozde. Obradivali su
vinograde. Kako su se grozdovi razvijali, djeca bi ih njezno pokrivala vre¢icama od lagane
tkanine kako kukci ne bi oStetili plodove. Festivali su obiljezavali zetve ovih usjeva. Ove su
aktivnosti bile prekrasan spoj prakti¢nog rada, ciklickog slavlja 1 znacajne vjerske simbolike za
djecu. Na kraju su te aktivnosti ukinute kao previSe katolicke za razli¢itost djece koju su

privlacile Skole. (Scottie)

Iako se Montessori metoda smatra samo nacinom da se maloj djeci pomogne da se
obrazuju, ova metoda je prirodno religiozna. Temelji se na osjeCaju strahopoStovanja pred
istinom, strahopostovanja prema svim djelima BoZjih ruku, sitne brige 1 savrSenstva u svakom
djelu, dubokog postovanja prema ljudskoj osobi stvorenoj na sliku Bozju, ¢ak i ako je ta osoba

samo stara dvije godine. Samokontrola, prisje¢anje, kontemplacija, tiSina, milost, ljubaznost,
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uzajamna pomoc¢ - to su njezini alati 1 njezini ciljevi. Marijina upotreba pomno pripremljenih
materijala za ucenje utjelovljuju slike religioznog jezika, slike poput Dobrog pastira ili

prispodobe o trsu i lozama. (Scottie)

Dok je Marija boravila u Barceloni, postavljeni su prvi temelji vjerskog odgoja
izvodenog prema Montessori metodi. Tamo su pripremili okruzje u crkvi da bude primjereno
za djecu. Nabavljene su male stolice sa klecalima i postavljene su Skropionice u visini
prikladnoj za djecu. Osim toga, i kipovi su bili postavljeni nisko da budu u vidnom polju djece.
Osim odraslih, sami maliSani su sudjelovali u pripremi crkve. (Montessori, 1950) Marija

Montessori pise:

,Cim se ta jednostavna crkvica pripremila i otvorila maloj djeci, na nase se
tunenadenje pojavio plod metode o kojem jo$ nismo bili vodili racuna. Rije€ je o tome
da je crkva bila gotovo cilj do kojeg vodi velik dio odgoja po nasoj metodi. Mnoge
vjezbe koje nisu imale odredenu izvanjsku svrhu ovdje su nasle primjenu. TiSina, koja
je pripremala dijete da bude sabrano u sebi, postala je unutarnja sabranost koja se
trebala sacuvati u kuc¢i Bozjoj, u polutamnom okruZenju uz blago treperenje svjetla
voStanica, mjestu na kojem treba tiho hodati izbjegavajuci svaki Sum, pomicati stolice
bez Skripanja, ¢edno ustajati 1 sjedati, prolaziti izmedu klupa 1 nazo€nh osoba tako da
se niSta ne dodirne, uzimati u ruku krhke predmete kao Sto su posude za civijeca pune
vode ili zapaljene svijece koje se polazu podno oltara. [...] Treba imati na umu da
dijete koje se zanima za svaku stvar jo§ paZzljivije prati sve ono §to je simboli¢no i §to

mu se Cini da je obavijeno veli¢anstvom.* (Montessori, 1950, str. 368 — 369.)

Marija Montessori nije provodila religiozni odgoj kao takav, ve¢ je religiozni odgoj
ukorijenjen u opca nacela njezine pedagoske koncepcije. Dvije godine nakon njezine smrti, dr.
Sofija Cavalletti zapocela je suradnju s ucenicom Marije Montessori 1 Montessori uciteljicom
Giannom Gobbi te njih dvije zajedno razvijaju koncept religioznog odgoja koji se naziva

Kateheza dobrog Pastira. Ovaj koncept nastao je promatranjem djece. (Puzel, 2006)

,Dr. Sofija Cavalletti o tome piSe: Ako zelimo pomo¢i djetetu da se priblizi Bogu,
trebamo nastojati sa strpljivoS¢u i hrabros¢u pribliziti se sve vise Zivotnoj jezgri svih
stvari. Takav pristup zahtjeva studij 1 molitvu. Samo dijete ¢e biti na§ ucitelj, ako ga

znamo promatrati. (Puzel, 2006, str. 570.)
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Djeca u dobi od 3 godine nisu sposobna sama promisljati o vjerskim istinama i donositi

vlastite zakljucke. U toj dobi djeca jos slijede primjer odraslih.

»MaliSanova savjest je samo savjest njegovih odgojitelja. On ne misli jo§ u tolikoj
mjeri da bi moga povezati svoj zivot i njegov duhovni cilj. Njegova se savjest oblikuje
osobito primjerom roditelja i njthovom poukom. Dobro je $to oni traze i odobravaju,
zlo oni zabranjuju i kaznjavaju. Lice je roditelja na osobit nacin ogledalo savjesti,
razjasnjenja daju samo smisao vladanja. Veliko je zlo kad pouka ne odgovara primjeru,
neodgojno djeluje takoder kad ¢ini dopusteni u obitelji, nisu dopusteni u obdanistvu ili

kod vjeronauka.* (Colomb, 1991, str. 33.)

Vazna je suradnja vrtica, obitelji 1 Skole. Vazno je da su usuglasena pravila izmedu tih
triju institucija. Ako su pravila razlicita, dijete je zbunjeno. Djetetu nece biti jasno zasto je
odredeni oblik ponaSanja prihvatljiv u jednoj od institucija, a u drugim institucijama nije.
Kasnije ¢e veca djeca iskoriStavati ovakav nesklad u pravilima ponaSanja i prakticirati
neprihvatljive oblike ponaSanja u odgojnim ustanovama ako im je to dopusteno u obitelji. To
¢e se najprije ocitovati u vrticu, a kasnije i u Skoli. Roditelji su glavni odgojitelji. Stoga je vazno
da se 1 njih na neki nac¢in odgaja ukoliko postoji problem u ponasanju kod djeteta, a koji polazi

od obitelji.

Osnovno polaziste vjerskog odgoja u predskolskim ustanovama je dokument Hrvatske
biskupske konferencije iz 2015. godine: ,,Program katolickoga vjerskog odgoja djece rane i
predskolske dobi‘. U programu se govori o vjerskom odgoju opcenito, ali i o programu vjerskog
odgoja prema nacelima Montessori pedagogije koji se naziva Kateheza dobrog Pastira. Program
katolickoga vjerskog odgoja djece rane i predskolske dobi navodi kako je temelj Kateheze
dobrog Pastira navjestaj Bozje ljubavi u osobi Isusa Krista koji je Dobri Pastir i koji je za nas

umro 1 uskrsnuo. (HBK, 2015)

Zeli se pokazati da Bog ljubi svakog ¢ovjeka, prihvaca sve one koje ljudi odbacuju, a
jedino $to trazi zauzvrat je da mu budemo vjerni i da ljubimo jedni druge kao $to Bog nas ljubi.
Djeca izvrsno prihvacaju biblijske price. Djeca su otvorena uma i za njih nista nije nemoguce.
Upravo zbog toga su otvoreni za primanje poruka o Kraljevstvu Bozjem, ¢ak 1 viSe nego odrasli.
Kateheza dobrog Pastira slijedi liturgijsku godinu. Na taj nadin djeca povezuju iskustvo
zivljenja vjere s temama o kojima se govori na katehezi. Tako kateheza za njih postaje Zivotna.

O Kristu se govori kronoloski, od njegova rodenja pa do njegova uskrsnuca. SrediSnja tema
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kateheze je prispodoba o dobrom Pastiru koji nas brani i §titi u svako doba. S obzirom da
danasnja djeca nemaju doticaja s prirodom 1 ne znaju kolika je vaznost dobrog pastira za cijelo

stado, vazno je pribliziti ovu temu nacinu razmisljanja danasnje djece. (Puzel, 2006)

Opce smjernice Programa Kateheze Dobrog Pastira pokazuju kako je vazno da unutarnji
1 osobni odnos uvijek bude tajna, osobito kada se radi o odnosu izmedu Boga i djeteta. U djetetu
se rada zelja da se priblizi Bogu. Stoga je vazno da se prilikom provodenja Kateheze Dobrog
Pastira pripremi didakticka okolina primjerena religioznim potrebama djece. Tako pripremljena
okolina poticat ¢e dijete na dijalog s Bogom i poticati djetetov sveukupni razvoj. (Simunovié,
2012)

Ciljevi Kateheze dobrog Pastira su uvesti dijete u tajnu Zivota koji je dar, uvesti dijete u
odnos — savez, kao temeljnu stvarnost osobne izgradnje te odgajati u vjeri. Sredstva koja se
pritom koriste su metoda prispodoba 1 metoda znakova. Izvori 1 sadrzaji kateheze su Biblija,
liturgija te Zivot. Biblija, liturgija i Zivot su usko isprepleteni. U Bibliji susrecemo Boga koji se
objavio ljudima. Ona obuhvaca povijest Izraelskog naroda i1 covjekova hoda s Bogom. Biblija
zauzima glavno mjesto u spoznaji Boga jer nam preko nje Bog sam progovara kakav je. Biblija
obuhvaca proslost, a liturgija sadaSnjost. Preko liturgije, osobito euharistije, Covjek se
svakodnevno iznova susrece sa zivim Bogom. Ono §to Biblija pripovijeda, liturgija slavi, a ta

cjelokupna stvarnost prozima nas zivot. (Puzel, 2006)

,Program Kateheze Dobrog Pastira slijedi ritam liturgijske godine i odvija se u

ciklickim krugovima:

1. Sveta Misa: Priprema vréeva — ampulica; Priprema darova;
Pretvorba — epikleza; Prinos darova — doksologija; Znak mira; Pranje ruku —
lavabo; Euharistijska prisutnost Dobrog Pastira.

2. Liturgija: Oltar kao menza ili stol za blagovanje; Predmeti svete
mise; Svetohraniste; Znak kriza 1 poklona; Liturgijska odje¢a — paramenti;
Liturgijske boje; Liturgijski kalendar.

3. Biblijski zemljopis: Globus; Zemlja Izrael; Jeruzalem.

4.  Prorostva: Prorostva o svjetlu; ProroStva o imenima Djeteta.

5. Evandelja Isusova djetinjstva: NavjeStenje; Pohod Elizabeti,
Rodenje i poklon pastira; Poklon mudraca; Prikazanje u Hramu; Bijeg u Egipat.

6. Prispodobe: Dobri Pastir; Pronadena ovca.
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10.

11.
12.
13.

Prispodobe o Kraljevstvu Bozjemu: Gorusi¢ino zrno; Kvasac; PSeni¢no zrno;
Dragocjeni biser; Zakopano blago.

Biblijja.

Krstenje: Svjetlo i krsna haljina; Voda 1 rije¢; Ulja; Geste — mali i veliki kriz;
Geste — polaganje ruku.

Uskrs: Otajstvo smrti i uskrsnuéa; Posljednja vecera; Isusov grob — uskrsnuce;
Liturgija svjetla.

Blagdan Duha Svetoga: Pedesetnica.

Molitva: Ps 23

Uvod u Montessori pedagogiju: Temeljna nacela; Vjezbe svakodnevnog
zivota: Vjezba tiSine; Hodanje; Hodanje po crti; NoSenje stolca; Nosenje,
odmotavanje i zamotavanje tepiha; Presipavanje, prelijevanje; Aranziranje

cvijeca; Poliranje materijala® (Musta¢, 2020, str. 13 - 14.)
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3.1. Elementi Kateheze dobrog Pastira

Kateheza dobrog Pastira odvija se u atriju. Ovaj prostor dobio je naziv prema predvorju
crkve, mjestu gdje je Crkva nekada pripremala svoje katekumene. Atrij se sastoji od prikladno
pripremljenih kuti¢a s didaktickim materijalima. U kuti¢u za sv. Misu nalaze se kalezi, patene,
svijece, kriz i ostale predmete koji se u crkvi mogu pronaci na oltaru. Na taj nacin liturgijski
prostor postaje blizak djeci te djeca lakSe razumiju samu liturgiju. Djeca pronicu u otajstvo
liturgije preko pripreme kaleza, pretvorbe, prikazanja i geste mira. Ove geste pokazuju djeci da
je euharistija Bozji dar nama ljudima. Molitveni kuti¢ ureduje se prigodno, na nacin da boje
pokazuju koje je razdoblje u crkvenoj liturgijskoj godini. Tamo djeca mole, pjevaju te na osobit

nacin obiljezavaju svecanosti pojedinog liturgijskog vremena. (Puzel, 2006)

Isus je ljudima govorio u prispodobama. Prispodobe su kratke pri¢e u kojima Isus
slikama i1z svakodnevnog zZivota predstavlja Kraljevstvo Bozje. U Katehezi dobrog Pastira
koriste se neke odabrane prispodobe koje sluze kao klju¢ za otvaranje misterija Kraljevstva
Bozjega 1 poticu djetetovo cudenje i divljenje. Stoga se u atriju nalazi kuti¢ za prispodobe.
Krstenje je temeljni sakrament Crkve. Po njem postajemo djeca Bozja, clanovi Crkve i briSe
nam se isto¢ni grijeh. U kuti¢u za krStenje djeca kroz simbole sakramenta krStenja ulaze u
Kristovo vazmeno otajstvo. Svijeca simbolizira Kristovo svjetlo koje rasvjetljuje tamu grijeha.
Sveta voda simbolizira pranje grijeha, a bijela haljinica simbolizira ¢istoCu ponovnog rodenja.
O Isusu se govori sustavno. Govori se o dogadajima iz Isusova djetinjstva, mladosti pa sve do
njegove smrti 1 uskrsnuca. To se zbiva u kuti¢u za dioramu, tj, dogadaje iz Isusova djetinjstva.
Polazi se od NavjeStenja Gospodinova, zatim se govori o Isusovu rodenju, bijegu u Egipat,
njegovu propovijedanju u Jeruzalemu, a vrhunac je govor o Isusovoj muci, smrti 1 uskrsnucu.

(Puzel, 2006)

Isus je stvarna povijesna osoba. Hodao je ovom zemljom, a u Bibliji se spominju i mjesta
u kojima je Zivio i nauc¢avao. Stoga se u atriju nalazi kuti¢ za zemljopis u kojem se Isusa smjesta
u vrijeme i prostor, a Izrael se prikazuje kao zemlja preko koje je Bog ostvario spasenje svega
stvorenoga. S obzirom da sam program nosi naziv Kateheza dobrog Pastira, u srediStu atrija se
nalazi okrugli stol s didaktickim materijalima koji prikazuju prispodobu o dobrom Pastiru, a taj

Pastir je sam Krist. (Puzel, 2006)

SrediSnje mjesto atrija je okrugli stol s didaktickim materijalima koji prikazuju

prispodobu o Dobrom Pastiru. (Musta¢, 2020)
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Duzel (2006) navodi kako ,,didakticka sredstva imaju obiljezje Montessori materijala.
Dakle, idu za tim da budu pomo¢ djetetu kako bi postalo neovisno o kateheti — odgojitelju u
vjeri. Nisu pomo¢ za ucenje, nego pomo¢ za vjerski zivot. Omogucéuju mu da se samo zaustavi
nad onim $to mu je kateheta — odgojitelj u vjeri posredovao, to jest da 'pounutrasnji' ono $to mu
je bilo navjesteno. Poti¢u ga na osobnu aktivnost koja moze postati meditacija i kontemplacija.*
Materijali su jednostavni, konkretni predmeti usko povezani s Biblijjom i liturgijom. Uvijek su
dostupni kao bi ih djeca mogla uzimati kada i koliko Zele. Zadac¢a je odgojitelja da pripremi
okruZzenje, pomogne da dijete uspostavi kontakt sa stvarima u prostoru, pokazuje kako se
materijali koriste te koje je njihovo znacenje. Kateheta ne smije djeci nametati svoje vjerske
stavove, ve¢ treba biti po strani i pustiti djecu da imaju neometan unutarnji razgovor s

Uciteljem. (Puzel, 2006)

Kateheza dobrog Pastira temelji se na navjestaju Bozje rijeci. Ljubav je rije¢ koja na
najbolji nacin opisuje Boga. Stoga se u Katehezi dobrog Pastira na pridaje toliko znacaja
prepri¢avanju povijesno-spasenjskih dogadaja, ve¢ navjestaju ljubavi Bozje za nas. Znanstvena
istrazivanja pokazala su da je ljubav djeci potrebna za Zivot jednako kao i hrana. U susretu s
Bogom koji je ljubav, dijete pronalazi duhovnu hranu. Dijete uspostavlja osoban odnos s
Bogom te utazuje glad za nadnaravnim. Zadovoljenjem te gladi, zadovoljavaju se osnovne

potrebe djeteta. (Puzel, 2006)
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Zakljucak

U Montessori pedagogiji duhovnost je navedena kao jedna od pet temeljnih ljudskih
tendencija: uz ostale Cetiri (rad, istrazivanje, grupno ponaSanje i matematicki um) i medusobno
je povezana s njima. Duhovnost se shvaca kao jedan od univerzalnih pokretaca koji oblikuju

nase zajednicko ljudsko iskustvo.

Koncept Montessori pedagogije nudi djeci priliku da sami otkrivaju svijet oko sebe.
Djeca najbolje uce kada sama dolaze do nekih zakljuaka. Vazno je da se djeci pripremi okolina
koja ¢e ih poticati na rad. Takoder, vazno je da su slobodna u radu, s naglaskom da pritom brinu
o dobrobiti sebe 1 drugih. Kada su djeca slobodna birati §to ¢e radi, ona upadaju u stanje potpune
zaokupljenosti time Sto rade. Tada nastaje tiSina u skupini jer je svako dijete zaokupljeno
svojom vjezbom. No, u Montessori vrti¢u postoje 1 vjezbe tiSine 1 meditacije koje kod djece
razvijaju koncentraciju. Odgojitelj ne vodi svaki djetetov korak, ve¢ pripremi dijete za rad i

dalje ga pusta da samo radi i u¢i na svojim greskama.

Postoje brojne Montessori ustanove, a neke od njih organiziraju i vjerski odgoj za djecu.
Kateheza dobrog Pastira temelji se na konceptu Montessori pedagogije, s naglaskom na Isusa
koji nam pokazuje Ocevu ljubav. Kateheza se odvija u atriju, to je posebno mjesto u kojem se
nalaze materijali potrebni za provodenje Kateheze dobrog Pastira. Ona slijedi liturgijsku godinu
kako bi bila bliza vjerskom zivotu djeteta, u skladu s blagdanima koje u to vrijeme dijete slavi.

U sredistu atrija su figurice s elementima iz prispodobe o Dobrom pastiru.

Kateheza dobrog Pastira primjer je uspjeSnog spoja obrazovanja o vjeri i Montessori
pedagogije i usredotoCuje se na poticanje izravnog iskustva, djetetovo aktivno sudjelovanje u
izrazavanju vjere kroz rituale i kontemplaciju. Montessori obrazovanje omogucuje djeci da

uzivaju u svim dimenzijama djetinjstva, pa tako i otkrivanju duhovnosti i vjere.
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