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SAZETAK

Tema ovoga rada je primjena interpretativnog Citanja pri ¢itanju neknjizevnih tekstova. U
radu se nudi pregled razvoja ¢itanja, poblize odreduje Citanje kao jednu od najvaznijih (misaonih)
djelatnosti te se navode i opisuju razliCite strategije i vrste ¢itanja. Detaljno se opisuje cjelokupni
mehanizam ¢itanja kojemu su ciljevi dublje razumijevanje 1 pravilna interpretacija teksta. U radu,
se takoder, opisuju i vrednote govorenog jezika: intonacija, intenzitet, tempo, pauza i timbar koje
su klju¢ne za interpretativno Citanje knjizevnih i neknjizevnih tekstova. Osim knjizevnih tekstova
u nastavu hrvatskoga jezika treba ukljuditi i interpretaciju neknjizevnih tekstova. To su tekstovi
koji se ne bave umjetnickim izrazavanjem i kreativnim pripovijedanjem, ve¢ su usmjereni na
prenosenje informacija, ¢injenica 1 ideja, a koji jo§ uvijek nisu ravnomjerno ukljuceni u nastavu

hrvatskoga jezika u primarnom obrazovanju.

Za potrebe pisanja rada provedeno je istrazivanje online internetskim anketnim obrascem
kojim se provjeravalo kolika je zastupljenost i ucestalost neknjizevnih tekstova u nastavi

hrvatskoga jezika te na koje nacine ucitelji/uciteljice primjenjuju neknjiZzevne tekstove u nastavi.

Rezultati istraZivanja upucuju na to da su neknjiZzevni tekstovi rijetko zastupljeni u

udZbenicima, a posljedi¢no 1 u nastavi hrvatskoga jezika.

Kljuéni pojmovi: ¢itanje, interpretativno itanje, vrednote govorenoga jezika, neknjizevni tekstovi,

Hrvatski jezik.



SUMMARY

The main topic of this thesis in the application of interpretive reading when reading non —
literary texts. The papers offers an overview of the development of reading, more closely evokes
reading as one of the most important (thoughtful) activities, and presents and describes different
reading strategies and types of reading. The entire reading mechanism is described in detail, the
goals of which are deeper understanding and correct interpretation of the text. The paper also
describes the values of the spoken language: intonation, intensity, tempo, pause and timbre, which
are crucial for the interpretive reading of literary texts. The paper describes in detail non — literary
texts that are important for the teaching of the Croatian language. These are texts that do not deal
with artistic expression and creative storytelling, but are aimed at conveying information, facts and

ideas. Non — literary texts are the least represented in schools.

The research was conducted using an online survey form, which checked the representation
and frequency of non — literary texts in the teaching of the Croatian language and in what ways

teachers use non — literary texts in teaching.

The most important conclusion obtained from the research is the confirmation that non —
literary texts are rarely represented in Croatian language texts are rarely represented in Croatian

language textbooks and the rarity of the use of non — literary texts in classes.

Keywords: reading, interpretative reading, values of spoken language, non — literary texts,

Croatian language.



1. Uvod

Citanje je sloZen proces koji uklju¢uje dekodiranje teksta, razumijevanje i interpretaciju.
Citateljski kontekst, osobna iskustva i kulturne norme utje¢u na nadin na koji ljudi interpretativno
Citaju neknjizevne tekstove (Solar, 2005). Dobra citalacka sposobnost omogucéava neogranicen
pristup razli¢itim informacijama i kompletnom znanju, raznim knjizevnim oblicima te pomaze u
zastiti od manipulacije tekstovima. Uz to doprinosi razvoju ostalih jezi¢nih vjeStina koje
poboljsavaju radnu uspjesnost i kvalitetu zivota (Milosi¢, 2021). U dobi od sedam ili osam godina
ucenici bi trebali samostalno citati slikovnice i pocetni¢ke tekstove, sve brze Citati i to¢no
zapisivati rijei bez greSaka koriste¢i razlicite tekstualne uzorke iz ¢itanja (Grosman, 2013). Rani
stupanj Citanja, koji obuhvaca razvoj pismenosti od predSkolske dobi do te¢nog Citanja u dobi od
sedam do osam godina, uklapa se u prvi i drugi ciklus jezi¢no-komunikacijskog podrucja
Hrvatskog nacionalnog okvirnog kurikuluma. Hrvatski je kurikulum suvremenije usmjeren na
razvoj kompetencija. Temelji se na preporukama Europskoga parlamenta i Vijeca o klju¢nim
kompetencijama za cjelozivotno ucenje. Takoder je viSe usredotoCen na ucenike, kojima
omogucuje da sami biraju tekstove za Citanje 1 teme za razgovor (Nacionalni okvirni kurikulum,

2011).

Postoji nekoliko vrsta Citanja, a jedno je od najvaznijih oblika interpretativno Citanje.
Interpretativno ¢itanje predstavlja vrsno, jasno i smisleno prenosenje poruke teksta koje ostvaruje
interpretator. lako moze biti vrlo kvalitetno i uspjes$no, ono se smatra reproduktivnom djelatnoscu,
a ne produktivnim stvaralaStvom. Ovaj nacin ¢itanja ukljucuje umjetnicko kazivanje proznog
teksta koje osim vjeStine Citanja zahtijeva 1 emocionalno i misaono razumijevanje proc¢itanog.
Dakle, interpretativno Citanje temelji se na pravilnom i razumljivom izrazajnom ¢itanju, no od
interpretatora trazi dodatni angazman — osmisljeno 1 doZivljajno Citanje kroz koje sluSatelji ne
primaju samo poruke teksta, ve¢ 1 emocije interpretatora. PrenoSenjem vlastitih osjecaja, dozivljaja
1 misli interpretator priblizava tekst sluSateljima pojacavajuci njihov neposredni dozivljaj (Frani¢,

2005).



Neknjizevni je tekst onaj koji se Cita zbog ucenja i saznavanja neceg novog te koji iznosi
ginjenice i nove informacije. Citatelj prilikom &itanja neknjiZevnog teksta otkriva razligite
¢injenice 1 osobna misljenja. Te informacije ¢esto utjeCu na dogadaje, osobni zivot i obrazovanje
pojedinca (Visinsko, 2014). Kako bi se ostvarile sve sastavnice nastave hrvatskog jezika, potrebno
je ukljuciti citanje neknjizevnih tekstova. Na taj naCin pridonosi se razvoju jezi¢no-
komunikacijskih sposobnosti pri govornoj i pisanoj uporabi jezika u svim funkcionalnim stilovima

(Nemeth - Jaji¢, 2013).

Osnovni je cilj ovoga rada i istrazivanja provjeriti koliko ucitelji/uciteljice provode
neknjiZzevne tekstove na satu hrvatskoga jezika te kolika je zastupljenost neknjizevnih tekstova u

udzbenicima hrvatskoga jezika.



2. Citanje

Citanje je temeljno obrazovno sredstvo i najstariji oblik ¢ovjekove kulturne djelatnosti.
Ono omogucava tjelesne, jezicne, spoznajne, stvaralacke, duhovne i komunikacijske procese, Sto
ga Cini viSestruko slozenom djelatnos¢u. Kategoriziramo ga kao fizioloski proces jer su pri Citanju
angazirane oc¢i, odnosno Citatelj tijekom citanja prelazi o¢ima preko pisanog ili tiskanog sustava
znakova. Citanje je doZivljajno-spoznajni proces koji ukljuéuje aktiviranje osjecaja i asocijacija,
spoznavanje logi¢kog povezivanja, zaklju¢ivanje i usporedivanje. Citanje se ocituje i kao jezi¢na
djelatnost jer Citanjem dolazi do primanja pisanih znakova, rije¢i, njihova znacenja, recenica i
njihova znacenja te teksta i njegova smisla. Osim toga, ¢itanje je komunikacijska djelatnost jer
uspostavlja kontakte i komunikaciju izmedu teksta i Citatelja/Citateljice te stvaralacka djelatnost
jer preoblikuje poruke i stvara vlastiti tekst. Takoder, nezanemarivo je da je Citanje proces
usvajanja teksta na temelju prethodnog poznavanja barem njegova jezika i pisma, a pozeljno i vrste
te stilske, autorske, povijesne i kulturne pripadnosti. Citatelj s vremenom sve vise razvija
sposobnosti uo¢avanja, prepoznavanja, povezivanja i tumacenja znakova koje vode do zavrSnog
shvacanja sadrZaja poruke, ideje, znacenja ili smisla za koje se obicno drzi da ih tekst prenosi.
Fiziologija, jezikoslovlje, logika, kreatologija, metodika, pragmatika i komunikologija razli¢ite su
znanstvene discipline u kojima se Citanje javlja kao predmet istrazivanja. U podrucju odgojnih
znanosti Citanjem se bave razvojna 1 kognitivna psihologija, pedagoska psihologija, didaktika,
metodika nastavnih predmeta i podrucja te sociologija obrazovanja. Znanstveni projekti unutar
ovih disciplina istraZuju uvjete, metode, oblike 1 primjenu rezultata vezanih za unapredenje ¢itanja.
Takve projekte iniciraju medunarodne organizacije poput UNESCO-a i Vijeca Europe, strukovne
udruge, ministarstva obrazovanja i znanosti te znanstvene institucije i visokoskolske ustanove.
UNESCO je 1972. godinu proglasio Medunarodnom godinom knjige i izdao preporuke za
unapredenje Citanja, $to je potaknulo brojne zemlje da pokrenu projekte, casopise 1 zbornike
posvecene poticanju razvoja Citateljske kompetencije 1 navike ¢itanja. Medu njima su casopisi
poput The Reading Teacher 1 Journal of Reading te priru¢nik Handbook of Reading Research.
Austrijsko ministarstvo obrazovanja, primjerice, razvilo je projekte kao $to su Citateljska situacija

u Austriji i mogucnosti njezina poboljsanja te Ucinak i povecanje motivacije u citanju i ucenju. U



Hrvatskoj je Hrvatsko Citateljsko drustvo pokrenulo Casopis Hrcak koji promice kulturu Citanja, a

odrzavaju se i medunarodni simpoziji posveceni ovoj temi (Rosandi¢, 2005).

2.1. Citanje kao jezi¢na djelatnost

Citanje je sloZena jezi¢na djelatnost u kojoj primanje informacija u pisanome obliku ovisi
o nekoliko sposobnosti i1 vjesStina koja se postupno razvija. U procesu ¢itanja vazna je primjena
abecednog nacela. Da bi Covjek mogao primijeniti abecedno nacelo, prvo mora ovladati
pred¢itackim vjeStinama (Frani¢, 2005) koje se procjenjuju u pripremnom razdoblju koje se
proteze kroz prva dva do tri tjedna nastave. Nakon njega pocinje faza pocetnog ¢itanja i pisanja u
kojoj ucenici usvajaju 1 poboljSavaju Citanje 1 pisanje koriste¢i razliCite metodicke materijale,
metode 1 didaktic¢ke igre (Franc, 2015). Ova je faza usmjerena na pismenu svijest 1 osjetljivost za
smisao 1 znaCajke pisanog jezika. Stjecanje predcitackih vjeStina omogucuje funkcionalno
koriStenje jezika i cjelozivotno ucenje. Na taj nacin djeca ulaze u svijet Citanja te kulture i drustva
u kojem zive (Kovaci¢, 2023). U predcitacke vjestine ubrajaju se razvoj govora, razvoj glasovne
osjetljivosti, usvajanje pisanih znakova odnosno slova, ras¢lamba rije¢i na slogove, prijenos
govora u pisani tekst te prijevod glasova u napisana slova i obrnuto (Frani¢, 2005). Djeca usvajaju
¢itanje ve¢ u ranom djetinjstvu 1 nastavljaju ga razvijati tijekom odrastanja. Klju¢no je da se
aktivnost odvija u ugodnom 1 podupiruc¢em obiteljskom okruzenju. Kako bi dijete razvilo vjestinu
Citanja, roditelji bi trebali pruZziti raznolika iskustva o svijetu kroz razgovore, igre koje poticu
jezicne vjestine, davanju primjera kroz vlastito Citanje i ¢itanje djeci kako bi ih motivirali da sami
pocnu ¢itati. U pocetku djeca uzivaju u slikovnicama kroz koje upijaju jezik 1 kljuéne elemente
price (Zubak, 2021). Nakon $to djeca krenu u prvi razred osnovne Skole, po¢inju s pocetnim
¢itanjem koje je temeljna faza u razvoju Citalackih vjestina. Djeca uce prepoznavati i povezivati
slova s njihovim zvukovima, krecu s razumijevanjem osnovnih rijeci i jednostavnih recenica te
postupno razvijaju sposobnost samostalnog ¢itanja. Pocetno je ¢itanje izuzetno vazno jer postavlja
temelje za daljnje Citalacke sposobnosti koje podrazumijevaju da pojedinac to¢no, te¢no 1 s
razumijevanjem Cita pisani tekst. Citalatka je sposobnost klju¢éna za uspjeh u 8koli, radu i
svakodnevnom zivotu jer omogucava pristup informacijama, ucenje novih znanja i sudjelovanje u

druStvenim aktivnostima. MoZe se razvijati 1 usavrSavati tijekom cijelog Zivota. U nastavi
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hrvatskoga jezika ucenici CitalaCku sposobnost usavrSavaju sudjelovanjem u obrazovnim
programima, aktivnim bavljenjem pisanom rijecju te Citanjem razliCitih tekstova (Peti-Stantic,
2019). Najvisa je razina Citanja izrazajno i glatko Citanje s razumijevanjem koje se postize
razli¢itim strategijama Gitanja. Citanje novina ili knjiga u sebi i glasno &itanje (poput Sitanja
slikovnica djeci) takoder su komunikacijske situacije koje ispunjavaju sve kriterije uspjeSnoga
komunikacijskog procesa. Citanje se smatra klju¢nom pedagosko-didakti¢kom aktivno$éu jer se
koristi za poucavanje i u¢enje odredenih sadrzaja. Zbog toga je vazno $to ranije sustavno razvijati
interes za Citanje 1 odabrati kvalitetno Stivo primjereno djetetovoj aktualnoj dobi. Predcitacke
vjesStine valja poticati i razvijati ve¢ u vrtickoj dobi kroz Sto CeSce Citanje djeci i s djecom.
Unapredenje citalaCkih vjeStina nastavlja se u ranoj Skolskoj dobi kroz sustavne vjeZbe koje
ukljucuju pocetno Citanje i pisanje, Citanje s razumijevanjem, brzo Citanje, interpretativno Citanje
te kreativno Citanje i pisanje (Frani¢, 2005). Kako bi se ostvarilo uspje$sno razumijevanje Citanja,
u kori velikog mozga ili korteksu smjesSten je centar za Citanje koji je povezan s mnogim drugim
osjetilno-motornim centrima kao S§to su centar za govor, vid, sluh i pokretanje glave bez kojih

¢itanje ne bi bilo uspjesno (Frani¢, 2005).

Ceste su situacije u kojima se prakticira posredno ¢itanje pomoéu tehnickih sredstava kao
Sto su kasetofon, televizor, radio 1 CD ili neposredno Citanje gdje ucitel; ili ucenik Cita 1 interpretira
tekst. Na taj se nain u nastavi razvija produktivna govorna aktivnost, ali se potice i1 aktivno
slusanje koje je Eesto zanemareno, a vrlo vazno. Citanje je kognitivna aktivnost koja ukljuéuje niz
psiholoskih procesa. Po€inje se s percepcijom ili opaZanjem, a potom slijede sloZenije misaone
aktivnosti poput analize, sinteze, usporedbe, logickog zakljucivanja 1 pamc¢enja koje dovode do
kona¢nog razumijevanja poruke i smisla pro¢itanog teksta. Citanje se moZe ostvariti i kao
umjetnicka aktivnost ako se radi o interpretaciji umjetnickog teksta na umjetnicki nac¢in (Frani¢,

2005).



2.2. Strategije Citanja

Strategije Citanja razlicite su metode 1 tehnike koje Citatelji koriste kako bi poboljsali svoje
razumijevanje, pamcenje i analizu procitanog materijala. Postoje odredene strategije Citanja koje
su kognitivna ,,oruda“ te se mogu koristiti selektivno i fleksibilno. Strategija pregledavanja

nadolazeceg ili ve¢ procCitanog teksta moze se koristiti u svim fazama citanja.

Jedna od prvih strategija ¢itanja obuhvaéa pregledavanje slika, teksta, naslova ili podnaslova. Cilj
je takvih strategija aktivirati postoje¢e znanje i predvidjeti nadolazeci tekst. Razlikuju se tri
osnovne skupine strategija koje se odnose na identifikaciju glavne ideje, stvaranje zakljucaka 1
pregledavanje teksta. Citatelj za vrijeme ¢itanja treba znati donijeti zakljucke koji ¢e mu omoguéiti
konstrukciju znacenja i uciniti tekst smislenim. Ako se dogodi da citatelj tijekom Citanja nije
razumio pojedini dio teksta, moze se vratiti na odredeno poglavlje. Takoder, moze preskociti dio
teksta koji mu se ¢ini nevaznim. Nakon ¢itanja Citatelj bi trebao razumjeti smisao sadrzaja i zauzeti
stav o procitanom sadrzaju. Pojedine se strategije po potrebi tijekom citanja ponavljaju, no
strategija sazimanja jedna je od najucinkovitijih strategija ¢itanja i ucenja. To je strategija koja od
Citatelja zahtijeva prepoznavanje biti teksta, procjenu vaznosti informacija i saZimanje najvaznijih

pojedinosti (Vehovec, 2013).

Ucenici u nastavi hrvatskoga jezika formuliraju saZetke u kojima informacije iz teksta
povezuju medusobno, ali 1 s prethodno steCenim znanjem. Sazimanje omogucava i potice
nadgledanje vlastitog razumijevanja. Vazno je posjedovati znanje o strategijama i reguliranju
njihove upotrebe. Postoji metakognitivna svjesnost koja ukljucuje metakognitivno znanje o
razliitim vrstama strategija i zadataka. Ta svjesnost potiCe Citateljevo vlastito razmisljanje te
formira nacin na koji planira, evaluira, nadgleda 1 koristi procitane informacije. Jedna je od
temeljnih zadaca ucitelja/uciteljica poucavanje ucenika strategijama koje ¢e im pomoc¢i da bolje i
lakSe razumiju tekst, pamte informacije 1 jednostavnije uce. U nastavi hrvatskoga jezika vazno je
da ucenici kontinuirano primjenjuju strategije Citanja kako bi postali aktivni, u€inkoviti i

samopouzdani Citatelji (Vehovec, 2013).



2.3. Vrste ¢itanja

U vrste itanje ubrajamo Citanje naglas, ¢itanje u sebi; dozivljajno, informativno, spoznajno
(ucece), stvaralacko, kriticko i interpretativno Citanje. Kriteriji koji se koriste za utvrdivanje vrsta
Citanja su psiholingvisticki kriterij, kriterij cilja, spoznajni kriterij i komunikacijski kriterij.
Psiholingvisticki (jezi¢ni) kriterij odnosi se na Citanje naglas, Citanje u sebi, interpretativno i

scensko ¢itanje (Frani¢, 2005).

Citanje naglas vrsta je jezi¢ne djelatnosti koja omoguéuje prijenos znakova pisanog jezika
u znakovni sustav govorenog jezika. Ta je vrsta Citanja najceS¢a u nastavi knjizevnosti, ali se
primjenjuje u svim tipovima nastavnih sati. Citanje naglas podrazumijeva odredene metodicke
zahtjeve koji se odnose na jasnocu, ¢ujnost, pravilnost, didakticku svrhovitost i izrazajnost. Vazna
je ravnomjerna i didakti¢ki opravdana primjena Citanja naglas. Metodicki zahtjevi poput ¢ujnosti
1 jasnoCe Citanja naglas povezani su sa sluSanjem, pravilnost je temeljena na pravogovornim
normama, a izrazajnost na vrednotama govorenog jezika. UCenicima u nastavi knjizevnosti Citanje
naglas pomaze u ucenju knjizevnih sadrZaja, provjeravanju usvojenosti i razvijanju govorne
kulture (Frani¢, 2005). Citanje naglas najée$éi je nacin priblizavanja knjizevnih i neknjizevnih
tekstova djeci od njihova rodenja do razdoblja u kojem pocinju samostalno ¢itati. U pocetnim
razredima osnovne $kole Citanje je jedna od najvaznijih vjestina koje u€enici trebaju savladati. Do
osme godine trebali bi automatizirati tehniku ¢itanja te nauciti €itati naglas 1 u sebi. Nakon $to to

postignu, ulaze u fazu usavrSavanja Citateljskih vjestina (Grosman, 2013).

Citanje po ulogama primjenjuje se u nastavi dramske umjetnosti te pri ¢itanju pripovjedne
proze (u koju ubrajamo romane, novele, basne, bajke) i epske poezije. To je oblik stvaralacke
nastave koji se provodi na svim stupnjevima odgojno-obrazovnoga sustava. Ucenici pomocu

¢itanja po ulogama pokazuju svoje sposobnosti uZivljavanja u knjizevne likove te prozivljavaju



osjecaje 1 dozivljaje koje uloga zahtijeva od njih. Ucenici odabiru odredene uloge u skladu sa

svojom osobnoscu. Citanje po ulogama ostvaruje se u nekoliko faza:

e pripremna faza
e preuzimanje uloge
e (itanje/dramatizacija

e vrednovanje ostvaraja (Frani¢, 2005).

Pripremna faza naglasak stavlja na tematsko-idejne znacajke i karakteristike likova, a
osobito na psiholoske i govorne osobine te medusobne odnose. Ucenici prije Citanja teksta po
ulogama rjesavaju razlicite zadatke vezane za knjizevne likove. Zadaci obuhvacaju usmeno ili
pismeno odgovaranje na pitanja, pisanje biografije lika u prvome licu te usmeno ili pismeno
iznoSenje karakteristika lika koje mogu obuhvacati vanjski izgled, psiholosko stanje, nacin
kretanja, socijalni status, dob, odnos prema drugim likovima i druge pojedinosti. U pripovjednom
tekstu izdvajaju se dijaloske i monoloSke dionice, a pripovjedni dio namijenjen je samom
pripovjedacu. Lirska pjesma ima dijaloski oblik te se stoga odabire dijalog koji se Cita ili govori
napamet. Nakon §to su ucenici rijesili zadatke, odabiru uloge. Svaki ucenik iznosi svoj stav,
misljenje 1 zamisao o odabranoj ulozi. Kada su ucenici podijelili sve uloge, uionica postaje
zamisljeno kazaliSte. Pojedini su u€enici u ulozi gledatelja/gledateljica te imaju zadatak ocijeniti
uspjesnost ¢itanja po ulogama. Ocjenjivanje obuhvaca vrednovanje uzivljenosti u lik, ostvarivanja
dijaloga, pravilnosti govora i1 konac¢nog ostvaraja koji moze biti vrlo uspjeSan, uspjeSan,

zadovoljavajuéi 1 neuspjesan (Frani¢, 2005).

U metodickoj literaturi Komunikacijom do gramatike Dunje Pavli¢evi¢ — Frani¢ navode se i ove

vrste Citanja:

e pojedinacno (ucenik/u€enica, uciteljica/ucitelj)
e naizmjeni¢no

e (itanje s komentarom

e izborno

e (itanje s podcrtavanjem

e anticipacijsko Citanje



e okomito

e vodoravno (Frani¢, 2005).

Citanje u sebi ili tiho ¢itanje zauzima dominantan polozaj na visim stupnjevima odgojno-
obrazovnoga sustava. Ono moze biti spontano (neusmjereno), usmjereno (Citanje sa zadatkom),
izborno, Citanje sa zapisivanjem, stvaralacko, kriticko, spoznajno, denotativno, konotativno,
imaginativno, itanje s razumijevanjem, anticipacijsko ¢itanje, pomno ili interaktivno. Spontano
ditanje moze se primjenjivati u nastavi i izvan nastave. Ucenici po vlastitom izboru odabiru tekst
za Citanje. Usmjereno Citanje ili Citanje sa zadatkom pojavljuje se u svim tipovima nastavnih sati,
posebno u cCitanju lektire. Razli¢ita pitanja i zadatke ucenici mogu vidjeti u ¢itankama 1 lektirnim
djelima, a oni ovise o vrsti teksta (lirska pjesma, novela, roman, drama, esej, putopis) prema kojoj
se odreduje pristup djelu. Usmjereno je Citanje vodeno Citanje koje usmjerava na vazne sastavnice
teksta. Izborno ¢itanje podrazumijeva da ucenici odabiru tekst kojim iskazuju svoje stavove,
misljenje, osjecaje i doZivljaje. Citanje sa zapisivanjem ili &itanje s olovkom u ruci odnosi se na
kombiniranje jezi¢nih djelatnosti ¢itanja i pisanja. Kroz povezivanje dviju djelatnosti ucenici
razvijaju bolje 1 lakSe pamcenje. U ovoj je metodi vaZan dnevnik Citanja u koji ucenici zapisuju
vlastita zapazanja, promisljanja i pojedinosti iz teksta. Stvaralacko ¢itanje temeljeno je na teoriji
stvaralastva. Citatelj/¢itateljica u stvaralackom Gitanju o¢ituje literarnu senzibilnost, intelektualnu
pokretljivost, recepcijsku spremnost, analiti€nost, originalnost, asocijativnost 1 sposobnost
stvaranja vlastitog metateksta. Kriti¢ko ¢itanje obuhvaca procjenjivanje, sredivanje i vrednovanje
ideja koje se javljaju tijekom Citanja teksta. Temelji se na analizi, sintezi 1 generalizaciji te
primjenjuje u nastavi knjiZzevnosti. Kriticko Citanje namijenjeno je ucenicima viSih razreda
osnovne Skole 1 srednjih Skola koji se susre¢u s esejima te knjiZzevno-kritikim 1 knjizevno-
znanstvenim tekstovima. Spoznajno se ¢itanje temelji na otkrivanju novih spoznaja. Tom vrstom
Citanja otkrivaju se razliCite razine teksta: tematsko-idejna, kompozicijska, vrstovna i jezi¢no-
stilska razina. Za spoznajno je ¢itanje vazna teorija intuicije (intuicionizam). Rezultati spoznaje
mogu biti slike ili pojmovi do kojih se dolazi putem fantazije ili putem intelekta. Edmund Husserl
u spoznajnom c¢itanju razvio je fenomenolosko ucenje koje se temelji na razlici izmedu izraza 1
znaka, upuc¢ivanja na nesto i dokazivanja ne¢ega i nagovjesStavanja necega iz odredenih asocijacija.
Denotativno i konotativno c¢itanje odnosi se na doslovno i1 preneseno znacenje rije¢i i1
razumijevanja teksta. Imaginativno ¢itanje temeljeno je na sposobnosti zami$ljanja — na literarnoj

imaginaciji. Kod Ccitanja lirske pjesme literarna komunikacija moZe se posti¢i u zamisljanju
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pjesnickih slika. Scensko je €itanje vrsta imaginativnog Citanja. U scenskom citanju postoje
didaskalije pomoc¢u kojih Citatelj/Citateljica zamislja scenski prostor, likove u prostoru, vanjski
izgled lika, kretanje na sceni. Nakon scenskog ¢itanja ucitelj/uciteljica moze ucenicima zadati
razli¢ite zadatke koji ée potaknuti njihovo zamisljanje i stvaralaitvo. Citanjem s razumijevanjem
dolazimo do usvajanja spoznaja o razli¢itim elementima knjizevnoga djela. Razumijevanje
proc¢itanog teksta provjerava se razli¢itim zadacima reproduktivnog i produktivnog tipa.
Anticipacijsko ¢itanje ili Citanje s predvidanjem vrsta je ¢itanja u kojoj Citatelj predvida pojedine
dogadaje, situacije i odnose medu likovima. Pomno ¢itanje karakterizira sabranost i zadrzavanje
na svim pojedinostima i detaljima u tekstu, a javlja se u engleskoj metodici. Interaktivno Citanje
ujedinjuje komunikaciju 1 integraciju te Citatelja/Citateljicu preobrazava u stvaralackog

Citatelja/Citateljicu koji/koja postaje suautor/suautorica teksta (Rosandi¢, 2005).

3. Interpretativno ¢itanje

Interpretativno ¢itanje specifi¢an je nacin Citanja naglas kojim se doZivljaj knjizevnog ili
neknjizevnog teksta izrazava i1 prenosi sluSateljstvu. Naziva se 1 estetskim, ekspresivnim ili
impresivnim Citanjem, a sluZi razvoju estetske osjetljivosti 1 formiranju knjizevnog sluha. Ova
vrsta ¢itanja od interpretatora zahtijeva dubok doZivljaj teksta, temeljno razumijevanje svih slojeva
teksta (tematskih, emocionalnih, misaonih, jezi¢no-stilskih, vrstovnih), sposobnost tumacenja
znacCenja svake rijeCi 1 znaka u pisanom tekstu te njithovo prenoSenje u govor, poznavanje
sintakticke, ritmicke 1 glasovne strukture teksta, vrednovanje govornog jezika, literarnu mastu,
sposobnost uzivljavanja u tekst te uspostavljanje kontakta sa sluSateljstvom. Priprema teksta za
interpretativno Citanje ukljucuje emocionalno uranjanje u tekst i unutarnje usvajanje njegovih
poruka. Ovaj proces pripreme prolazi kroz nekoliko faza. U prvoj fazi ucitelj proucava tekst,
otkriva njegove umjetnicke karakteristike 1 slojevitost poruka te €ita kriti€¢ke tekstove 1 upute za

titanje koje su navedene uz tekst u Gitanki ili priru¢niku. Citanke i udzbenici Eesto pruZaju
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kreativne poticaje za Citanje koji su uskladeni s umjetniCkim karakteristikama teksta te poticu
interpretatora na emocionalno nijansiranje, imaginativno reagiranje i naglasavanje poruka. U
suvremenim Citankama knjizevni su tekstovi ¢esto popraceni znakovima koji oznacavaju vrednote
govorenog jezika. Osim oznacavanja teksta znakovima koristi se i opis Citanja. Druga faza
ukljucuje interpretativno Citanje teksta u ucionici. Interpretativno Citanje pred slusateljstvom
(u€enicima) odvija se u specificnim okolnostima koje utjeCu na dozivljaj teksta. Priprema ucenika
za sluSanje interpretativnog Citanja u razredu ukljucuje psihi¢ke i komunikacijske pripreme.
Psihicke pripreme obuhvacaju budenje interesa, stvaranje dispozicija 1 uspostavljanje
koncentracije. Komunikacijske pripreme ukljuuju zauzimanje odgovarajuéeg polozaja tijela,
fizicko opustanje, stvaranje tiS§ine u razredu i1 zatvaranje knjiga na klupama. Metodicari
preporucuju da ucenici zatvore knjige tijekom interpretativnog Citanja teksta. Slusanje teksta uz
zatvorene knjige pomaze ucenicima da ne rasipaju paznju i omogucuje Citacu/interpretatoru da
lakSe zadrZi paznju sluSatelja i povede ih kroz tekst. Ako su knjige otvorene, u€enici imaju
tendenciju provjeravati interpretatora prema tekstu, $to rasprsuje njihovu paznju i remeti recepciju.
Ipak, neki metodicari smatraju da nije pogresno imati otvorene knjige tijekom interpretativnog
Citanja jer postoje vizualni tipovi ucenika koji bolje razumiju tekst gledajuc¢i. Metodicari koji
podrzavaju zatvaranje knjiga isticu dodatne c¢injenice vezane za recepciju knjizevnog teksta.
Primjerice, postoje situacije u kojima se tekst prima isklju€ivo sluSanjem, bez pisanog predloska,
kao Sto je to slu¢aj u kazaliStu, na javnim priredbama 1 smotrama. U ucionici interpretativno Citanje
predstavlja poseban trenutak nastavnog procesa koji treba biti osloboden svih vanjskih ometanja
poput buke razgovora ili kretanja ucCenika. Nastavnik uspostavlja kontakt s ucenicima
zauzimanjem pozicije u ucionici, gledanjem prema ucenicima i pokazivanjem spremnosti za

pocetak Citanja ili govora (Rosandi¢, 2005).

Postoje specificna pravila za interpretativno Citanje teksta u ucionici: tekst se Cita
kontinuirano 1 bez prekidanja. Prije ¢itanja u fazi motivacije iznose se sve potrebne informacije o
tekstu (leksicke, sadrzajne, biografske). Nastavnik stoji pred ucenicima, prati njihove reakcije
pogledom, izbjegava kretanje po razredu, neprimjerenu gestikulaciju i intonaciju te ne daje
opomene poput s/usaj ili ne razgovaraj. Po zavrSetku €itanja ostaje na mjestu kako bi ucenici mogli

dozivjeti poruke teksta (Rosandi¢, 2005). Interpretativno ¢itanje ima klju¢nu ulogu u obrazovnom
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procesu, s vlastitim metodickim smjernicama. Prema Rosandi¢u (2005) u sustavu Skolske
interpretacije, interpretativno c¢itanje dolazi kao tre¢i korak nakon najave teksta i lokalizacije, a
zatim slijedi emocionalna pauza. Osnovna je svrha interpretativnog Citanja prenosenje dozivljaja
teksta, ali i ono takoder ispunjava obrazovne i funkcionalne ciljeve kao §to su obogacivanje
vokabulara, usvajanje fonetickog i fonoloskog sustava materinskog jezika te razvoj vrednota
govorenoga jezika na kojima se interpretativno Citanje temelji. Osim toga, ono poti¢e 1 druge
jezi¢ne aktivnosti poput aktivnog slusanja, govorenja i pisanja. Interpretativno ¢itanje stoga ima
posebnu ulogu u nastavi hrvatskoga jezika, a vazno je da se provodi i s djecom predskolske dobi

jer pozitivno utjece na razvoj fonoloske svjesnosti i pred¢itackih vjestina (Vuié, Franc, 2016).

Vjestine interpretativnog Citanja razvijaju se tijekom redovne nastave, a osobito na satu
interpretacije, u nastavi govornog izrazavanja kao kreativhog govora te kroz izvannastavne
aktivnosti poput literarnih 1 recitatorskih grupa. Za izvanskolsko ucenje interpretativnog Citanja
kreiraju se posebni programi i primjenjuju raznovrsne nastavne metode. Obrazovanje uclitelja
knjiZzevnosti 1 jezika posvecuje posebnu paznju govornoj interpretaciji teksta, Sto ukljucuje
interpretativno 1 estetsko Citanje, uc¢enje teksta napamet, scensko govorenje i recitiranje. Studenti
nastavnickih fakulteta pohadaju kolegije iz govorne umjetnosti gdje stjeCu kompetencije za
koristenje umjetni¢kih govornih oblika u nastavi. Ti kolegiji pokrivaju teoriju i praksu govorne
umjetnosti te norme umjetnickog stila. Scenski govor koji je klju€an za kazaliSnu umjetnost izvode
glumci na pozornici, ali 1 ucitelji 1 u€enici u ucionici. Ovaj oblik govora takoder se prenio na
suvremene medije poput radija, televizije, audioknjiga i CD-ova. Prema teatrolozima recitiranje je
oblik scenskog govora, premda je tradicionalno poznato kao deklamacija ili krasnoslovljenje.
Termin krasnoslovije/krasnoslov ponovno se koristi u suvremenim udzbenicima. Posebna je
tehnika interpretativnog Citanja oponaSanje glasova Zivotinja i zvukova iz prirode, $to moZe
ukljucivati zvukove poput kokodakanja ili zavijanja vuka. Takva tehnika unosi neocekivane
reakcije 1 udaljava sluSatelja od teksta. Neprimjerena vizualizacija moze iznevjeriti smisao teksta
1 odvu¢i slusatelje od poruke. Umjetnicko 1 interpretativno ¢itanje nemaju isti status ni namjenu.
Umjetnickim c¢itanjem bave se profesionalci poput glumaca i recitatora, dok se interpretativno

Citanje koristi kao sredstvo estetskog odgoja u Skolama. Ucitelji na svim razinama Skolskog
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sustava koriste interpretativno Citanje kako bi potaknuli ucenike na ucenje teksta napamet.
Interpretativno Citanje razvija ljubav prema umjetnosti rije¢i i pruza primjer za ucenje teksta
napamet. Pjesme, prozni tekstovi i pri¢anje prica u ranom djetinjstvu ostavljaju trajne tragove u

literarnoj biografiji (Rosandi¢, 2005).

Tako se Citanje ostvaruje kao umjetnicka djelatnost, odnosno €in interpretacije umjetnickog
teksta na umjetnic¢ki nacin. U kontekstu obrazovanja interpretativno se Citanje koristi u nastavi
hrvatskoga jezika, osobito na satovima knjizevnosti te izrazavanja i stvaranja. Ucitelj prvo
interpretira umjetnicki prozni tekst ucenicima pruzajuci im polazista, poticaj i ogledni model.
Tijekom interpretativnog Citanja interpretator moze nenamjerno skrenuti preveliku paznju na sebe
kroz svoje ponaSanje, kretnje, prenaglaseni ton ili pateti¢no izrazavanje kojima odvlaci paznju
slusatelja od samog teksta. U takvim slu¢ajevima interpretativno kazivanje postaje samo sebi
svrhom, §to ga ¢ini nefunkcionalnim i nesvrhovitim u obrazovnom kontekstu. Interpretativno
Citanje proznih tekstova i recitiranje poezije pripadaju umjetnosti rijeci ili govornoj interpretaciji
umjetni¢kog teksta. Ovaj proces provodi se istim sredstvima, na isti na¢in i s istom svrhom. Uspjeh
interpretativnog citanja ovisi o mnogim ¢imbenicima — prvenstveno o kvaliteti napisanog teksta,
ali 1 o vjeStinama 1 sposobnosti interpretatora, koje ukljucuju i njegovu sposobnost uzivljavanja u
tekst. Vazno je da interpretator poznaje i pravilno koristi sve govorne izrazajne vrijednosti, tehnike
Citanja, pravilno disanje 1 moguc¢nosti moduliranja glasa. Takoder je vazno razumjeti akustiku
prostora u kojem se Citanje odvija 1 osnovne principe javnog nastupa pred publikom. U
obrazovnom procesu svi ovi ¢cimbenici postaju jo§ vazniji jer interpretacija mora ispuniti ne samo
umjetnicke 1 emocionalne, ve¢ 1 pedagoske obrazovne funkcije. Interpretacija se prilagodava
kontekstu — mjestu 1 situaciji (ucionica), specificnoj publici (ucenici), interpretatoru (nastavnik
koji je neprofesionalni kazivac) te posebnoj svrsi (upoznavanje s umjetnoScu rijeci i dozivljajno-
spoznajna strana teksta). Takoder, prilagodava se obrazovnim (usvajanje knjiZevnoteorijskih
pojmova, u¢enje o knjizevnim vrstama) i odgojnim ciljevima (razvoj pozitivnih osobina i stavova,
prihvacanje razliCitosti) te uCenju materinskog jezika. Interpretacija tipicnog narativnog teksta
najbliza je svakodnevnoj komunikaciji medu svim vrstama govorne interpretacije. Medutim, to ne
znaci da je interpretacija proze laksa od interpretacije poezije. U proznom je tekstu govorom
potrebno oblikovati razli¢ite sastavnice — karakterizaciju likova, unutarnji i vanjski monolog,

dijaloge, opise i pis¢eve komentare — koje nisu prisutne u poeziji (Frani¢, 2005).
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Budu¢i da svi ucitelji ne mogu uvijek ispuniti zahtjeve interpretativnog Citanja, kao
zamjena koriste se zvucni zapisi (zvucne Citanke, fonoenciklopedije, radijske 1 televizijske emisije,
CD-ROM). Uz nastavne elemente interpretativnog Citanja i recitiranja poezije ¢esto se postavlja
pitanje opravdanosti vizualne pratnje (oslikavanja umjetnickog sadrzaja). Ovo pitanje odnosi se
na podrucje estetske recepcije. Prema teoriji estetske recepcije svako je umjetnicko djelo
autonomni svijet koji primatelju prenosi poruke bez potrebe za dodatnim medijima. Hrvatski
pjesnik Dobrisa Cesari¢ protivio se ideji vizualne pratnje pri recitiranju njegovih pjesama koje su
same po sebi stvarale vizualne slike. Smatrao je da konkretne slike potiskuju mastu i asocijacije
koje pjesma prirodno izaziva kod sluSatelja zamjenjuju¢i umjetni¢ku interpretaciju i osobne
dozivljaje predloZzenim slikama. 1z tog je razloga Cesari¢ bio protiv vizualne pratnje pri recitiranju
poezije Sto se Cesto koristi u televizijskim emisijama. Vizualizacija lirskih pjesama putem
ilustracije koja se pojavljuje u ¢itankama i udzbenicima predstavlja kreativnu aktivnost koja potice

izrazavanje knjizevno-umjetnickog teksta u drugom mediju (Rosandi¢, 2005).

3.1. Vrednote govorenoga jezika

U mnogim je raznolikim Zivotnim situacijama vazno poznavati i pravilno upotrebljavati norme
hrvatskog standardnog jezika. Posebnu ulogu ima razumijevanje vrednota govorenoga jezika, a to
se osobito odnosi 1 na umjetni¢ku interpretaciju teksta. Vrednote govorenoga jezika elementi su
koji omogucuju bolju 1 jasniju komunikaciju u pisanom i usmenom izrazavanju. Vrednote
govorenoga jezika dijele se na auditivne (Cujne) i1 vizualne. Auditivne vrednote percipiramo
sluhom, a ukljucuju elemente poput visine tona, melodije 1 ritma govora. Vizualne vrednote koje

percipiramo vidom odnose se na geste, mimiku i druge vizualne znakove (Frani¢, 2005).

Guberina opisuje vrednote govorenoga jezika kao elemente jezicnog izraza cija se
vrijednost temelji na zvuku i pokretu, dok ih Sari¢ naziva prozodijskim sredstvima i isti¢e da
obuhvacaju razlicite slojeve govora, od rijeci i reCenica do izrazajnosti i krikova. Koristenje ovih
elemenata moze znacajno promijeniti sadrzaj recenice, ovisno o tome koju vrednotu govorenoga
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jezika ucitelj koristi (Batini¢, 2021). Guberina se bavi slozenos¢u ljudskog izraza te istrazuje vezu
izmedu jezika, misli i vrednota koje oblikuju govorni jezik u cjelinu. Tvrdi da postoje rijeci koje
se smatraju recenicom i rije¢i koje se smatraju grupom rijeci, Sto ne odreduje samo gramaticka

struktura, ve¢ 1 vrednote govorenoga jezika (Guberina, 1999).

U svojoj disertaciji Valer logique et valeur stylistique des propositions complexes Guberina
pokazuje da se logicki odnos izmedu dviju surecenica moze ostvariti na razliite nacine — koristec¢i
gramaticke 1 leksicke jedinice te posebne konstrukcije koje prenose vrednote govorenog jezika.
Naglasava da ljudska misao proizlazi iz emocija i osobnih reakcija na unutarnje i vanjske okolnosti
te se izrazava jezikom kroz dijalog i razlicite jezicne konstrukcije. Rije¢i mozda nisu uvijek
prisutne, ali vrednote govorenoga jezika neizostavne se u svakom izrazu jer su ukorijenjene u
biologiji i fiziologiji ljudskog bi¢a. One proizlaze iz ljudskog tijela te iz funkcionalne aktivnosti

ljudske misli koja moze djelovati i bez upotrebe rijeci (Pavelin Lesi¢, Hercigonja Salamoni, 2021).

3.2. Intonacija

Intonacija, kao klju¢na auditivna vrednota, oznacava visinu tona kojom se izgovara
odredeni glas ili reCenica. Ona olakSava razlikovanje izmedu razli¢itih vrsta recenica (izjavnih,
upitnih, uskliénih) 1 doprinosi razumijevanju emocionalnog stanja govornika. Promjene u
intonaciji mogu promijeniti znacenje recenice pa ju je vazno pravilno koristiti u komunikaciji. Da
bi se tekst ispravno interpretirao, potrebno je prepoznati i koristiti ovu auditivnu vrednotu koja
omogucava jasno i u¢inkovito prenosenje znacenja 1 emocija. Kako bismo jasno prenijeli znacenje
1 emocije u govoru, potrebno je koristiti razli¢ite vrste intonacije koje se najces¢e prikazuju u
obliku krivulje na temelju koje razlikujemo uzlaznu, silaznu i ravnu intonaciju. Uzlazna intonacija

oznacava rast, a silazna pad tona, dok ravna intonacija oznacava konstantan ton. Svaka od ovih
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intonacija ima specificne oznake u tekstu. Tonske vrijednosti, poput uzlaznosti i silaznosti tona,

mogu se kombinirati u jednoj recenici kako bi se postigao odredeni izraz (Frani¢, 2005).

U stilistickom kontekstu proucavanje intonacije u hrvatskom jeziku prvi je zapoceo
Guberina. Sve do objave Fonetike hrvatskoga knjizevnog jezika u djelu Povijesni pregled, glasovi
i oblici hrvatskoga knjizevnoga jezika u kojem Skari¢ intonaciju opisuje kao prozodijsko sredstvo.
Intonacija se moze tumaciti i kao jezi¢ni sustav Cija je uloga organizacija i hijerarhijsko uredenje
informacija koje govornik prenosi sugovorniku. Pragmaticka komponenta intonacije ima tri
kljuéne informacije: uspostavljanje komunikacijske veze izmedu govornika i sugovornika,
izrazavanje ekspresivnih sadrzaja 1 predstavljanje hijerarhijske strukture poruke. Najistaknutije su
univerzalne karakteristike intonacijskih obrazaca kao Sto su potpuni intonacijski pad koji
signalizira dovrSenost, nepotpuni pad koji ukazuje na nedovrSenost i uspostavlja hijerarhiju medu

intonacijskim jedinicama te uzlazni ton na pocetku i silazni na kraju (Glavini¢, 2022).

Zbog toga su sli¢nosti medu jezicima najizraZzenije upravo u pragmati¢koj komponenti
intonacije. Intonacija, kao vrednota govorenoga jezika, usko je povezana s drugim prozodijskim
sredstvima kao S$to su glasnoca, brzina govora, stanke, ritam, dikcija i promjene tona unutar rijeci.
Na primjer, porast tona Cesto prati povecanje glasnoce, usporavanje tempa govora i1 jaca
artikulacija. Intonacija se mozZe mjeriti prema smjeru i veli¢ini promjene tona te trenutku kada se
promjena zbiva. Promjena visine osnovnog tona zahtijeva odredivanje prosjecne visine glasa
govornika prema kojoj se razlikuju dva visinska pojasa: niski i visoki. Uzlazna intonacija, posebno
u viSem pojasu, sugerira otvorenost prema sugovorniku i aktivan dijaloski odnos, dok padanje tona
signalizira povlacenje govornika, neutralnost ili smanjenje aktivne uloge u razgovoru. Intonacija
u reCenici Cesto predstavlja suprotnost, poput razlike izmedu upitne i izjavne recenice, a ponekad
se pojavljuje i kao suprotstavljenost poznata kao naglasak isticanja. Na taj nacin re€eni¢ni postupci
isticanja mogu mijenjati, ukidati ili dodavati naglaske u rijeCima. Intonacija u kombinaciji s drugim
prozodijskim obiljeZjima moze sluziti za izraZavanje osobnog stava, emocija i oblika izraZavanja
kao $to su Cudenje, ironija, bijes ili radost, ali ponekad prenosi i nejezi¢ne informacije poput

drustvenog statusa ili porijekla govornika (Glavini¢, 2022).
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Intonacija je vazna vrednota govorenoga jezika koja zasluzuje paznju i istrazivanje. Covjek
izrazava svoje misli 1 osjecaje ne samo kroz znacenje rijeci, ve¢ i kroz zvucne elemente, a upravo

ti zvucéni elementi daju posebnu vrijednost izgovorenom. Raznolikost tona 1 intonacije obogacuje

3.3. Intenzitet

Intenzitet se odnosi na jacinu tona kojim govorimo. Obuhvaca glasnocu (koliko je glas jak)
i napetost (kolika je energija uloZena u izgovor). Glasnoc¢a i napetost pomazu da govorna poruka
bude izrazajnija i emocionalno snaznija, a njihov pravilni odabir i koriStenje kljuéni su za
ucinkovitu komunikaciju. Postoje tri vrste intenziteta — jaki, srednji i slabi — koje se mogu oznaciti
razli¢itim debljinama linija. Jaki intenzitet karakteriziraju veca glasnoca i napetost govora, srednji
intenzitet umjerena glasnoca i napetost, dok slabi intenzitet podrazumijeva ti§i govor s manjom

napetoscu (Franic¢, 2005).

Intenzitet govoru daje dodatnu dimenziju isti€u¢i njegovu vaznost 1 utjecaj. Varijacije u

vrednota govorenoga jezika moZe prenijeti razliCite nijanse znacenja 1 osjec¢aja poput strasti,

odlu¢nosti, ljutnje ili entuzijazma. Takoder, moZe naglasiti vazne dijelove govora, privu¢i paznju

.....

1 izraZajniji (Guberina, 1999).
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3.4. Tempo

Tempo, odnosno trajanje tona, odnosi se na brzinu izgovaranja rijeci u jedinici vremena.
Razli¢it govorni tempo moze utjecati na razumljivost i izrazajnost govora. Brzi tempo ukljucuje
ubrzano izgovaranje tonova, umjereni tempo implicira normalnu brzinu govora, dok sporiji tempo
usporava izgovaranje tonova. Svaki se tempo oznacava pomocu razlicitih simbola (jedna, dvije ili
tri toCke). Takoder, postoji mogucénost oznac¢avanja postupnog ubrzavanja ili usporavanja govora
uporabom strelica u smjeru kretanja ubrzanja. Vazno je uskladiti tempo s emocionalnim i
znacenjskim zahtjevima teksta kako bi se postigao optimalan ucinak na sluSatelje. Sve su ove
karakteristike vaZne za razumijevanje 1 pravilnu interpretaciju govorenog jezika bilo u

svakodnevnoj komunikaciji bilo u umjetnickoj izvedbi poput recitiranja poezije (Frani¢, 2005).

Tempo je kao vrednota govorenoga jezika vazan aspekt verbalne komunikacije jer moze
znacajno utjecati na nacin na koji se poruka percipira i razumije. Brzi tempo moZe prenijeti
uzbudenje, hitnost ili nervozu, dok sporiji tempo mozZe naglasiti smirenost, ozbiljnost ili
promisljenost. Pravilno prilagodavanje tempa osigurava jasniju i efikasniju komunikaciju.
Govornik prilagodbom tempa kontrolira ritam i dinamiku izlaganja te na taj nacin postize zeljeni

efekt kod slusatelja (Pavelin LesSi¢, Hercigonja Salamoni, 2021).

3.5. Pauza

Pauza ili stanka oznacava duZi ili kra¢i prekid govorenja na kraju govorne cjeline. U pismu
se pauza oznacava interpunkcijskim znakovima — toCkom, zarezom, crticom, dvotockom ili
trotockom. Pauza je usko povezana s tempom i intonacijom govora. Postoje dvije glavne skupine
pauza: prema onome $to oznacavaju 1 prema trajanju. Prema onome $to oznacavaju dijele se na

gramati¢ko-logicku 1 fizioloSku pauzu. Gramaticko-logi¢ka pauza odnosi se na interpunkcijske
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znakove, dok je fizioloska pauza povezana s procesom disanja. Prema trajanju stanke se dijele na
kratke, srednje 1 duge. Kratke pauze omogucavaju govorniku da udahne, dok duze pauze sluze za
izrazavanje tiSine ili zavrSetka misli. Kratka se pauza oznacava jednom uspravnom crtom, srednja
pauza dvjema uspravnim crtama, a duga pauza trima uspravnim crtama. Pauze su klju¢ne za
razumljivost i prirodnost govora, a njihov nedostatak ili nepravilno koriStenje mogu otezati

slusanje 1 razumijevanje izgovorenog (Frani¢, 2005).

Pauza kao vrednota govorenoga jezika ima znacajnu ulogu i moze biti vazan element u
izrazavanju znacenja i osjecaja. Pauza pomaze slusateljima pri obradi informacija i razumijevanju
strukture govora, a mogu prenijeti 1 osjecaje kao Sto su uzbudenje, strah, tuga i drugi. Ujedno
omogucavaju govorniku da razmisli o sljede¢em dijelu govora, §to moze poboljsati koherentnost 1
dramati¢nosti, a mogu i upravljati brzinom govora i u€initi da govor zvuci prirodnije i ugodnije za
sluSanje. Pravilno koriStenje pauze moze poboljSati komunikaciju 1 doprinijeti uspjehu govora

(Pavelin Lesi¢, Hercigonja Salamoni, 2021).

3.6. Timbar

Timbar ili boja glasa zajednicki je naziv za nekoliko osobina ljudskog glasa. Vazan je
aspekt boje glasa visina tona prema kojoj se tonovi dijele na duboke 1 tamne te reske 1 svijetle tj.
visoke. Visina glasa odredena je duzinom i brzinom vibracija glasnica. Zvuk se oblikuje u
prostorima usne i nosne Supljine, a govor moze imati razli¢ite rezonancije koje boji glasa dodaju
odredene kvalitete. Glas se moZe modificirati prema potrebama govornika i omoguciti promjene
u visini tona 1 snazi. Postoje tri registra ljudskog glasa: srednji, gornji i donji. Srednji je registar
karakteristi¢an za svakodnevnu komunikaciju, dok su gornji i donji povezani s viSim 1 niZzim

tonovima. Boja glasa moZe se mijenjati, no ne moZe se potpuno promijeniti jer je dijelom
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uvjetovana fiziologijom. Postoje razli¢ite klasifikacije boja ljudskog glasa na temelju kojih imamo
podjelu na muske 1 zenske glasove. Muski se glasovi dijele na tenor, bariton 1 bas, dok zenski
glasovi obuhvadaju alt, mezzosopran 1 sopran. Boja glasa moze se mijenjati ovisno o sadrzaju
govora, govornikovom raspolozenju i fiziCkom stanju te se oznac¢ava posebnim oznakama u tekstu

(Sekerija, 2023).

Timbar ili boja glasa pomaze u koriStenju govorno-izrazajnih vrijednosti. Boja glasa
klju¢na je karakteristika koja svakom govorniku daje jedinstvenu dimenziju 1 prepoznatljivost.
Boja glasa rezultat je kombinacije nasljednih i drustvenih faktora, kao i anatomskih i fizioloskih
karakteristika te na¢ina koristenja glasovnih organa. Genetski faktori, poput strukture grla i duljine
glasnica, mogu utjecati na prirodnu boju glasa. Oblik grla i poloZaj glasnica takoder imaju vaznu
ulogu. Svaki od ovih elemenata doprinosi specificnom zvu¢nom spektru i rezonanciji. Osim toga,
nacin na koji osoba koristi svoje glasovne organe utjece na boju glasa. Tehnike disanja, upotreba
rezonancije 1 pravilna artikulacija mogu znacajno utjecati na zvuk 1 boju glasa. Timbar, koji se
sastoji od stalne 1 promjenjive komponente, ima klju¢nu ulogu u govoru. Stalna komponenta
reflektira govornikove osobine i pripada sloju identiteta, dok promjenjiva komponenta omogucéava
izraZzavanje 1 pripada sloju izraZajnosti. Osnovne kvalitete boje glasa uklju¢uju voluminoznost,
punocu, zvonkost, okruglost, bljestavost, pucketavost, nosnost, krestavost, zastitni i ugodan glas.

Ove spektralne karakteristike definiraju boju glasa (Sekerija, 2023).

Timbar je vazan za komunikaciju jer doprinosi izrazajnosti i pruza dodatne informacije o
emocionalnom stanju i osobnosti govornika. Punoc¢a glasa, povezana s frekvencijama izmedu 400
1 800 Hz, postize se minimalnim fonacijskim naporom, §to omogucava veliku glasno¢u govora.
Zbog toga se punoca glasa posebno cijeni u glumackim, oratorskim, opernim i nastavnickim
pjevackim glasovima. Ove karakteristike doprinose jedinstvenosti i izraZajnosti svakog govornika

(Sekerija, 2023).
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3.7. Neverbalne vrednote govorenoga jezika

U neverbalne vrednote govorenoga jezika ubrajaju se geste i mimika. Geste se prvenstveno
odnose na pokrete ruku, koje prate govor i pomazu u izrazavanju, primjerice tijekom c¢itanja ili
recitiranja. One najceSc¢e skre¢u pozornost na ono §to je izreCeno. U svakodnevnoj komunikaciji
ili glumi mogu ukljucivati i tjelesne pokrete poput hodanja, saginjanja, mahanja ili gurkanja. Geste
se koriste kao nacin na koji govornik, ako to zeli i smatra potrebnim, dodatno oblikuje svoj govor
kako bi ostavio snazniji dojam na sluSatelja. One su uvijek povezane s unutarnjim motivima
govornika. S druge strane, mimika obuhvaca pokrete miSic¢a lica, izraze o¢ima i pokrete glave. Ove
se pojave svrstavaju u op¢u mimiku tijela, odnosno u tjelesne izrazajne pokrete. Uspjesna i
prikladna mimika prati osjeCaje 1 raspolozenje govornika s ciljem pojacavanja dojma kod
slusatelja. Veéina ljudi u slobodnoj komunikaciji, interpretaciji ili govornistvu koristi neverbalne
vrednote. Neke su individualne i1 prepoznatljive, specifi¢ne za pojedine osobe (poput podizanja
obrva, boranja ¢ela, spuStanja pogleda, pokazivanja prstom, odmahivanja glavom), dok su druge
uvjetovane drustveno-kulturnim kontekstom 1 uslijed toga zajedniCke pripadnicima odredene
kulture, regije ili drustvene skupine (to su pokreti poput kimanja ili odmahivanja glavom za

izraZavanje slaganja ili neslaganja, karakteristicnog rukovanja, naklona pri pozdravu).

Vazan element neverbalne komunikacije je 1 drzanje govornika tijekom interpretacije. Od
recitatora 1 predavaca ocekuje se da stoje pred sluSateljima, ne samo zbog vizualnog dojma, vec 1

zbog lakSeg disanja, pri cemu tijelo treba biti uspravno.
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4. NeknjiZevni tekstovi

U nastavi hrvatskoga jezika prisutni su knjizevni i neknjiZzevni tekstovi. Neknjizevni tekst
predstavlja informacije, stavove i analize temeljene na stvarnim ¢injenicama i stvarnosti. U vrste
neknjizevnih tekstova ubrajaju se tekstovi u udzbenicima, upute za uporabu, recepti, znanstveni
tekstovi, graficke tablice, prikaze, dijagrami i karte (Nemeth - Jaji¢, 2013). Neknjizevni su tekstovi
i vijesti ili ¢lanci iz novina i ¢asopisa, ulomci iz enciklopedija ili leksikona s temama zanimljivim
djeci, natpisi, plakati i reklame. To su tekstovi znanstvenopopularnog, znanstvenog, udzbenickog,
novinarskog, epistolarnog i sakralnog stila. Uz pojam neknjizevnih tekstova spominju se i termini
ekspozitorni i narativni tekst koji mogu biti povod za daljnje istraZivanje i analizu u budué¢im
radovima. Citanje neknjizevnih tekstova usko je povezano s razumijevanjem proditanog te S
poucavanjem i koriStenjem strategija Citanja i uéenja, Sto su zadaci nastave materinskog jezika.
Ucenike se poducava ¢itanju samo unutar nastave hrvatskoga jezika, a o¢ekuje se da ste¢eno znanje

primjenjuju u svim ostalim predmetima (Bicani¢, 2016).

Kati¢i¢ iznosi radikalno suprotno misljenje tvrde¢i da se svaki tekst moze Citati 1 kao
knjizevni 1 kao neknjizevni, ¢ime se rjeSavaju sve poteSkoce s tekstovima kojima se priznaje
prijelazni status. Smatra da se knjizevni i neknjizevni tekstovi ne razlikuju po prirodi jezi¢nih
struktura, ve¢ po na¢inu na koji se ostvaruje njihov sadrzaj. Primjerice, Tacitove Anale mozemo
Citati i kao neknjizevno djelo i kao knjizevno djelo. lako sadrzi neto¢ne podatke, roman se moze
Citati kao povijesni dokument te za Citatelja predstavljati neknjizevni tekst. Dakako, moguca je i
obratna situacija. Postoji anegdota o osobi koja je telefonski imenik — neknjizevni tekst — ¢itala
kao roman. Nefunkcionalnost neknjiZzevnih tekstova temelji se na ideji apsolutne nuZnosti
istinitosti sadrZaja koji se konfrontira sa stvarnoS¢u, a Katici¢ to naziva ostvarivanjem u stvarnoj

.....

primjeri su neknjizevnih tekstova (Skrab, 1976).

Primjeri neknjiZzevnih tekstova nalaze se u udZzbenicima za nastavni predmet Hrvatski jezik.

Autori udzbenika biraju raznolike tekstove: od recepata za buc¢nicu do teksta o prvoj modernoj
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kazali$noj zgradi u kojoj su izvedene prva drama na hrvatskom jeziku Juran i Sofija i prva hrvatska
opera Ljubav i zloba. Nastava hrvatskoga jezika treba biti u doticaju sa stvarnim svijetom
(Kovacic¢, 2023). U nastavi hrvatskoga jezika najcesce se kao lingvometodicki predlosci uzimaju
knjizevni tekstovi, ali za stjecanje stru¢nog znanja i stru¢ne kompetencije potrebni su i neknjizevni
tekstovi. Kompetencija ¢itanja obuhvaca pet stupnjeva, od razumijevanja jednostavnih tekstova do
samostalnog razumijevanja slozenih tekstova. Svaki od tih stupnjeva obuhvaca tri razine:

1. prikupljanje informacija iz razli€itih tekstova

2. njihovo razumijevanje (interpretacija teksta)

3. vrednovanje (promisljanje i vrednovanje (Nemeth - Jaji¢, 2013).

U nastavu hrvatskoga jezika u vecoj bi myjeri trebalo ukljuciti knjizevnoteorijske,
knjizevnopovijesne 1 knjiZzevnokriticke tekstove, a u nastavu jezika i jezinog izrazavanja
jezikoslovne struéne i znanstvene tekstove. Zelimo li dosegnuti najvi§i moguéi stupanj
kompetencije ¢itanja, mozemo postupno uvoditi zahtjevnije tekstove pisane znanstvenim stilom.
U nastavi hrvatskoga jezika mogu se koristiti igre i kvizovi o, primjerice, poznatim osobama,
biljkama ili zivotinjama pomocu kojih se nenametljivo i u opustenijem ozra¢ju uvode znanstveni
pojmovi. Ucenicima tako omogucujemo da na interaktivan i njima zanimljiv nacin otkrivaju nove

informacije 1 Sire svoj vokabular (Nemeth - Jaji¢, 2013).

5. Polozaj neknjiZevnih tekstova unutar Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik
(2019)

Kurikulum za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije jedinstven je
dokument koji povezuje sve razine obrazovnog procesa ucenja i poucavanja hrvatskoga jezika. U
njemu je hrvatski jezik utvrden kao sluzbeni jezik Republike Hrvatske i jezik na kojem se obrazuju
svi ucenici.

Neknjizevni tekstovi u kurikulu za hrvatski jezik imaju vaznu ulogu u razvoju
funkcionalne pismenosti i kritickog misljenja u€enika. Ovi se tekstovi, za razliku od knjizevnih,
temelje na informiranju, objaSnjavanju, uvjeravanju i izrazavanju misljenja o stvarnim temama i

situacijama. U kurikulumu za Hrvatski jezik neknjizevni tekstovi obuhvacaju Sirok spektar
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tekstnih vrsta koje su klju¢ne za svakodnevnu komunikaciju i razumijevanje svijeta. Razliitim
izvorima neknjizevnih tekstova ucenik razvija kriticko razmisljanje, procjenjuje pouzdanost i
korisnost informacija te prepoznaje kontekst i namjeru autora. Uz to, funkcionalno primjenjuje

viSestruku pismenost, samostalno rjeSava probleme i donosi odluke.

U Sadrzajima za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda kurikula za nastavni predmet
Hrvatski jezik navedeni su neknjizevni tekstovi kao §to su obavijesni tekstovi primjereni jezicnom
razvoju 1 dobi ucenika, molbe, telefonski razgovori, reklame, upute, radijski i televizijski prilozi,

izvjeSca te isjecci s mreznih portala s kojima se ucenici svakodnevno susre¢u (MZO, 2019).

Na temelju analize opsega gradiva i pristupa gradivu doima se da kurikul ne potice Citanje
1 interpretiranje neknjizevnih tekstova u adekvatnoj mjeri te se moze zakljuciti da bi se na tome

moglo dodatno poraditi kako bi bili u boljem suodnosu s knjizevnim tekstovima (MZO, 2019).

5.1. Interpretativno Citanje neknjiZevnih tekstova

Interpretativno  Citanje neknjizevnih tekstova zahtijeva pazljivo analiziranje 1
razumijevanje sadrZaja izvan pukog prepoznavanja informacija. Postoji jasna i razumljiva
zainteresiranost za takve tekstove. Ucenici od neknjizevnih tekstova najcese Citaju djecje
enciklopedije, atlase 1 priru¢nike, osobito one koji obraduju teme ¢udovista, svemira, Zivotinja,
biljaka, odrastanja 1 sli¢no. Djecu 1 mlade takoder privlace biografije slavnih vrSnjaka 1 globalno

popularnih zvijezda (Kuvac - Levaci¢, 2013).

Interpretativno ¢itanje neknjizevnih tekstova obuhvac¢a nekoliko klju¢nih koraka:
razumijevanje konteksta, analizu svrhe i namjere, istrazivanje klju¢nih ideja i argumenata, sadrzaj
1 strukturu 1 kriti¢ko razmisljanje. U interpretativnom ¢itanju najvaznije je prvenstveno razumjeti
kontekst u kojemu je tekst napisan. To ukljucuje informacije o autoru, razdoblju u kojem je tekst

nastao i vrstu neknjizevnog teksta. Pri analiziranju svrhe i namjere razmislja se o tome zbog ¢ega
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je tekst napisan 1 Sto je autor htio posti¢i. Unutar istrazivanja klju¢nih ideja i argumenata
identificiraju se glavne vizije i teze koje autor u tekstu iznosi. Argumenti su poduprti ¢injenicama,
statistikom ili primjerima. SadrZaj i struktura obuhvacaju organizaciju teksta i raspored koji obi¢no
sadrzi uvod, razradu i zakljucak. Sve komponente doprinose cjelokupnoj poruci neknjizevnog

teksta (Kuvac - Levaci¢, 2013).

Moze se zakljuliti da je interpretativno citanje neknjizevne tekstove potrebno za razvoj i
obrazovanje jer jam¢i dublje razumijevanje sadrzaja, konteksta i autorovih namjera te poticanje
kritickog razmi$ljanja i analize. Neknjizevni tekstovi obi¢no prenose informacije na jasan i
doslovan nacin, ali interpretacija omogucuje da se izade iz okvira doslovnog znacenja te da se uoce
neknjiZzevnih tekstova kako bi se u€enicima omogucio razvoj Sireg pogleda na jezik. Primjerice,
analiza novinskog ¢lanka o druStvenim pitanjima moZe se povezati s knjizevnim djelima koja
obraduju sli¢ne teme. Takoder, povezivanje tematskih jedinica omogucéava ucenicima da primijene
kriticko razmi$ljanje o razli¢itim vrstama tekstova 1 unaprjeduju sposobnost analize.
Uskladivanjem ovih elemenata nastava hrvatskoga jezika moze postati dinami¢nija, a ucenici bolje

pripremljeni za interpretaciju i analizu razli€itih tekstova (Kuvac - Levaci¢, 2013).

5.2. Analiza neknjiZevnih tekstova u udzbenicima Hrvatskog jezika od prvoga do cetvrtog
razreda

Analiza neknjiZzevnih tekstova u ¢itankama hrvatskoga jezika za osnovnu $kolu od prvoga
do Cetvrtog razreda usmjerena je na razliCite neknjizevne tekstove koji imaju vaznu obrazovnu
funkciju. Tekstovi uklju¢uju informativne, poucne, opisne i proceduralne sadrzaje koji pomazu
ucenicima u razvoju jezi¢nih 1 kognitivnih vjestina. UdZbenici koji se koriste od prvoga do ¢etvrtog
razreda osnovne Skole za nastavni predmet Hrvatski jezik su Pcelica 1, Svijet rijeci 1, Pcelica 2,

Svijet rijeci 2, Zlatna vrata 3, Svijet rijeci 3, Zlatna vrata 4, Svijet rijeci 4.

U prvome razredu ucenici koriste radne pocetnice Pcelica 1 i Svijet rijeci 1. U prvome
dijelu radne pocetnice Pcelica I neknjizevni je tekst informativnog karaktera, a ti¢e se crtanog

filma Vau — Vau redatelja 1 scenarista Borisa Kolara (Ivi¢, Krmpoti¢, 2023). U drugome dijelu
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radne pocetnice Pcelica I neknjizevni tekstovi su: uputa da ucenici zamisle da su kucanski aparat
1 predstave se te uputa za izradu razrednog popisa najukusnijih zdravih dorucaka (Ivi¢, Krmpoti¢,
2023). U prvom dijelu integrirane radne pocetnice Svijet rijeci I neknjizevni se tekstovi bave
uputama o pravilima ponasanja, uputama o tome $to reci kada netko nesto ucini za tebe i $to reci
kada nekoga povrijedis te uputama za pisanje poruka i obavijesti roditeljima i prijateljima (Spanié,

Juri¢, Zoki¢, Vladusi¢, 2024).

U drugome razredu za nastavu hrvatskoga jezika ucenici koriste udzbenike Pcelica 2 ili
Svijet rijeci 2. U prvome dijelu radnoga udzbenika Pcelica 2 neknjizevni tekstovi baziraju se na
uputama za organiziranje dobrotvorne akcije za prikupljanje igrac¢aka koje ucenici vise ne koriste,
informacijama o vjetru u sklopu pjesme Vjetar Stanislava Feminica, informativnim sadrzajima o
djecjoj enciklopediji 1 naputcima za njeno koristenje te informacijama o Svjetskom danu zastite
Zivotinja koji se obiljezava 4. listopada kako bi se potaknulo ljude na brigu i human odnos prema
zivotinjama. U udZbeniku se nalazi i informativni tekst o Svjetskom danu Stednje koji se obiljezava
31. listopada te se tematizira dogovor o posjetu banci. U sklopu teksta Vrijeme Tita Bilopavlovic¢a
ucenici saznaju da su se ljudi u proslosti sluzili sun¢anim satovima te trebaju istraziti i kriticki
promisliti o tome kako su ljudi pomocu njih odredivali vrijeme. U udZbeniku su izneseni i ¢lanci
iz Konvencije o pravima djeteta na temelju kojih ucenici trebaju osmisliti znak kojim ¢e prikazati
njihov sadrZaj i1 prenijeti poruku (Ivi¢, Krmpoti¢, 2023). U drugome su dijelu udzbenika
neknjizevni tekstovi obavijest za karnevalsku povorku, informativni sadrzaj o Svjetskom danu
vode koji se obiljezava 22. ozujka, a ucenici trebaju istraZiti zasto je potrebno brinuti se za Cisto¢u
vode; ekoloske poruke za upozorenje o vaznosti 1 brizi za ¢istocu okoliSa te informativni sadrzaj o
Medunarodnom danu muzeja (Ivi¢, Krmpoti¢, 2023) . U prvome dijelu radnog udZbenika Svijet
rijeci 2 neknjiZzevni je tekst prikazan u obliku reklame za osmisljavanje novog modela tenisica ili
sandala koje ¢e se pronaci u trgovinama i napraviti uvjerljiv i lako pamtljiv logo (Zoki¢, Vladusi¢,
Spanié, Juri¢, 2024. U drugome su dijelu udzbenika teme recept za smijeh uz informativni sadrzaj
o Medunarodnom danu smijeha koji se obiljezava 10. sije¢nja, razredni bonton, uputa za
istrazivanje o prvom semaforu u prometu i obavijest kao neknjizevna vrsta (Zoki¢, Vladusi¢,

Spani¢, Juri¢, 2024).

Udzbenici su za tre¢i razred za nastavu hrvatskoga jezika Zlatna vrata 3 1 Svijet rijeci 3. U

udzbeniku Zlatna vrata 3 u prvome dijelu neknjizevni su tekstovi upute o tome kako do¢i do
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odredenih informacija, na¢ini na koje ucenici mogu pomoci zivotinjama u azilu, biografija Charlija
Chaplina, upute za organizaciju filmskog festivala crno-bijelog filma, informativni sadrzaj o
godisnjim dobima i njihovim izmjenama te pravila pisanja e-poruka (Ivi¢, Krmpoti¢, 2023). U
drugome dijelu udzbenika ucenici ¢itaju upute za izradu reklamnog letka, informativni sadrzaj o
prvoj sluzbenoj svjetskoj radijskoj postaji, neknjizevni tekst Zamisljeni razgovor s Matom
Lovrakom 1 o knjizi Viak u snijegu, informativni sadrzaj o Medunarodnom danu materinskog
jezika koji se obiljezava 21. veljace te neknjizevni tekst o knjizi Hrvatski pravopis. U udzbeniku
se nalaze i upute za prikupljanje informacija o najnovijim znanstvenim dostignu¢ima iz podrucja
robotike 1 naputak za kaSiranje velikih uskrsnih jaja (Ivi¢, Krmpoti¢ , 2023). U prvome dijelu
udzbenika Svijet rijeci 3 neknjizevni tekstovi bave se intervjuiranjem omiljenog pjevaca/ omiljene
pjevacice ili sportasa/sportasice, tablicom izuma i uputama za vlastitu izradu izuma, plakatom i
njegovim sadrzajem te bro$urom (Spanié, Jurié, Zokié, Vladusié, 2024). U drugom dijelu
udzbenika Svijet rijeci 3 neknjizevni tekstovi tematiziraju prednosti raCunala, Velebit kao najvecu
planinu 1 Dinaru kao najvisi vrh Hrvatske, zanimljivosti o planini Klek i parku prirode Kopacki

rit, reklamni letak Smib te zanimljivosti o kazalistu (gpanic', Juri¢, Zoki¢, Vladusi¢, 2024).

UdZbenici su za Cetvrti razred za nastavu hrvatskoga jezika Zlatna vrata 4 1 Svijet rijeci 4.
U prvome dijelu udZbenika Zlatna vrata 4 teme su neknjizevnih tekstova bibliobusi, istrazivanje
sive kore mozga, Lovrakovi dani kulture, vrste sporazumijevanja, Dan ljubaznosti koji se
obiljezava 13. studenog, biografija Grigora Viteza te slijepi 1 slabovidne osobe 1 Zivot Louisa
Braillea (Ivi¢, Krmpoti¢, 2023). U drugome dijelu udZbenika odabrani su informativni sadrZaj o
Svjetskom danu smijeha koji se obiljeZzava dvaput godisnje, tekst o dokumentarnom filmu Kolja
Saksida u Sloveniji, biografija Zvonimira Baloga, informativni sadrzaj o Danu sigurnijeg interneta
koji se obiljezava svake godine drugog dana u drugom tjednu veljace, tekst o prvom muzeju
racunala, legenda o Tugi i Bugi, informativni sadrZaji o Medunarodnom danu Zena koji se
obiljezava 8. ozujka i o Danu oceva koji se obiljezava 19. ozujka, informativni sadrzaj o
Medunarodnom danu djecje knjige te biografija Hansa Christiana Andersena (Ivi¢, Krmpoti¢,
2023). UdZbenik Svijet rijeci 4 u prvome dijelu sadrzi biografiju Ivane Brli¢c-MaZuranié, upute o
izradi origamija te neknjizevni tekstove o rje¢nicima i o razlici izmedu rje¢nika Hrvatskoga jezika
i novog rje¢nika stranih rije¢i (Spanié, Juri¢, Zokié, Vladusi¢, 2024). U drugom dijelu udzbenika

ucenici uce o rijeckom karnevalu, samoborskom fasSniku, opatijskom karnevalu, turopoljskom
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faSniku, dubrovackom karnevalu, pariSkom karnevalu, dje¢joj enciklopediji i Skolskom leksikonu

(Spani¢, Jurié, Zoki¢, Vladusi¢, 2024).

U nastavu jezi¢nog izraZzavanja i u nastavu hrvatskoga jezika trebalo bi ukljuciti vise
neknjizevnih tekstova. Oni doprinose opéem obrazovanju, odgoju i stvaralaStvu u skladu s
nacelima teksta, cjelokupne jezi¢ne i komunikacijske prakse, raznovrsnosti sadrzaja, stila i
zanimljivosti. Obrazovna politika i zakonski propisi prepoznaju vaznost neknjizevnih tekstova za
nastavu materinskog jezika i1 poticanje cjelokupne jezi¢ne 1 komunikacijske prakse ucenika, no u
neposrednoj metodickoj praksi ucitelji se Cesto usredotocuju samo na knjizevne tekstove (Bicanic,

2016).

6. IstraZivanje

6.1. Cilj istrazivanja

Temeljni je cilj istraZzivanja teme Primjena interpretativnog Citanja pri citanju neknjizevnih
tekstova provijeriti koliko ucitelji razredne nastave upotrjebljavaju neknjizevne tekstove u nastavi

hrvatskoga jezika.

U skladu s navedenim ciljem i pitanjima postavljaju se sljedece hipoteze:

1: U nastavi hrvatskoga jezika neknjizevni tekstovi u jednakoj su mjeri zastupljeni kao i1 knjizevni

tekstovi.

2: U nastavi hrvatskoga jezika neknjizevni tekstovi interpretiraju se jednako ¢esto kao i knjizevni.
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3: Na satima Hrvatskoga jezika ucitelji/uciteljice interpretiraju razli¢ite vrste neknjizevnih
tekstova.

4: Nema staticki znacajne razlike u pristupu knjizevnim i neknjizevnim tekstovima s obzirom na

godine radnog staza.

6.2. Mjerni instrument i postupak prikupljanja podataka

Kao metoda istraZivanja koriSten je internetski anketni obrazac. U suradnji s ravnateljima 1
uciteljima/uciteljicama na anketu je odgovorilo stotinu i Sest ispitanika od kojih su svi

ucitelji/uciteljice razredne nastave. Anketni se upitnik sastoji od osamnaest pitanja.

7. Rezultati i rasprava

Prvo pitanje odnosi se na dobnu starost izmedu ucitelja/uciteljica (pitanje Kojoj dobnoj
skupini pripadate?). Raspon je godina Zivota ispitanika od dvadeset (20) do Sezdeset (60) godina.
NajviSe ispitanika koji su sudjelovali u anketnom upitniku ima od pedeset (50) do pedeset 1 devet

(59) godina, dok je najmanje ispitanika u rasponu od Sezdeset (60) i viSe godina.
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m20-29
m30-39
m40-49
m50-59

m 60 iliviSe

Grafikon 1: Dobna skupina ispitanika

Drugo pitanje odnosi se na duljinu radnog staza ucitelja/uciteljica. Ispitanici rade u struci od nula
(0) do dvadeset i pet (25) godina, a najviSe ispitanika na radnom mjestu ucitelja/uciteljice ima

izmedu Sesnaest (16) i dvadeset (20) godina radnog staza.
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m16-20
m21-25

W 25ivise

Grafikon 2: Duljina radnog staza ispitanika

Odgovorima na tre¢e pitanje dobivene su informacije o razredu u kojem su ispitanici provodili
nastavu u ovoj nastavnoj godini. Na pitanje U kojem ste razredu izvodili nastavu u ovoj nastavnoj

godini? najvise je ispitanika odgovorilo da su radili u drugome razredu osnovne skole.
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H 1. razred
W 2. razred
MW 3. razred

m 4. razred

Grafikon 3: Razredi u kojima su ucitelji/uciteljice izvodili nastavu

Odgovorima na Cetvrto pitanje koje je otvorenog tipa dobivene su informacije o udzbenicima koje
su ispitanici koristili za vrijeme svog rada u razrednoj nastavi. Odgovori su obuhvacali nazive
sedam udzbenika: Pcelica, Zlatna vrata, Nino i Tino, §krinjica slova i rijeci, Zlatna vrata, Svijet

rijeci te Citam i pisem.
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Petim pitanjem provjeravala se zastupljenost neknjizevnih tekstova u udZbenicima koje
ucitelji/uciteljice koriste u nastavi hrvatskoga jezika. Ispitanici su odgovarali uz pomo¢ ponudenih
brojevnih vrijednosti kojima su pridruzene odgovarajuc¢e opcije: jedan (1) — nikad, dva (2) —
rijetko, tri (3) — ponekad, Cetiri (4) — Cesto 1 pet (5) — uvijek. Najveci broj ispitanika na pitanje
Procijenite zastupljenost neknjizevnih tekstova u navedenoj citanki zaokruzilo je broj dva (2).
Zakljucuje se da je zastupljenost neknjizevnih tekstova u navedenim ¢itankama hrvatskoga jezika

niska.

8% 0%

o Nikad

M Rijetko
W Ponekad
m Cesto

H Uvijek

Grafikon 4: Zastupljenost neknjizevnih tekstova u udzbenicima
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Sestim pitanjem provjeravalo se koliko ugitelji/uciteljice Citaju i interpretiraju neknjizevne
tekstove. Ponudeni su odgovori nekoliko puta tjedno, nekoliko puta mjesecno 1 rijetko. Zaklju€uje
se da ucitelji/uciteljice razredne nastave interpretiraju neknjizevne tekstove nekoliko puta
mjesecno. To je za ucenike malo jer Citanjem i interpretiranjem neknjizevnih tekstova otkrivaju
nove informacije te uce promisljati i1 kriticki zakljucivati pa bi primijenjenost Citanja i

interpretiranja neknjizevnih tekstova trebala biti veca.

B Nekoliko puta tjedno
H Nekoliko puta mjesecno

B Rijetko

Grafikon 5: Interpretacija neknjizevnih tekstova na satima hrvatskoga jezika
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Sedmo je pitanje usredotoceno na izvore neknjizevnih tekstova, medu kojima su izdvojeni Citanke,
djecji Casopisi, djecje enciklopedije 1 mrezni sadrzaji. Zakljucuje se da ucitelji razredne nastave
koriste razli¢ite izvore neknjizevnih tekstova. Razliciti izvori neknjizevnih tekstova ucenicima

mogu biti zanimljivi 1 poucni te ih poticati na istrazivanje i ucenje.

m Citanke
m Djecji Casopisi
m Djecje enciklopedije

B Mrezni sadrzaji

Grafikon 6: Izvori neknjiZevnih tekstova
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Osmim je pitanjem istaknuta zainteresiranost ucenika za c¢itanje neknjizevnih tekstova. Na
postavljeno pitanje Koliko su prema VaSoj procjeni ucenici razrednog odjela zainteresirani za
Citanje neknjizevnih tekstove? veéina ispitanika zaokruzila je broj tri (3) koji otkriva da su ucenici
ponekad zainteresirani za Citanje neknjizevnih tekstova. Moze se pretpostaviti da je situacija takva

jer su ucitelji/uciteljice ve¢inom na satima hrvatskoga jezika usredotoceni na knjiZevne tekstove.

m Nikad

M Rijetko
m Ponekad
m Cesto

H Uvijek

Grafikon 7: Zainteresiranost ucenika za citanje neknjizevnih tekstova

Deveto je pitanje otvorenog tipa, a odgovori su ponudili informacije o temama neknjiZzevnih
tekstova koje su ucitelji/uciteljice najcesce birali/birale. Ispostavilo se da se najceSc¢e radi o
biljkama, zivotinjama, odgojnim temama, ljudima, kulturi, znamenitostima, zanimljivostima iz
svijeta prirode, svemiru, drustvenim mrezama, ekologiji, upoznavanju biografija poznatih osoba,
Saljivim temama, sportu, praznicima, obiljezavanju pojedinih dogadaja i blagdana, medijskoj
pismenosti 1 povijesti grada. Zakljucuje se da se ucitelji/uciteljice odlucuju za raznovrsne teme pri

odabiru neknjizevnih tekstova.
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Desetim pitanjem provjeravalo se objaSnjavaju li ucitelji/uciteljice tijekom citanja neknjizevnih
tekstova ucenicima objasnjavaju strune i nepoznate rijeci. Ponudeni su odgovori uvijek
objasnjavam strucne i nepoznate rijeci, objasnim samo ponekad strucne i nepoznate rijeci te nikad
ne objasnjavam strucne i nepoznate rijeci. Veéina ispitanika odgovorila je da ponekad objasnjavaju
struéne 1 nepoznate rijeci. Uz pomo¢ ovoga pitanja Zeljelo se ispitati u kojoj mjeri ucitelji/uciteljice

pridaju vaznost Sirenju rjecnika u€enika kroz aktivnost ¢itanja neknjizevnih tekstova.

m Uvijek objasnjavam stru¢ne i
nepoznate rijecCi

B Objasnim samo ponekad stru¢ne
i nepoznate rijeci

m Nikad ne objasnjavam strucnei
nepoznate rijeCi

Grafikon 8: Objasnjavanje strucnih i nepoznatih rijeci u neknjizevnim tekstovima

Fokus jedanaestoga pitanja bio je na uporabi rijeci naucenih iz neknjizevnih tekstova. Na
postavljeno pitanje Primjecujete li da ucenici koriste novo naucene rijeci iz neknjizevnih tekstova?
vecina ispitanika odgovorila je da primjecuje da ucenici ponekad koriste naucene rijec¢i. Pomocu

ovoga pitanja saznajemo usvajaju li ucenici uspjeSno nove pojmove iz neknjizevnih tekstova.
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m Nikad

M Rijetko
W Ponekad
m Cesto

H Uvijek

Grafikon 9: Uporaba novo naucenih rijeci iz neknjizevnih tekstova

Dvanaesto pitanje koje je otvorenog tipa povezano je s jedanaestim te trazi od ispitanika da navedu
situacije u kojima su primijetili koriStenje rije¢i naucenih iz neknjizevnih tekstova.
Ucitelji/uciteljice odgovaraju sljede¢im odgovorima: u igri s prijateljima, u sastavcima koje pisu
na satu hrvatskoga jezika, u svakodnevnom razgovoru, igra u kojoj su ucenici trebali napisati
imenicu s pocetnim slovom e te su napisali imenicu etui, ucenica je rijec sinopsis upotrijebila u
pisanom sastavku na temu Napad puberteta, u razgovoru o procitanom tekstu i svakodnevnim
situacijama, u pismenom i usmenom izrazavanju. Veéina odgovora odnosila se na pisanje
sastavaka 1 igru. Zakljucuju se da ucenici u razli¢itim i1 svakodnevnim aktivnostima i situacijama

upotrebljavaju rije¢i naucene iz neknjizevnih tekstova.
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Trinaesto pitanje odnosi se na ilustracije zanimljivosti iz neknjizevnih tekstova. Ponudeni odgovori
na postavljeno pitanje Pokazujete li ucenicima ilustracije zanimljivosti iz neknjiZevnih tekstova?
bili su pokazujem prilikom svakog citanja, pokazujem samo ponekad i nikad ne pokazujem. Veéina
ispitanika ponekad pokazuje ilustracije. SluSanjem i pokazivanjem ucenici mogu zakljuciti Sto se

dogada na temelju ilustracije, a time im se olakSava razumijevanje neknjizevnih tekstova.

W Pokazujem prilikom svakog
Citanja

B Pokazujem samo ponekad

m Nikad ne pokazujem

Grafikon 11: llustracije zanimljivosti iz neknjizevnih tekstova

Cetrnaestim pitanjem ispituje se poti¢u li ugitelji ucenike na prepri¢avanje/komentiranje
neknjiZevnih tekstova, a vec¢ina ispitanika odgovorila je kako to ponekad €ini. Nakon §to se ucenici
upoznaju s radnjom 1 ilustracijama neknjiZzevnih tekstova, obi¢no se vjezba prepricavanje. Uz
pomo¢ ovoga pitanja saznajemo u kojoj mjeri ucitelji/uciteljice poticu ucenikov govorni i jezi¢ni

razvoj kroz aktivnosti prepricavanja neknjizevnih tekstova.
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m Nikad

M Rijetko
W Ponkead
m Cesto

m Uvijek

Grafikon 12: Prepricavanje neknjizevnih tekstova

Petnaesto pitanje otvorenog je tipa. Na postavljeno pitanje Kojim postupcima provjeravate
razumijevanje procitanog neknjizevnog teksta? ispitanici su odgovarali: prepricavanjem,
pitanjima, usmenim razgovorom, sastavcima, pisanim odgovaranjem na pitanja, snalazenjem u
tekstu, zadacima u paru koji su vezani za razumijevanje procitanog teksta 1 nastavnim listicem.
Zakljucuje se da ucitelji/uciteljice primjenjuju razliCite postupke provjere razumijevanja
procitanog neknjizevnog teksta, ali najceS¢e upotrebljavaju postupke usmenog izlaganja i

prepriavanja.
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Sesnaesto pitanje odnosi se na zainteresiranost u¢enika za prepri¢avanje neknjizevnih tekstova.
Ispitanici su ve¢inom odgovorili da su ucenici ponekad zainteresirani. Na temelju toga mozemo
procijeniti koliko su ucenici angazirani za prepri¢avanje neknjizevnih tekstova, slusaju li Citanje
neknjizevnih tekstova, koliko su upoznati s radnjom neknjizevnih tekstova, koliko dobro pamte,

ali 1 kolika im je razina samopouzdanja prilikom samostalnog prepri¢avanja.

m Nikad

M Rijetko
W Ponekad
m Cesto

B Uvijek

Grafikon 13: Zainteresiranost ucenika za prepricavanje neknjizevnih tekstova
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Sedamnaesto pitanje otvorenog je tipa i trazi osobno misljenje ucitelja/uciteljica. Na postavljeno
pitanje Na koji nacin po Vasem misljenju neknjizevni tekstovi utjecu na ucenike? ispitanici su
odgovarali: veca motiviranost za Ccitanje, razvijanje kritickog misljenja, davanje dodatnih
informacija, utjecu pozitivno i informativno jer obogacuju ucenikovo znanje i rjecnik, poticu ih na
razlikovanje neknjizevnih tekstova od knjizevnih, daju im motivaciju za usvajanjem i onih jezicnih
sadrzaja koji su im manje zanimljivi, obogacuju ucenikovu svijest o razlicitim temama, uce logicki
zakljucivati, poticu ucenike na radoznalost i motiviranost za daljnjim citanjem te bude u ucenicima
mastu i kreativnost. ZakljuCuje se da neknjizevni tekstovi pozitivho utjeCu na ucenike jer

obogacuju njihovo znanje i vokabular te im pomazu otkriti nove informacije o okolini i svijetu.

Osamnaesto je pitanje takoder otvorenog tipa i traZi osobno misljenje ucitelja/uciteljica. Odgovori
na pitanje Sto bi prema Vasem misljenju moglo doprinijeti vecoj citalackoj pismenosti nasih
ucenika? obuhvadali su raznovrsna rjeSenja: kreativniji pristup radu, kombinacija razlicitih
strategija, razliciti materijali za citanje, individualiziranje tematike prema ucenikovim interesima,
primjena sadrzaja koja je priblizna dobi i interesima ucenika, citanje razlicitih tekstova kako bi
ucenici pronasli ono Sto ih zanima, citanje od djetinjstva, njegovanje citanja u obiteljskom domu,
promjena drustvenog stava prema obrazovanju, uciteljevo zadavanje razlicitih stvaralackih
zadataka pri interpretaciji lektire te Citanje u ucenikovo slobodno vrijeme. Pokazalo se da ucitelji
1 uciteljice imaju razli¢ita misljenja o mogucéim strategijama i nac¢inima koji mogu doprinijeti §to

uspjesnijem razvoju Citalacke pismenosti ucenika.
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8. Zakljudak

Neknjizevni su tekstovi izuzetno vazni jer pospjesSuju sudjelovanje u kulturi. Oni poti¢u
interes za znanjem i ucenjem te doprinose kulturnom razvoju pojedinca (Kovaci¢, Franc, Vuié,
2023). Istrazivanje provedeno za potrebe ovoga rada bavilo se zastupljeno$¢u neknjizevnih
tekstova u primarnome obrazovanju. Rezultati su pokazali da prva hipoteza, prema kojoj su
neknjizevni tekstovi u jednakoj mjeri zastupljeni u nastavi hrvatskoga jezika kao 1 knjizevni, nije

potvrdena. Zastupljenost neknjizevnih tekstova znatno je slabija.

Druga je hipoteza podrazumijevala da se u nastavi hrvatskoga jezika neknjiZzevni tekstovi
interpretiraju jednako ¢esto kao i1 knjiZevni, a ona takoder nije potvrdena. Usredotoc¢enost 1 paznja
izrazenije su u interpretaciji knjizevnih tekstova. Ucitelji/uciteljice neknjizevne tekstove
interpretiraju tek nekoliko puta mjesecno. Sukladno takvom nerazmjeru, koji bi trebalo barem
donekle umanjiti, hrvatski udzbenici i1 ¢itanke trebali bi uspostaviti bolju ravnotezu izmedu

knjizevnih i1 neknjizevnih tekstova.

Treca je hipoteza prema kojoj ucitelji/uciteljice na satima hrvatskoga jezika interpretiraju
razliCite vrste neknjiZzevnih tekstova potvrdena. Ucitelji/uciteljice primjenjuju razne izvore

neknjizevnih tekstova — od ¢itanki, djec¢jih ¢asopisa i enciklopedija do mreznih sadrzaja.

Cetvrta hipoteza, koja sugerira da nema znaGajne razlike u pristupu knjizevnim i
neknjiZzevnim tekstovima s obzirom na godine radnog staza, potvrdena je. Rezultati istraZivanja
pokazali su da godine radnog staza ucitelja/uciteljica ne utjeCu na pristup knjizevnim i

neknjizevnim tekstovima.

Uz pomo¢ neknjiZevnih tekstova stjecu se vazne informacije o svijetu, §to utjece na osobni
Zivot 1 obrazovanje. Djeca najceS¢e dolaze u kontakt s neknjizevnim tekstovima izvan Skole —
primjerice, u dje¢jim &asopisima koji su dostupni u knjiznicama. Cinjenica je da je digitalizacija u
21. stoljeca omogucila brz i jednostavan pristup ovakvim tekstovima preko racunala i mobilnih
uredaja. Uz pomo¢ interneta djeca lako mogu pronaci neknjizevne tekstove koji odgovaraju
njihovim interesima (Kovaci¢, Franc, Vui¢, 2023). Interpretativno Citanje neknjizevnih tekstova
ucenicima u primarnom obrazovanju pomaze u razvoju sposobnosti prepoznavanja, razumijevanja

¢injenica, logickog povezivanja informacija te prepoznavanja autorove svrhe i njegova stajalista.
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Ucenici na taj nacin identificiraju kljucne ideje te procjenjuju relevantnost i tocnost informacija.
Shodno tome, neknjizevni tekstovi trebali bi se Citati 1 analizirati u podjednakoj mjeri kao i1
knjizevni jer je za ucenike njihova uloga u razvoju raspoznavanja svijeta u kojem Zzive

nezanemariva.
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Prilozi

Anketni obrazac Primjena interpretativnog citanja pri citanju neknjizevnih tekstova

1. Kojoj dobnoj skupini pripadate?

o 20-29
o 30-39
o 4